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mit denen wir wahrend einer langén Zeit eng
und vertraut beisammen warén, noch eine
Stunde téilen koénnen, und der kommende Ab-
schied sicher beiden Teilen nahe geht.

In drei Wochen ist Examen. Daraufhin miissen wir
etwa vier Lieder lernen. Auch etliche Gedichte
werden zwischenhinein aufgesagt. Der gute Herr
Lehrer wird wohl viel Milhe haben, bis alles im
Strumpf ist. Ist der Tag da, so werden Leute sich
sonntaglich ankleiden und die Examen besuchen.
Da wird manchem Kind, deren Eltern erscheinen,
das Herz laut klopfen. Es kdnnte sein, dass die-
ses Jahr auch mein Vater kommt. Wenn mir nur
nichfs Schlimmes passiert! An der Wand stehen
Stiihle und Banke fiir die Gaste. Vor uns Schiilern
werden die Aufsatz- und Rechnungshefte liegen,
damit die Leute auch sehen, was wir das Jahr hin-

durch geleistet haben, Wenn alles am Schniirchen
ginge, hitte der Herr Lehrer auch keine grosse
Freude, denn dann konnten die Gaste meinen:
die haben dies schon durchgenommen, darum
kénnen sie es so gut. Wir mussen dieses Jahr
wahrscheinlich rechnen, lesen, das Gelesene er-
zahlen und vielleicht noch Geschichte durchneh-
men. Dann werden wohl mindestens %1 Stunden
verlaufen sein. Als Krone werden die Lieder ge-
sungen und die Gedichte aufgesagt. Beim Auf-
sagen ist Gefahr vorhanden zu stottern, und nicht
mehr richtig weiterzukommen. Aber wenn eines
keine Angst hat, ist Gelegenheit da, zu zeigen:
ich kann es, ich firchte mich nicht. Ist dann dieses
vorbei, werden die Gaste Abschied nehmen, Ge-
meinsam werden wir das letzte Gebet mit dem
Herrn Lehrer Schobi beten. Bertha.
Johann Schébi.

Mittelschule

Revolution und Mittelschule

l.

Von zwei grundverschiedenen Blickfeldern
aus kann die Frage dss Zusamménhanges von
Mittelschule und Revolution betrachtet werden:
entweder untersucht man, wie es bisher fast
durchwegs geschah, wie eine bestimmte Re-
volution auf das Mittelschulwesen eingewirkt
hat — oder man geht jenen Wirkkraften und
Einfliissen nach, die von der Mittelschule aus-
gehen und die Entstehung, den Ablauf und die
Eigenart der Staatsumwalzungen mit andsren
Ursachen zusammen wesentlich bestimmen,
Diese letzte Betrachtungsweise, die bisher so-
zusagen unbekannt war, mochten wir zu der
unsrigen machen.

So wenig Schwierigkeiten die scharf umris-
sene Fragestellung bietét, so mihevoll und pro-
blematisch ist die Beantwortung. Abstrakt ge-
sprochen stehen drei Wege offen: der dogma-
tische, der induktive, der experimentelle. Den
dogmatischen Weg beschreitet, wer sich fir
fahig hélt, eine Theorie aufzustellen und sie
dann anhand konkreter Beispiele zu illustrieren
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und glaubwlirdig zu madhen. Den induktiven
Weg schlagt ein, wer sich die Mihe nimmt,
ohne vorherbestehendes logisches Gedanken-
schema dié einzelnen Revolutionen auf den in
Frage stehenden Zusammenhang hin zu unter-
suchen. Der experimentelle Weg steht nur den
allerwenigsten offen. Welcher Staat kénnte es
auch zugeben, dass in seinen Mittelschulen eine
systematische Beeinflussung der Jugend im
Sinne ihrer Revolutionierung durchgefiihrt wird?
Nichtsdestoweniger scheinen alle drei Wege
irgend etwas zur Beantwortung beitragen zu
kénnen, wenn auch in sehr unterschiedlichem
Masse.

Das Schwergewicht liegt beim induktiv-histo-
rischen Verfahren. Zur Zeit bietet es wohl die
brauchbarsten Resultate. Gewiss weist dieses
Verfahren Schatfenseiten auf, denn es ist allzu
sehr der Vergangenheit verhaftet. Gegenwart
und Zukunft sind jedoch bestindige Neugestal-
ter. So besteht die Gefahr, dass man der Dy-
namik der Entwicklung nicht geniigend Rech-
nung fragt. Diesen Mangel versuchen wir da-



durch abzuschwachen, dass wir auch in der Ver-
gangenheit umfassende Zeitabsdhnitte iberblik-
ken. Was damals, unter so stark wechselnden
dusseren Verhaltnissen und Bedingungen sich
immer wieder herausgestellt hat, dirfte einer
‘Uberzeitlichen Wurzel, z. B. der menschlichen
Natur, entspriessen und daher auch fur Gegen-
wari und Zukunft Bedeutung erlangen. Aller-
dings besitzt diese Annahme nur eine relative
Gultigkeit.

Aber audh die beiden anderen Methoden,
die dogmatisch-abstrakte und die experimen-
tell-induktive, sind nicht ohne Nutzen. Die erst-
genannte vermag die Synthese der gewonne-
nen Resultate zu erleichtern, ja Uberhaupt erst zu
ermoglichen, Probleme zu stellen und auf Lik-
ken im Erklarungsmechanismus hinzuweisen. Die
letztgenannte ist auch in beschranktem Masse
moglich: selbstverstandlich kann es sich nicht
darum handeln, Versuche anzustellen, wie man
die Gymnasialjugend am besten »revolutio-
niert«. Gewiss haben sich grosse Umsturzfiih-
rer damit befasst und es wird Gelegenheit ge-
boten sein, darauf einzugehen. Aber viel naher
liegt der umgekehrte experimentelle Versuch:
auf welchem Wege lasst sich dié spontfane An-
lagé des Mittelschilers zur »Revolution« ab-
schwéchen, »abpuftfern«. Von diesem negativen
Versuch aus lassen sich aufschlussreiche positive
Erkenntnisse gewinnén.

Es ist einleuchtend, dass eine Frage von die-
sem Umfang und dieser Bedeutung, wie es der
Zusammenhang von Mittelschule und Revolu-
tion darstellt, nicht auf wenigen Seiten behan-
delt werden kann. Das ist auch gar nicht unsere
Aufgabe. Aber eine kurze Skizze des Wesent-
lichsten im Gesamtproblem kénnen und mis-
sen wir bieten. Die Tatsache, dass die Frage
hier unter einem ganz neuartigen Gesichts-
punkte befrachtet wird, bringt es mit sich, dass
der Darsfellung noch etwas Unreifes, Unvoll-
endetes, Unausgefeiltes anhaftet.

Il

England erlebte von 1640—49 seine
grosste politische Umwalzung in der neueren

Zeit. Die fihrenden Kopfe waren Oliver Crom-
well, John Hampdén und Edmund Ludlow, viel-
leicht auch noch Thomas Fairfax und Hollis Den-
zil. Sie liessen uns glicklicherweise umfang-
reiche schriftliche Dokumente zuriick: Méemoi-
ren, Apologien, Briefwechsel und philosophi-
sche und populére Schriften. Daraus und aus
dhnlichen Zeitdokumenten sowie spateren ge-
schichtswissenschaftlichen Werken eninehmen
wir das Material zur Beantwortung der Zusam-
menhangsfrage bezliglich dér englischen Revo-
lution.

Oliver Wisswel, genannt Cromwell,
entstammte einer séhr begliferten, angesehe-
nen Familie als einziger Sohn, nachdem sein
alterer Bruder im kindlichen Alter einer An-
steckungskrankheit zum Opfer gefallen war.
Die Plinderung der kirchlichen Stiftungen hatte
den Vorfahren gleichsam Uber Nacht ein Mil-
lionenvermdgen eingebracht, das eine Rente
von 125—150000 Fr. abwarf. Von 1600 an
machte sich eine starké Stromung zu Gunsten
des Katholizismus geltend, der damals noch
ein Sechstel, eher sogar ein Finftel der Bevol-
kerung umfasste. Diese »katholische Drohungs,
wie es Hilaire Belloc nennt, peitschte den re-
ligiosen Fanatismus auf. Schon fiirchteten die
Cromwells durch einé mogliche Wiedergutma-
chung in Armut und Verachtung zuriickgestos-
sén zu werden. Die Mutter, unterstitzt von den
Schwestern und Tanten, flosste dem Stammhal-
ter einen fanatischen Katholikenhass ein. Die
Mittelschule hatté diesem fanatischen, tberstei-
gerten Zug zum Religiésen ein Gegenge-
wicht biefen sollén. Sie tat das Gegenteil. Oli-
ver neigte zu Schwermut, liebte die Einsamkeit,
war verschlossen, érnst und altklug. Die Mittel-
schule hatte einen optimistisch-frohlichen Ton
in das Saitenspiel seines Charakfers bringen
sollen, statt dessen verstarkte sie noch die ne-
gativen Anlagen und forderte nur wenig die
positiven: Klarheit, Entschlusskraft, Verschwie-
genheit.

Die Personlichkeit Cromwells weist einen thy-
mopathischen Einschlag auf: Himmelhodh jauch-
zend — zu Tode betriibt, und zwar mit deut-
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lichem Uebergewicht der melancholischen
Komponénte. Diesé thymopathische Anlage
wurde in der Mittelschule noch gesteigert. Statt
die infellektuelle und die charakterliche Seite
des Jinglings zu beglinstigen, forderte die Mit-
felschule die Vorstellungsgabe. Geschichte und
Religionsunterricht, die damals ohnehin einen
allzu weiten Platz einnahmen, wurden seine
Lieblingsfacher. Die Glaubenslehre war die
reinste Aufpeitschung gegen alles Katholische,
gegen die Staatskirche, ein Ansporn zu einem
mehr oder mindér mystischen, anarchistischen
Puritanismus. Gott redet zum Einzelnen, der so
zum Tréger der Verkindung des Wortes Got-
tes wird. Die dussére Form ist éine an Phari-
sderfum mahnende Strenge. Spiele in freier Na-
tur, formvollendete Theater, gesellige Anlasse
sind Teufelswerk. Der Lateinunterricht ist ein
endloser Lobgesang des klassischen Roms, fiir
dessen Geschichte sich Oliver begeisterte. Die
grossen Méanner der Tiberstadt wurden zu sei-
nem Vorbild. Eingehend studierte er den Wég,
auf dem sie zu Ruhm und Macht gelangten. Er
sah, dass Diplomatie, Verschlagenheit, Falsch-
heit eine grosse Rolle spielten.

Soweit die Geschichte. Zeitgéendssische
Schriften berichten von einem doppelten
»Schultrauma«. Die Historiker tun diese Erzdh-
lungen als Legende ab. Das ist nicht sinnvoll.
Gewiss liegen keine einwandfreien Dokumenté
dafir vor. Es kann nichtsdestoweniger durchaus
richtig sein. Trotzdem die Aufzeichnung heut-
zutage unvorstellbare Ausmasse angenommesn
hat, bleiben gerade wichtigste Ereéignisse un-
aufgezeichnet. So soll der Student Cromwell,
der bei einem Konigsémpfang ausersehen war,
eine lateinische Adresse im Namen der Studen-
ten zu verlésén, dabei eine furchtbare Abfuhr
erlebt haben. Der Konig sei der erste gewesen,
der in helles Lachen ausbrach. Ein anderes Mal
soll der Bischof der Hochkirche bei einem Wett-
bewerb im Religionsunterricht Oliver den er-
hofften Preis nicht zugesprochen haben. Diese
beiden Erlebnisse stiinden am Anfang des Has-
ses gegen das Konigtum und die Hofkirche.
Wenden wir den Rorschacher Test auf die Briefe

624

Cromwells, seine Parlamentsreden und Armee- -
ansprachen an, so sehen wir allerdings, dass er
in der Jugend eine schwere, nié véergessene,
nie verziehene Beleidigung von Seiten der
Kirche und der Krone erlitten hat. Ob das die
oben erwahnten Vorkommnisse oder andere
wahrend des Schullebens waren, lasst sich na-
tirlich nicht sagen. Abschliessend stellen wir
fest: die Mittelschule hat zum mindesten in der
Erziehung und der Charakterbildung bei Crom-
well versagt. Sie war allzu sehr blosses Lehr-
institut.

John Hampden entstammte einer alten,
ebenfalls durch die¢ Reformation bereicherten
Familie. Johann wurde mit drei Jahren Halb-
waise, was allerdings angesichis des Riesen-
einkommens der Familie ohne direkten Einfluss
auf die Erziehung blieb. Zuerst hatte Johann
einen Privaterzieher, dann kam er zu seinem
Vormund Richard Bouchier, der in Thames in
Oxfordshire eine freie Grammatikschule fir
junge Edelleute leitete, und vom 15. Jahre an
war dér junge Hampden am Magdalenenkolleg
in Oxford.

Johann besass ein frohes, zu Oberflachlich-
keit neigendes Naturell. In Thames war er der
verwohnte Lieblingszogling, flir dessen intel-
lektuelle »Hochziichtung« man alles tat. Im
Magdalenenkolleg umgab ihn ein glanzvolles
gesellschaftliches Leben. Er war einer der be-
sten und gewandtesten Zdglinge. Als die konig-
liche Prinzessin Elisabeth sich verheiratete,
musste er die Schilerschaft von Oxford vertre-
ten. Er tat es in einér glanzvollen lateinischen
Rede. Die formale Erziehung lasst kaum etwas
zu wiinschen lbrig; aber hinter dem ganzvollen
Aeusseren steht zu wenig Lebensernst, zu we-
nig Gehalt, zu wenig Charakterstarke. Hamp-
den lebt ganz und gar den Vergniigungen und
Zerstreuungen, verschleudért sein Geld. Die
Schule hat aus ihm weder einen scharfen Den-
ker noch einen opferbereiten Charakter ge-
macht, sie hat kein Gegengewicht geschaffen zu
den gefshrlichen Naturanlagen, sie hat dén
Ubertriebenen Einfluss einer Uberaus ehrgeizi-
gen Mutter in keiner Weise zurlickgeddmmt.



Als Hampden mit 18 Jahren die Mittelschule
verliess, war er an Wissén bereichert, gesell-
schaftlich geschliffen, formal durchgebildet, aber
in den gliicklichen Anlagen seiner Gesamtper-
sonlichkeit eher beeintrachtigt.

Die Lud | o ws waren auch neureiche Land-
edelleute. Von der Familie brachte Edmund fa-
natischen Katholikenhass und réepublikanische
Gesinnung mit ins Leben. Seine Ausbildung er-
hielt er in Oxford. Im Gegensatz zu Hampden
war ér kein glanzender Schiiler. Er fiihlte sich in
der Mittelschule ungliicklich. Einzig das Latein
zog ihn an. Es erschloss ihm den Weg zum
Studium der Geschichte Roms, dessen grosse
Maénnér ihm »ungéheuer imponierten«, Die
Mittelschule bestarkte ihn in einer Ueberzeu-
gung, die gleichsam zur fixen Idee seines Le-
bens werden sollte: was der rémischen Repu-
blik nicht ahnlich war, das faugte zu nidhts, das
war innerlich schlecht. Daraus erwuchs sein Hass
gegen das alte, konigliche England, gegen die
christliche Hochkirche.

Thomas Fairfax entsprosste einér Fa-
milie, die ebenfalls in der Reformation zu an-
sehnlichem Reichtum gelangt war. Seine Mittel-
schule absolvierte er in dem vornehmen John-
College von Cambridgé. Er meint in seinen
Erinnerungen selbst, dass vom Studium nicht
mehr viel Ubrig geblieben sei. Aber man habe
sich wahrend dieser Jahre glanzend amusiert.
Cambridge und Oxford waren ja die Zentren
der raffiniertesten Kultur. Aber einés hatte er
doch mit ins Leben genommen: die Liebe zur
schonen Litératur und die Begeisterung firr die
Geschichte des Altertums, besonders der Ro-
mer. Das Christentum erschien den Mittelschi-
lern als ein Verfallsprodukt der tiber alles erha-
bénen rémischen Kultur. Rom — das bedeu-
tete Macht, Erfolg, Weltherrschaft, im Grunde
genommen, die Idealé Grossbritanniens seit der
Reformation odér zum mindesten seit Elisabeth.

Auch andere Beispiele zogén wir in den Kreis
unserer Untersuchung ein. Es ergibt sich immer
dasselbe Bild: ein Fehlen der Erziehung, einé
Einséitigkeit der Bildung, die sich ganz im For-

mellen erschépft, die Hochziichtung eines Gei-
stes (Fanatismus, calvinistischer Grundgedanke:
Erfolg ist Gutheissung Gottes), dergefahr-
lich werden musste. Gewiss war die
damalige Mittelschule nur ein Faktor unter vie-
lén anderen, die zusammen das Werk des Um-
sturzes hervorbrachten.

Frankreichs grosse Revolution ist
gléichsam das Endglied einer langen Kette von
Neuerungen, Veranderungen, Wandlungen, Re-
formen, Umgestaltungen. Die Mittelschule fallt
auch unter die Ursachen des folgenschwerén
Umsturzes.

Ministerprasident Barthou nannte Mirabeau
und Danton die grdssten Gestalten der franzo-
sischen Revolution. Von Honoré-Ga-
briel Riquetti de Mirabeéau wissen
wir durch einwandfreie, geschichtliche Zeug-
nisse, dass er ein hassliches Aeusséres, einen
frihreifen Geist, eine wahre Arbeitsleidenschaft,
éin mitleidsvolles Herz besass. Den ersten Un-
terricht erteilte ihm der Verwalter der markgraf-
lichen Guiter. Mit finf Jahren schon las Gabriel
alles, was in seineé Hande fiel. Die Mittelschul-
bildung erhielt er teils in Versailles durch Privat-
lehrer, die ihm aber nicht gewachsen waren,
teils in Paris im Privatgymnasium des Abbé
Choquart. Dieser stellte ihm ein glanzendes
Zeugnis aus. Mit grosster Leichtigkeit lernte er
Griechisch, Lateinisch, Ifaliénisch, Englisch. Im
Zeichnen, der Musik, der Mathematik, der Na-
turgeschichte wurde ér von niemand ibertrof-
fen. Mit den Kameraden kam er vortrefflich
aus. Zwei junge Schotten, mit denen er immer
englisch sprach, waren seine Freunde. Mit Be-
dienten und Armén verkehrte er voll Takt und
Herablassung. Im Reiten, Schwimmen, Tanzen,
Fechfen, Turnen lbertraf er alle seine Kamera-
den. Sogar im Betragen hatte er die beste
Note. Der Vater Mirabeaus war dusserst streng,
hielt den Sohn sehr knapp. Die geschiedene
Mutter liess ihm dann und wann Geld zukom-
men, zum grossten Verdruss ihres friheren
Gatten. Die familidren Verhaltnisse waren iber-
haupt denkbar traurigste. Die Mittelschule hatte
ein Gegengewicht schaffen sollen. Aber Ga-
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briel fand niemand, der ihn in Liebe und Hin-
gabe betreute. »ldh firchte, dass der Vater und
die Schule aus ihm einen grossen Verbrecher
machén werdenc, schrieb ein Verwandter. Lei-
der sollte das teilweise in Etfiillung gehen.
Georges Gabriel Danton wurde
schon mit 2% Jahren Halbwaise, so dass die
Last der Erziehung auf der Mutter ruhte, da sich
der spatere Stiefvater wenig um die Kinder er-
ster Ehe kimmerte. Die Volksschullehrerin war
dumm und grausam. Schlecht vorbereitet trat
Georg ins Gymnasium ein. Er arbeitete bald
sehr intensiv, bald gab er sich seiner Willkir
hin, streifte durch Land und Walder, so dass
sich die Eltern gendtigt sahen, ihn als extern
zu den Oratorianern nach Troyes zu senden.
Hier erlangte er mehrmals einen Preis in Latein
und in Geschichte, war regelmassig unfer den
guten Schilern zu freffen (inter bonos, non inter
insignes). Er las viel, besondérs audh in engli-
scher Sprache, die er gut beherrschte. »Wenn
man glaubt, dass in den Gymnasien damals nur
die klassisché Literatur Roms und unseres gros-
sen Jahrhunderts gepflegt worden sei, so irrt
man sich« (Barthou). Das Programm war unge-
mein reichhaltig: neben Latein, Griechisch, Mut-
tersprache noch zwei moderne Sprachen, mei-
stens Englisch und Ifalienisch, neben Naturwis-
senschaften (Geographie, Mathematik, Physik,
Chemie, Astronomie, Anatomie, Physiologie)
auch noch Nationalckonomie und Rechtsphilo-
sophie. Die Oratorianer vertraten eine sehr li-
bérale Richtung (gleichsam die modernen Gym-
nasien: Reformgymnasien der damaligen Zeit).
Aus ihnen ging eine sehr betrachtliche Zahl von
Revolutiondren hervor, &hnlich wie aus den
ubermassig traditionalistischen. Es wurde damals
viel Sport getrieben und Schwimmen oder Rei-
ten war dié Lieblingsbeschaftigung Dantons. An
Wissen und allgemeiner Bildung hat Georg
sicherlich das zufragliche Hochstmass mit ins
Leben genommen, mochte er auch nicht gerade
ein glanzender Schiler gewesen sein. Auch
korperliche und gesellschaftliche Erziehung bot
ihm die Mittelschule. Dagegen wies die Cha-
rakferbildung eine bedenkliche Liicke auf.
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Maximilien Robespierre war
schon mit sieben Jahren durch den Tod der
Mutter und die geistige Erkrankung d=s Vaters
zum effektiven Vollwaisen geworden. Er kam zu
Verwandten, die ihn mit zehn Jahren ins Kolle-
gium von Arras schickten. Er war daselbst ein
schweigsamer, misstrauischer, zu Schwermut
neigender Knabe mit "etwas madchenhaftem
Einschlag, von schwachem Kérperbau und my-
stischer Religiositat. So sammélte er die Heili-
genbildchen und erbaute sich Altarchen. Maxi-
milian war ein Musterzdgling, ausserst flaissig,
begabt, strebsam. Der leiseste Tadel verletzie
ihn.

Mit zwolf Jahren verlasst er Arras und siedelt
nach Paris ins Kollegium Louis de Grand iiber,
wo er mit Camille Désmoulins und vielen ande-
ren Revolutionshduptern zusammentrifft. Ein
Stipendium des Bischofs hat ihm das ermog-
licht. Hier war Maximilian wieder der beste in
der Klasse. Jahr fir Jahr errang er einén Preis.
Als das Kollegium dem Konig Ludwig XVI.
nach dér Krénung in Reims seiné Huldigung
darbrachte, fiel Robespierre die Ehre zu, die la-
teinische Begriissungsansprache zu halten. Der
Betrieb im Kollegium war ein richtiger Massen-
betrieb. Einzig Abbé Laroche, ein Verwandter,
nahm sich das verlassenen und liebebediirftigen
Jungen étwas an. Doch starb er bald. Maximi-
lian begann Rousseau und andere verboténe
Blcher zu lesen. Der mit Sirafdrohungen reich-
lich versehene Zwang zu religiosen Uebungen
aller Art verekelte ihm den Glauben. Charakter-
lich unreif, intellektuell gleichsam iiberladen,
innerlich frotz des glanzenden Abschlusszeug-
nisses unbefriedigt, sozial mit Ressentimeént ge-
laden, verliess Maximilian das Kollegium le
Grand.

Saint Just machte sein Kollegium béi
den Oratorianern in Soissons, M arat musste
die Mittelschulstudien vorzeitig aus materieller
Not abbrechen. Baboeuf erlebte ein
gleiches Geschick. In weiteren dreissig Fallen
konnten wir ein eindautiges Versagen der Mit-
telschule feststellen. Durch thre iberladenen
Programme, ihre infellekiuelle «Hochziichtung«,



ihr Oberflachentum, die mangelnde Individuali-
sierung, die allzu stiefmitterlich behandelte
Charakterbildung, durch ihre Organisation,
ihren Geist wurden die franzosischen Mittel-
schulen zum machtvollen Hebel des sich vor-
bereifenden Umsturzes. Sie waren die Trager
der »Anglomanie« und der »Romer-Manie«.

Wiladimir Iljtsch Uljanow, den die Welt unter
dém Namén Lenin kennt, entstammt einer
niedrigen Adelsfamilie. Sein Vater, ein hoher
kaiserlicher Beamter, war die Pflichttreue selbst,
Schon im Gymnasium zeichnete sich Wla-
dimir aus, sowohl durch sein ruhiges Ge-
mit, seinen bescheidenen Charakter als sein
Konnen und Wissen. Sport und Gesellschaft
liebte er nicht sehr, dagegen fihlte er sich im
Kreis seiner Familie, mit seinen Biichern in der
abgelegenen Gartenlaube wohl. Jede ange-
fangene Arbeit vollendet er, mit eiserner S=lbst-
zucht bewaffnet. Schon mit 17 Jahren schloss
er das Gymnasialstudium ab. Das Reifezeugnis
weist in allen Fachern die besten Noten auf.
Der Schuldirektor fihlt sich veranlasst, hinzuzu-
fugen: »Sehr begabt, gleichmassig eifrig und
punktlich, ein vollendeter Charakter.«  Der
furchtbare Schlag kam erst jétzt: es war die
Verhaftung und Verurteilung des heiss geliebten
Bruders zum Strang wegen Beteiligung an der
Vorbereitung éines Attentates auf den Zar. Die
Mittelschule von Simbirks gab dam jungen Le-
nin das Beste mit ins Leben, die ungliickliche
Politik zerbrach ein hoffnungsvolles Emporstre-
ben.

Leo Davidowitsch Bronstein, der sich spéater
Leo Trotzki nannte, schildert in seiner
Autobiographie eingehend die Gymnasialzeit.
Dem Sohn einés reichen, jlidischen Grossgrund-
besitzers hatten Privatstunden die Volksschule
ersetzen muissen. Das Gymnasium war ihm we-
gen des Numerus clausus verschlossen. So
machte er als Externer die siebenjahrige Real-
schule in Odessa. Die regelmdssige Stunden-
ordnung bereitete ihm anfangs gewissé Schwie-
rigkeiten. Schon der erste Tag war ein Tag d=s
Jammers. Das Ergebnis déer Aufnahmeprifung

befriedigte nicht, und so kam er in die Vor-
schule statt in die Realschule. Trotzki errang aber
bald Erfolge und das trostete ihn. Sieben Jahre
hindurch war er der erste Schiler. Er meint
selbst die »Gier nach Anerkennung« sei der
starksté Antrieb zu einem vorbildlichen Fleiss
gewesen, Die Lehrer beurteilt er verschieden:
einige waren fuchtig und intelligent, aber
schwere charakterliche Mangel lagen bei ihnen
vor (Ungerechtigkeit, Bestechlichkeit, Pflichi-
vergessenheit, Launigkeit). Die Schule galt als
eine der besten in Russland. Deutsch und Fran-
zosisch waren die wichtigsten Fremdsprachen,
Mathematik und Geéschichte die Lieblingsfacher.
Theater spielen und Theater anschauen, das war
sein grosstes Gliick, und er fihlte sich fodun-
glicklich, als die Erkrankung eines Mitschilers
eine Auffihrung verhinderte. Sport und Zer-
streuung in freier Luft sagten ihm wenig zu.
»lch erhielt vom ersten Schultag an stets nur
dié besten Noten«, schreibt er stolz in seiner
Autobiographie. Auch Trotzki erlebte ein schwe-
res psychisches Schultrauma, das fir die Entste-
hung der revolutiondren Gesinnung von gros-
ser Bedeutung war. Der Franzosischléhrer, ein
Schweizer namens Burnand, konnte seinen Schi-
ler nicht ausstehen und gab ihm regélmassig zu
strenge Nofen. Als die Ungerechtigkeit den
Gipfel erreichte, beschloss die Klasse, beim
Hinausgehen dss Lehrers ein summartiges Ge-
heul anzustimmen. Durch Verrat kam heraus,
dass Trotzki die Initiative dazu ergriffen hatte.
Darauthin wurde er fir einige Zeit aus der
Schule ausgeschlossen. Das war fiir den (iberaus
ehrgeizigen, hochst empfindsamen Jungen ein
furchtbarer Schlag, umso mehr, als ihn der Di-
rektor als ein »moralisches Scheusal« gebrand-
markt hatte. Zwei Jahre darauf schloss er die
Studien mit béstem Erfolg ab. Er meint selbst,
dass er viel gelernt, sich an Disziplin gewdhnt,
manche frohe Stunde erlebt habe, aber die ihm
widerfahrene Ungerechtigkeit vergass er nie.
Sie liess Hass gegen die bestehende Ordnung
in ihm aufkeimen, fihrte ihn zu den revolutioni-
ren Verschworergruppen, bewog ihn, verbotene
sozialistische Literatur in die Hédnde zu nehmen.
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Ein Seminarist, der mit wundervoller Stimme
und hinreissender Inbrunst im Chor des Bi-
schofs die liturgischen Lieder am Morgen sang,
mit kaum verhaltenem Hass am Abend als Laie
verkleidet in sozialistischen Zirkeln Uber die
orthodoxe Kirche redete, das was Josef Dschu-
gaschwili, alias Stalin. Ein fleissiger und be-
gabter Schiiler, Kind eines Flickschusters und
einer Kleinbauerin, voll Interesse fiir Geschichte,
gregorianischen Gesang, Naturwissenschaften
und Heiligenlegenden, rangen zwei Seelen in
seiner Brust. Die tieffromme, mystische Mutter
wollte aus ihm einen Heiligen der Kirche, dar
verbitterte und verarmte Vatér einen Kampfer
um soziale Gerechtigkeit machen. Nach Jahren
wurde entdeckt, dass Josef im Geheimen athei-
stisch-sozialistische Literatur las, noch mehr,
dass er solche einschleppte. Als man ihn eines
Tages verkleidet mit revolutiondren Arbeitern
zusammen entdeckte, da half nichts mehr, er
wurde ausgeschlossen. Nun wurde er unwider-
ruflich zum Berufsumstiirzler.

Sombarts géistvoller Satz »Mit achtzehn Jah-
ren ist jedermann revolutionar und mit vierzig
konservative verwechselt den in Krittelsucht,
innerer und selten &usserer Auflehnung sowie
Schwarmerei sich dussemden Pseudorevolutio-
narismus der Pubertats- und Nachpubertatszeit
mit einer ernsthaften, tatbereiten Umsturzgesin-
nung.

In die induktive Untersuchung wurden hun-
dertzwanzig revolutionére Fuhrergestalten ein-
bezogen, di¢ drei grossen und acht kleineren
Umwalzungen angehoren. 89mal konnte ein
sogenanntes »psychisches Mittélschulfraumac
festgestellt werden, in 8 Fallen war es strittig;
beim Rest fehlte es. In der Méhrzahl der Falle
ging diese »unheéilbare seelische Verwundung«
von der Schulverwaltung und den Lehrkréften
aus, in einer recht geringen Zahl von fremden
Personlichkeiten und Kameraden. In neun Zehn-
teln der Falle lag eine besondere Disposition
vor, mochte sie nun erbbiologisch oder soziolo-
gisch bedingt gewesen sein. Die seelische Ver-
fassung der Betroffenen war immer an der
Grenze des Normalen, haufiger nach der positi-
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ven als nach dér negativen Seite hin. Inder Stadt
beheimatete, aus gutén Familien stammende
Zoglinge neigtén mehr dazu, ein solches Trau-
ma zu erfahren. Externé sind gefshrdeter als
Interne, bei denén die engere Kameradschaft
als Ausgleich wirkt. Das Gleiche gilt auch von
Altersabweichungen: altere oder jingére Schii-
ler sind einem Trauma mehr ausgesetzt als das
Durchschnittsalter.

Dieser Fakior erklart aber nur die unmittel-
baren Revolutionsdispositionen von Individuen.
Die Barth, Legien, Auer, Scheidemann, Ebert,
Luxemburg, Liebknecht, Miiller, Haase, Noske,
Bernstein, Daumig und wie sie alle heissen,
hatten die deutsche Novemberrevolution von
1918 nie zustande gebracht, wénn nicht hinter
ihnen, sympathisierend oder passiv, zehn-, hun-
dert-, ja fausendmal soviel Intellektuelle ge-
standen wéren. Als zweite Kérnfrage ergibt sich
daher: Wie erzeugt oder begiinstigt die Mittel-
schule zusammen mif anderén Fakforen diese
allgemein revolufionére Disposifion?

 Es lassen sich drei Axiome aufstellen: Je
mehr die Mittelschule die Hochschule nach-
ahmt oder érsetzt, desto gefahrlicher wird sie.
Vielwissen und Vielerleiwissen, Gedachtniskult,
Massenbetrieb, Wetibewerbsystem begiinsti-
gen die Entstehung einer allgemeéinen Umsturz-
disposition. Charakferbildung, Durchschulung bis
zum wirklichen Beherrschen, Zuriickdammung
der Phantasie, Forderung des gesunden, kriti-
schen Urteils, einé Uber alles erhabene Wahr-
heitsliebe wirken der Entstehung eines revolu-
tionaren. Geistes entgegen. Soweit das Pro-
grammatische. Daneben ist aber auch noch das
Personliche zu beriicksichtigen. Auf unwider-
legbare Weise stellt sich klar heraus, dass die
»Verpolitisierung« der Schule ausserst revolu-
tionsbeglinstigend wirkt. Das zaristische Russ-
land ist hierfir ein klassisches Beispiel. Wer auf
Anstellung an einer Mittelschule reflektierte,
musste zur zar-treuen Partei gehoren. Damit
hoffte man dén revolutiondren Keim von der
Jugend fernzuhalten. Gerade das Gegenteil trat
ein. Die Lehrer mihten sich nur mehr wenig
um deén Fortschritt ihrer Schiiler. Die pflichtwi-



drige Massenerziechung bereitete die kom-
mende Massenrevolution unter Kerensky und
spater Lenin vor. Dié Lehrer suchten ihr Wir-
kungsfeld ausserhalb der Schule, in der Politik,
in kulturellen Vereinen, in der Publizistik. Man
lehrte im Geschichtsunterricht nicht mehr, was
der Wahrheit entsprach, sondern was der Re-
gierung genehm war. Die tichtigen Lehrkréfte
wandten sich von dén weltanschaulichen Fa-
dhern ab, den naturwissenschaftlichen zu. Soweit
das Personliche. Und nun noch etwas zum
Sachlichen. Auch die Mittelschule ist Zeitein-
flisseén unterworfen. Sie kann »Mitlaufer« oder
»Gegenldufer« sein. In vorrevolutiondren Zei-
fen wird sie regélmassig zum Mitlaufer. Schul-
reformen aller Art werden durchgefihrt. Dar-
aus ergibt sich ein Gewitterzustand. Einé Re-

form bringt etwas Neues, das oft in Gegensatz
zum Alten steht. Die Vergangénheit, die in der
Tradition und der Gewohnheit der Lehrkrafte
weiterlebt, kann sich nicht recht verschnen mit
der Gegenwart, die sich um eine »bessere«
Zukunft bemiht. Aus diesem Schwebezustand
ergibt sich gar nicht so selten eine Kurzschluss-
reaktion: man réumt das Alte plétzlich gewalt-
sam weg. Das nennt sich aber Revolution, so-
bald és éinmal im offentlichen Leben auftritt.
Das Unsichergewordensein am Bisherigen, die
Ueberzeugung, dass die Schuld am Programm
und nicht an den durchfilhrenden Menschen
liege, ist schon selbst ein erster Schritt zur Re-
volution.

Freiburg. Dr. Edgar Schorer.

Lehrerin und weibliche Erziehung

Das Schwesterlein

Silvia war ein kleines, schiichternes Méadchen
und besuchte vor vielen Jahren meine vierte
Klasse. Es war ein gutes, braves Kind, doch
etwas eigenartig, was ich dem Umstande zu-
schrieb, dass es ganz ohne Geschwister aut-
wuchs. Die Mitschiler verstanden das schich-
teme Mé&dchen nicht. Silvia spielte daher auch
nicht geme mit ihnen. Nicht selten kam die
Kleine gelangweilt zu mir ins Schulzimmer hin-
auf. Trotz meiner Bemiihungen, das Kind etwas
mehr mit seinen Klassénkameradinnen in Ver-
bindung zu setzen, blieb es sich lange Zeit
ziemlich gleich und ich flrchtete érnstlich fiir
seine Zukunft,

Da gab es eines Tages plotzlich eine Wen-
dung in Silvias Leben. »Oh, denken Sie Fréu-
lein, ich habe diese Nacht ein Schwesterlein be-
kommen, ein ganz kleines! Es hat auch blaue
Augen wié ich und so lustige kleine Handchen
und Fiisschen! Nun kann ich immer mit dem
Schwesterlein spielen, und weénn és gross ist,
darf ich mit ihm spazieren fahren. Oh, Fraulein,

ich freue mich so! Und spater kommt dann das
Schwesterlein auch zu lhnen in die Schule. Das
freut Sie doch auch, nicht wahr?«

So sprudelte das wortkarge Madchen her-
aus, bevor die andern Kinder in die Schule ka-
men. Es hatte drunten vor dem Schulhaus sehn-
stchtig auf mein Erscheinen gewartet, um mir
die grosse Neuigkeit anzuvertrauen. Aber nicht
nur ich wurde ins Vertrauen gezogen (ber das
unerwartete Ereignis, auch seinen Kameradin-
nen erzdhlte es davon und hatte alle Schich-
ternheit verloren.

Einige Tage sprachén die Kinder von Silvias
Schwesterchen. Dass die seltsame Kameradin
nun auch ein Schwesterlein hatté, war zu drol-
lig! Sie hatten alle Geschwister, aber dass auch
Silvia je eines bekommen kénnte, das hatten
sie nie gedacht. Nun war sie wie eines von
ihnen, gerade so wie sie alle, und in den Pau-
sen wollten alle mit dem ehedem so abseits
stehendén Kinde spielen.
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