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Sinn fur das Kollektiv und die Verantwortung
fir die Gemeinschaft gebildet werden. Ein Ver-
sagen sogar auf diesem an und fur sich unpoli-
tischen Gebiet wird politisch gedeutet, ist man-
gelnde politische Wachsamkeit und Unterstiit-
zung der Kapitalisten.

Findet man in der Sowjetschule das Verlan-
gen zu studieren? Ja, das Verlangen ist gross,
und die Resultate sind oft schmeichelhaft. Viel-
leicht mehr als anderswo bestimmt in den URSS

die Schule, die Zahl dzr Schuljahre und der er-
haltenen (politischen und fachlichen) Noten die
Zukunft eines jungen Menschen. Wer mshr
studiert, hat mehr Chancen. Die Schiler wissen
das. Das Fehlen jeglichen produktiven Privat-
vermoOgens erhoht den Wert und die Vorteile
der Studien: die Karriere dzs Sowjetbiirgers
beginnt auf der Schulbank.

Exklusivartikel des Centre d'information

pro Deo.

Mittelschule

Das neue Antlitz der englischen Schule |

Gemass der Ueberschrift unserer Arbeit wer-
den nicht in den engeren Kreis unserer Be-
trachtung gezogen:

1. Das Schulwesen dar englisch sprechenden
Lander ausssrhalb Englands und Wales', d. h.
die historische Entwicklung und heutige Orga-
nisation der Schulen Schottlands u. Nordirlands,
der freien Dominions, der Kolonien und der
iibrigen Reichsteile, da sie alle landeseigenen
oder anderweitigen Behorden unterstellt sind.

2. Die Universitaten und Universitatskollegs
des Vereinigten Konigreiches, da sie expressis
verbis nicht in den staatlich gelegten Grund-
stein des neuen Erziehungs- und Bildungsaut-
baues Englands, des Education Act vom 12.
Mai, einbezogen sind. Um dznnoch eine Ueber-
sicht Uber das englische Gesamtschulwesen zu
geben, mochten wir die Hochschulen nicht ganz
ausser Acht lassen. Eine kurze Skizze mdge hier
genugen.

England und Wales besitzen heute zwolf,
akademische Grade verleihende, Hodhschulen.
Sie sind in zeitlicher Reihenfolge: Oxford,
als »studium generale« kurz nach 1167 organi-
siert; Cambridge, dessen alteste Urkun-
den uns bis 1209 zurickfihren; London:
1826 erfolgte die Grindung des University
College durch eine Gruppe von Nonkonfor-
misten, die zu jener Zeit vom akademischen
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Studium an beiden alten Universitaten wegen
ihrer religiosen Nonkonformitat mit der Lehre
der offiziellen Staatskirche noch ausgzschlossen
waren. Als Antwort der High Church auf diese
Herausforderung machte sich eine Grupps von
Hochkirchlern an die Grundsteinlegung dss
King's College, sodass nach der Schaffung der
London University, 1836, dieselbe nur eine
akademische Priifungsbehorde war mit dem
Rechte, Hochschulgrade zu verleihen. 1858
brachte die Oeffnung der Tore zu den Prifun-
gen fiir alle Studenten, die sich ihnen unterzie-
hen wollten. 1900 und 1929 erfolgten neue
Umgestaltungen (die Institution hatte sich schon
bedeutend frilher zur lehrenden und forschen-
den- Universitat umgestaltet), und die Entwick-
lung zur weitausgreifenden Reichsuniversitat mit
der imposanten Zahl von ubér 60 inkorporierten
Colleges, Sektionen, Schulen, Instituten, Se-
minarien und medizinischen Ausbildungsstat-
ten. Durham University, gegrindet 1832,
ist nach dem alle anderen Hochschulen iiber-
schattenden Vorbilde der beiden alten Resi-
denz-Universitaten aufgebaut. An szine acht in-
ternen Schulen schlossen sich spater das Arm-
strong College of Science in Newcastle (1871)
und die Newcastle Medical School (1882) an.
Die Universitatvon Wales entstand
1893 durch den Zusammenschluss der konsti-



tuierenden Colleges von Aberyst wyth (1872),
Bangor (1884), Cardiff und Swansea.

Birmingham, Manchester, Liverpool, leeds,
Sheffield, Bristol und Reading erhielten ihre
Charten, in der angsgébenen Reihenfolge,
zwischen 1900 und 1926.

Die fiinf Universitatsinstitute zu Exeter, Not-
tingham, Southampton, Leicester und Hull, de-
nen das Recht dar Gradverleihung nicht zusteht,
die aber im Verlaufe der Zeit sehr wahrschein-
lich zu Vollhochschulen ausgebaut und umge-
wandelt werden, zdhlen ebenfalls zur Gruppe
der Universitaten.

Die Zahl der immatrikulierfen Studenten
(1938) belief sich annahernd auf 40 000, davon
22 Prozent Studentinnen, die sich wie folgt
verteilten: Oxford und Cambridge: 10 950;
London: 13 200; die Provinzuniversitaten:
13 050 und Wales 2750.

Die beiden Ulbrigen Teile des Vereinigten
Konigreiches, Schottland und Nordirland, zah-
len zusammen 5 Universitaten; ersteres dzren
vier: St. Andrews (gegr. 1411), Clasgow
(1450), Aberdeen (1495) und Edinburgh
(1583); letzteres deren eine: Quen's Univer-
sity in Belfast (gegr. 1849, neue Konstitution
1909), der neben ihren acht Fakultiten die
Technische Hochschuleé und die theologische
Fakultat der irischen Presbyteranerkirche ange-
schlossen sind.

Allen diesen Universitaten ist ihre rechiliche,
administrative und finanzielle, vollige Unabhan-
gigkeit eigen. Keine untersteht irgendwie dem
neu geschaffenen Erziehungsministerium. lhre
Finanzen fliessen ihnen zu aus den immeansen
Stiftungskapitalien sowie aus den alljshrlich
stets freigebiger werdanden Staatssubventio-
nen (fir das Jahr 1945—46 £ 6 000 000), die
ihnen direkt vom Schatzamte gewahrt werden.
Dazu kommen, vor allem fir die neueren Uni-
- versitaten, die ihnen von ihren respektiven lo-
kalen Erziehungsbehorden gewshrten Kredite.
Das Problem der durchschnittlich sehr hohen
Studienspesen (fir Oxford und Cambridge
wird ein Jahresminimum von £ 250 angesetzt)
wird uns spater noch beschaftigen.

Wenn wir uns nach dieser Einleitung, die um
der Gesamtschau willen gerechtfertigt war, der
eigentlichen Frage zuwenden, namlich dem
Ziele und Geiste, der Organisation und neuen
Gliederung der Volks- und Mittelschulen Eng-
lands, deren Magna Charta, der Education Act,
am 3. August 1944 durch die kénigliche Unter-
schrift Gesetz wurde, so sind wir umso mehr
erstaunt zu sehen, wie gewaltig und entschei-
dend, zum ersten Male in der englischen Ge-
schichte, dzr Staat die Heranbildung aller Kin-
der und Jugendlichen im Alter von 5+ bis 18
Jahren in die Hand nimmt. Was die Ideale der
Franzosischen Revolution, welche die edzlsten
der Dichter und Denker Englands tief aufge-
schiirft und bewegt hatte, nicht einmal zum
Garen zu bewegen vermocht hatten; was die
industrielle Revolution der ersten Halfte des
19. Jahrhunderts nicht erzwungen; was der
Balfour Act von 1902, der erste Weltkrieg mit
seinem anschliessenden Fisher Act (1918) wohl
auf lange Sicht erstrebten, aber nicht nur nicht
erreichten, sondern was dem letzferen, infolge
tragischer Umstande (sofortiges Einsetzen der
Wirtschaftskrise, Arbeifslosigkeit, Mangel an
geeigneten Lehrem und Schulhdusern, Unver-
standnis der breiten Massen gegenliber dar
Verlangerung der obligatorischen Schulzeit)
nicht gelang, das ist heute Tatsache geworden:
Alle Schulen, staatliche, lokalbehordliche, halb-
und ganzprivate, die sich der Bildung und Erzie-
hung der Unter- und Mittelstute widmen, sind
in eine ganze, grosse, organisch durchdachte,
und frotzdem keineswegs uniform gleichge-
schaltete Konzeption hineingebracht worden,
an deren Spiize, seit dem 1. Mai 1944, das
neue Erzichungsministerium fir England und
Wales fritt (anstelle des friheren machtlosen
Erziehungsamtes), mit gleichzeitiger obligatori-
scher Vollschulbildungszeit von 5© bis und mit
15 Jahren (ab 1. April 1947), spater bis und mit
16, gefolgt von anschliessender, ebenfalls ver-
pflichtender, Weiterschulbildung bis zum 18.
Altersjahr. Durchgangigkeit aller erzieherischen,
bildenden und unterrichtenden Tatigkeit der
gesamfen Jugend vom Kleinkinde bis zum
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Reifealter ist somit gesetzlich verankert und
sichergestellt. Gleichzeitig erfolgt der gross-
zugige Ausbau der Kleinkinderschulen, deren
freiwilliger Besuch von 2+ bis 5 Jahren mdg-
lichst allen Kleinen zuganglich gemacht werden
soll. Parallel dazu, am andern Ende der Stufen-
leiter, wird das Erziehungsministerium die Wei-
terbildung beruflicher und ausserberuflicher Art
fiir die schulentlassene Jugend ab 18 und fiir
eine moglichst grosse Zahl von Erwachsenen
aller Sténde nach Kraften fordern und heben.
Die gesamte offentliche Erziehung wird in drei
progressiven, einandér rechtlich gleichgestell-
ten und harmonisch ineinander ibergreifenden
Stufen sich aufbauen und entwickeln: a) Volks-,
b) Mittel-), ¢) Fortbildungsschule. »Es soll Auf-
gabe einer jeden lokalen Erzichungsbehorde
sein, in ihrem Gebiete, soweit ihre Krafte rei-
chen, zur religiosen, sittlichen, geistigen und
korperlichen Entwicklung beizutragen« (A
Guide fo the Educ. Syst., § 9). Jegliche Schul-
gebuhren fir die drei Stadien der staaflich un-
terstitzten Kleinkind-, Volks- und aller Typen
von Mittelschulen und Fortbildungszentren fal-
len fortan weg. Alles Schulmatérial wird den
Schiilern gratis abgegeben werden. Der Pensi-
onspreis fiir Intematsschulen wird den wirt-
schaftlichen Mdglichkeiten der Eltern angepasst.
(Loc. cit. supra, § 69). Inder Stunde der gros-
sen Not und Angst, der zahllosen Leiden und
Opfer, in den Tagen der fliegenden Bomben
und der jungen zweiten Front in der dussersten
Nordwestecke Frankreichs, in jenen Tagen, da
England, wie nie zuvor es schauernd erlebte,
wié seine Soéhne aus a || e n Lebens- und Ge-
sellschaftsschichten ihr Blut und Leben um des
heiligen Gutes der Freiheit willen auf den Sand-
diinen der Normandie hingaben, in jenen Ta-
gen brachte das selbe Volk die Kraft auf, end-
gliltig die Mauern niederzureissen, die einem
Teile seiner Kinder den Zugang zu den hoch-
sten Werten der Bildung nur allzu lange ver-
schlossen hatten.

Der Leser konnte sich nun dem Gedanken
hingeben, als sei, wie unser stets in klar aufge-
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rissenen Schemata denkendsr und sich nach
Systemen sehnender Geist es gerne tut, vor-
erst mit dem bisherigen Wirrwarr zahlloser
sinnvoller und widersinniger, ultramoderner und
jahrhundertealter Institutionen, Koperschaften,
Schulen, Organisationen, Behorden und Infer-
essen, die in einem Labyrinth von Erscheinungs-
formen das englische Biildungswesen gegriindet
und weiter emporgepflegt, tabula rasa gemacht
worden, um ab ovo ein einheitliches, logisch
durchdachtes, kristallklares, leicht kontrollier-
und Ubersehbares Gebdude der offentlichen
Erziehung aufzubauen. Mit nichten. Nicht Um-
walzung, sondern Umgestaltung des geschicht-
lich Gewordenen entspricht dem pragmatischen
Geiste Englands, seiner kritischen Einstellung
gegeniiber jeder Form von Efatismus und der
heute noch stark vom liberalen Laisser-faire
beeinflussten Denkweise. Die fundamentale
Gleichheit aller kinftigen Birger, aus dem
Handwerkerstande, dsr Bauernsame, der
untem Mittelklasse, aus Land und Stadt,
aus der obersten Aristokratie der Rasse
und des Geldes, wvor dem unverdusser-
lichen Rechte auf Schule und Bildungsmog-
lichkeiten, verbunden mit einer gesunden Ver-
staatlichung betreffend eine starkere Zentralbe-
hérde, eine straffere Organisation der lokalen
Erziehungsbehérden und eine grossere Einwir-
kungsmaoglichkeit des Staates auf das Privat-
schulwesen sind die Charakteristika des Butler
Actes von 1944. Die grossen Verdienste der
Kirchen, vorzlglich der anglikanischen und der
romisch-katholischen, in deren eigenen Primar-
schulen zu Beginn des Krieges, 1939, {ber
1 500 000 Kinder die Elemente des Lesens,
Schreibens und Rechnens erlemten; die Erfolge
der Grosszahl der exklusiven Preparatory und
Public Schools und der fast zahllosen freiwil-
ligen Primar-, Sekundar- und technischen Schu-
len, Lehrerseminarien, Gemeinschaftszentren,
Erwachsenenfortbildungsstatten werden im Edu-
cation Act voll und ganz gewlrdigt und aner-
kannt. Die neue Struktur des offentlichen Erzie-
hungswesens versucht nach Kraften, dem Bei-
spiele der edelsten unter ihnen zu folgen und



so allmahlich ihr eigenes Schulwesen immer
mehr an das private »hinauf«-anzugleichen.

. Die Volksschule. Der Ausdruck
(Primary Education) schliesst alle erzieherische
und bildende Tatigkeit in bezug auf Kinder von
11 Jahren und weniger ein, mit Einschluss der
Kinder unter dem obligatorischen Schulalter.
Der Ausbau der Kindergarten in eigenen Schul-
hausern, eine das ganze Land umfassende Ver-
besserung der baulichen und anderweitigen
Verhalinisse in Primarklassen, bei gleichzeitiger
- Herabsetzung der maximalen Schiilerzahl pro

Klasse auf 30, sind die beiden Hauptziele. Mit
11 Jahren tritt jedes Kind, ungeachtet seiner
finanziellen Lage, in die ihm entsprechende
oder am besten zusagende obligatorische Mit-

" telschule ein.

I1. Die Mittelschule. Der Be-
griff (Secondary Education) umfasst alle Schul-
typen, fir Knaben und Méadchen, die der Volks-
schule folgen und, auf ihr aufbauend, das Kind
weiterfiihren vom 11 + bis zum 16. Alfersjahre.
Um jedem Jugendlichen jene Erziehung und
Bildung zukommen zu lassen, die seinsn Ei-
genschaften und Fahigkeiten, seinen Winschen
und seinen spateren Bediirfnissen am besten
entsprechen, sind drei gleichrangige Mittel-
schultypen vorgesehen:

a) Die Literarschule (Secondary Grammar
Education);

b) die fedhnische Schule (Secondary Techni-
cal Education);

c) die moderne Schule (Secondary Modern
Education).

Den drei Typen sind gemeinsam: Der Zutritt
wird nicht auf Grund des Erfolges eines Ein-
trittsexamens entschieden; ihre Hauptaufgabe,
neben der Einfilhrung einer zweiten Sprache,
wird die Pflege der Muttersprache in Schrift
und Wort sein; ihr Ziel ist lediglich Vermittlung
von Allgemsinbildung, nicht Berufsschulung.
Der Uebertritt von einem zum andern Schulty-
pus kann bis und mit 13 Jahren ohne weiteres
vorgenommen werden; er ist auch nachher ver-
héltnismassig leicht durchzufiihren. Der Unter-

richt wird entweder in nach Typen getrennten
oder in gemeinsamen Schulhdusern, wo immer
moglich, durchgefihrt, um so der frihzeitigen
Trennung der Gesellschaftsschichten am besten
zu steuern. Nach den ersten zwei Jahren Mit-
telschule (11, 12) unferscheiden sich die drei
Schultypen etwas starker, und fortschreitend im-
mer mehr von einander. Wahrend sich die
Grammar Schools unsern Gymmnasialtypen A, B,
C annéghern, wenden sich die Technical Schools
starker den Interessen aus Handel, Industrie und
Landwirtschaft zu und die Modern Schools den
manuellen Tatigkeiten, ohne dass die beiden
letzteren je das Ideal der Allgemeinbildung mit
starker Betonung wvon Literatur, Musik und
Kunst vernachlssigen. Keine der drei Mittel-
schulen verfolgt Berufsausbildung im engeren
Sinne, sondern sie wollen alle drei ihre Schi-
ler nur soweit fihren, dass ihnen auf Grund
ihres vorgangigen Bildungsganges die eigent-
liche Berufswahl erleichtert wird. Es ist hier nicht
zu vergessen, dass (1938) aus den anndhernd
500 000 Schiler(innen) der Grammar Schools
sich 40 % unter ihnen der ersten Abschlussprii-
fung (School Certificate) gar nicht unterzogen;
dass sich an die 25 % der Gesamtschiilerzahl
vor der Erreichung des 16. Altersjahres aus
ihrer Schule zuriickzogen, und endlich, dass nur
an die 20 % der verbleibenden Schiiler nach
bestandenem School Certificate weiter ihren
Studien oblagen, um nach Absolvierung der
obersten zwei Grammar School-Klassen das
Higher School Certificate zu bestehen, das der
normale Weg zum Universitatsstudium ist.

Die kontinentale Ueberschatzung des akade-
mischen Bildungsganges um seiner standischen
und wirtschaftlichen Folgen willen hat sich nie
so tief in die englische Seele eingefressen wie
bei uns. Es kann keinem Zweifel unterliegen,
dass die Neuentwicklung der englischen Mittel-
schule noch mehr geweckte Geister Industrie
und Technik zufihren wird, ohne die ein so
hoch industrialisierfes Land nicht weiter beste-
hen kann. Die Ausweitung des obligatorischen
Versicherungswesens gegen Krankheit, Arbeits-
losigkeit und Alter, verbunden mit einem stér-
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keren Gefihle sozialer Sicherheit, werden den
bereits zu hoch angeschwollenen Zustrom zu
den Grammar Schools wieder abschwellen las-
sen zugunsten der beiden andern Mittelschul-
typen, die den Eignungen und vielfach dan
Winschen der Grosszahl der Kinder besser
entsprechen, wie sie auch in lebendigerem
Kontakte mit dem Milieu stehen, in dem die
einst Erwachsenen leben werden. Die neuen
Mittelschulen, gleich d=n &lteren Grammar
Schools, werden immer mehr versuchen, ihr
Gemeinschaftsleben zu pflegen durch ausser-
schulische Tatigkeit, z.B. Klubs der Ehema-
ligen, dramatische und musikalische Vereini-
gungen usw. Sie werden den Hauptpfeiler der
Mittelschulstruktur bilden, indem sie versuchen,
allen ihren Absolventen ein wahres, tiefes
Schulerlebnis und eine ausgeglichene Bildung,
die gleichzeitig praktisch und allgemein ist,
mit auf den Lebensweg zu gebzn. Sie werden
den Grossteil der zukinftigen Birger und Biir-
gerinnen so ausstatten, dass sie, im Charakfer
fest, geistig regsam, und aufmerksam gewor-
den auf ihre eigensten Fahigheiten, sowohl in-
tellektuelle wie manuelle Interessen in ihrem
Innersten aufzufinden und auszubauen, im Stan-
de sind, ihre spatere Entwicklung selber zu for-
dzrn und reichsten Gewinn aus ihrem Erwach-
senenleben zu schlagen. Nun, glaube ich, ist
es an der Zeit, uns den Grammar Schools, un-
sern Literarschulen oder Gymnasien, zu wid-
men. Unter ihnen nehmen die Public Schools
eine Sonderstellung ein.

Der Begriff »Public School« ist wedar sei-
nem Gehalte nach noch historisch gesehen,
eindeutig. Im Gegenteil. Auch ihre Wertschat-
zung geht von einem Extrem zum andern. Fur
die einen, wenn sie zahlenméssig auch sehr be-
scheiden sind, ist das Wort »Public School«
der grosse Stein des Anstosses, den es gilt,
moglichst bald und radikal aus dem Gebaude
der Schule herauszureissen. Fir die andern, eine
erdriickende Mehrheit, ist sie das Nec-plus-
ultra aller Mittelschulbildung und der feinsten
Erziehung. Der Fleming Report vom Juli 1942
definiert die Public School als eine Schule, die

552

in der Vereinigung der Schulkomitees (The Go-
veming Bodies' Association) oder Rektorenkon-
ferenz (The Headmasters' Conference) vertre-
ten ist (Loc. cit. p. 2, § 1). Unter den 188 in
Frage kommenden Institutionen sind aber nur
eine verhaltnismassig kleinere Zahl von exklu-
siv teuern, unabhangigen Infernatsschulen. 89
Schulen sind vollstandig unabhangig, wahrend
99 Schulen Gelder aus verschiedenen offentli-
chen Korperschaften zufliessen. Ungeféhr die
Halfte aller in Frage kommenden Schulen sind
ganzlich oder hauptséchlich Externatsschulen.
Auch historisch gesehen, ist der Begriff »Public
School« einem steten Wandel unterworfen ge-
wesen. Die Belege im oben erwéhnten Berichte
(pp- 106—124) fir die Zeit von 1180 bis 1895
driicken die verschiedensten Inhalte aus, wie z.
B. »Nicht-Klosterschule«, »Schule ohne engher-
zige Einschrankung der Zahl dzr aufzunehmen-
den Schiler«, »Schulen, im Gegensatz zu Pri-
vatinstitutionen oder Hausunterricht«, »QOeffent-
liche Schule«. Erst seit ca. 1800 wird der Be-
griff allmahlich eingeengt, bis ihm dzr heutige
Sinn einer kleinen Zahl von dotierfen Gram-
mar Schools zugrunde gelegt wird. 1810 ver-
sucht Sidney Smith zum ersten Male den Ter-
minus »Public School« klar zu umreissen: »Un-
ter Public School verstehen wir eine dotierte
Erziehungsstatte mit weit zurlickreichender Ver-
gangenheit, wo sich die Séhne der Edelmanner
in bedeutenden Scharen hinbegeben, und wo-
selbst sie vom 8. oder 9. Lebensjahre bis zum
18. ununterbrochen verweilen« (Loc, cit., p.
118). Eine sehr knappe und doch das Wesent-
lichste erfassende Begriffsbestimmung gibt E.
C. Mack, wenn er sagt, dass Public Schools
»nicht lokale, dotierte Internatsschulen fir die
oberen Gesellschaftsschichten« sind. (R. War-
ner, Engl. P. S., p. 10.) Ich glaube, als ein wei-
teres Merkmal diirfte man die sehr engen Be-
ziehungen der vornehmsten unter diesen Schu-
len mit den beiden alten Universitaten bezeich-
nen, und als letztes, wie wir gleich sehen wer-
dzn, die Schiiler-Selbstregierung.

Unter allen grossen Public Schools mit einer
ununterbrochenen Schultradition steht an erster



Stelle, geschichtlich gesehen, Winchester. Die
Griindung durch Bischof William Wykeham,
1382, sollte 70 »arme Schiler« auf den Ein-
tritt in das ebenfalls von ihm gestiftete New
College in Oxford vorbereiten, indem sie den
zukiinftigen Priestern, Juristen und Philosophen
die notwendigen Lateinkenninisse vermitteln
sollten. 18 Schiler aus dzr obersten Klasse
sollten mit dem Magister zur Aufrechterhaltung
der Disziplin zusammenarbeiten. Eines der ent-
scheidenden Mittel der Public School ist somit
schon seit ihrem ersten Beginne festgelegt:
das Schuler-Prafekten-System, um die Schiler
zur Reife des »Self-government« zu fihren.
Auf Winchester folgten in ziemlich raschen In-
tervallen Eton (1440), Shrewsbury (1551),
Westminster (1560), Rugby (1567), Harrow
(1571), Charterhouse (das 1611 anstelle einer
schon seit Jahrhunderten bestehendzn Kloster-
schule tritt), Dulwich und Christ's Hospital. St.
Paul's School (1509) und Merchant Taylors
(1561) waren seit ihren ersten Tagen haupt-
sachlich offene Schulen. Alle diese Statten der
Bildung, die zum grossen Teile dem neuen
Empfinden und Denken der Renaissance und
des Humanismus entsprangen, mit ihrem dama-
ligen streng lateinisch-griechischen Lehrplane,
sahen stets eine grossere Zahl von Freipidtzen
fur »vaterlose Kinder und anderer armer Leute
Kinder« vor (Christ's Hospital). Diese Stipen-
diaten waren zum Teil »Kinder aller Nationen
und Lander ohne Unterschied« (St. Paul's), zum
Teil »von Biirgern und Edelleuten aus d=r nahe-
ren und weiteren Umgebung« (Shrewsbury).
In weldchem Sinne die Beschreibung »pauperes
et indigentes« zu inferpretieren ist, entzieht sich
unserer genauen Kenntnis (Cf. Fleming Report,
p. 8). Seit dem Beginne der Katholikenverfol-
gung unter Elisabsth war es dem Bevolkerungs-
teile, der am alten Glauben festhielt, nicht mehr
moglich, seine Kinder in der Heimat zu erzie-
hen. So grindete die Gesellschaft Jesu 1592
auf Frankreichs Boden, in St. Omer, jene erste
katholische Public School, die spater, ab 1794,
in Stonyhurst ihren weiteren glanzvollen Auf-
stieg erleben sollte.

Zu dieser ersten Gruppe von Public Schools,
deren Grindungen in das 14. bis Ende 16.
Jahrhundert zurlickreichen, gesellten sich ab
Mitte des 19. Jahrhunderts eine grosse Zahl
zum Teil alter stadtischer Grammar Schools
und zum Teil Neugrindungen, die den Status
threr alteren, aristokratisch gewordenen Schwe-
stern nachahmten und auch teilweise ganz er-
reichten. In rascher Reihenfolge fugten sich den
Prototypen an: Cheltenham (1841), Marlbo-
rough (1843), Rossall (1844), Radley (1847),
Wellingten (1853), Clifton, Malvern und Hai-
leybury (1862). Auf katholischer Seite finden
wir die Jesuiten-Colleges Mount St. Mary,
Spinkhill (1841) und Beaumont (1862), sowie
die Benediktiner-Stiftsschulen von Downside
und Ampleforth. So gewaltig schwoll das so-
ziale und kulturelle Ansehen dieser Bildungs-
statten der obem Zehntausend an, dass ihnen
in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts neue
Nachfolger in Schottland, Indien, Aegypten,
Kanada und in den Vereinigten Staaten erwuch-
sen. Sie alle sehen im »Christian Gentleman«
das Ideal ihres Bildungsbestrebens, das zu er-
reichen sie sich durch totale Erfassung des jun-
gen Menschen in seinen gesamten geistigen,
religiosen, seelischen, sittlichen und korperli-
chen Anlagen bsstreben, um sie durch die drei-
fachen Mittel des Unterrichtes, des Systems dzr
Schiiler-Selbstregierung (Prafekten- oder Moni-
toren-Systems) und einen wohl durchdachten
und weise Uberlegten Sportbetrieb, der im
Mannschaftsspiel mit seiner Anforderung an
Selbstdisziplin und Riickstellung allen personli-
chen Ehrgeizes gipfelt, harmonisch weiterzubil-
dan und zu enffalten. Alles erzieherische Ge-
schehen in diesen Schulen wird eingeleitet und
abgeschlossen durch die gemeinsame Andacht,
mit Gebet und Hymnengesang, in der Schulka-
pelle oder in der »Great Hall«. Die Verbindung
mit der Aussenwelt ist so aktiv und lebendig als
nur moglich gestaltet durch caritatives Wirken
unter der mittellosen Bevolkerung (School-Mis-
sions) und durch den stets lebendigen Kontakt
mittels der Schulzeitung mit den Ehemaligen.
Ueber allen Lehrern und Hilfslehrkriften steht
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der Schulleiter oder Rektor, dessen beinahe vol-
lig uneingeschrankter Handlungstreiheit es ver-
gonnt ist, der Schule dauemd den Stempel sei-
nes Wollens einzuprégen. Er ist nicht Verwal-
tungsmann, sondern im wahrsten Sinne des
‘Wortes »pater familias«, der, auf der Mitarbeit

und dem Rate seiner Schiiler-Prafekfen aufbau-
end, die Schule zur grossen, vom Staate ganz
unabhéngigen Stitte der christlichen und
menschlichen Bildung gesfalten kann.

(Schluss folgt)

Freibufg. Dr. A. J. Th. Eisenring, Prof.

Religionsunterricht

Religiose Schonzeit |

Zuweilen hort man auch in katholischen Krei-
sen die Behauptung, dass die Jugend in den
Jahren der starksten Entwicklung einer religio-
sen Schonzeit bedirfe. Schon zu manchem jun-
gen Menschen sei in den Krisen jener Entwick-
lung durch Zwang und allzu auforitatives For-
dern die religiose Betatigung firs ganze Leben
verleidet worden. Man diirfe daher in diesen
Krisenjahren keine bestimmten Forderungen
religidser Art an die jungen Leute stellen; man
misse im Gegenteil die religicse Betatigung
ihrem eigenen Willen Uberlassen. Nur was aus
wirklichem religiésem Bediirfnis hervorgehe, sei
echt und wertvoll; alles andere aber sei schad-
lich und daher zu vermeiden.

Diese Behauptungen entsprechen aber ein-
mal nicht der eigenen personlichen Erfahrung
jener Entwicklungsjahre; sie entspréchen noch
viel weniger der jetzigen padagogischen Beta-
tigung; und sie entsprechen auch nicht dem,
was padagogische Schriftstelier Uber diesen
Punkt behaupten. Aber alle drei Quellen zeigen
deutlich, dass die Behandlung der jungen Leute
im Entwicklungsalter sehr schwierig ist und da-
her mit grosser Vorsicht verbunden sein muss.
Sie zéigen auch, dass Zwang und unrichtige
Autoritatsanwendung  sicher nicht am Platze
sind. Aber sie sind kein Beweis fir die Ridhtig-
keit der aufgestellten Forderung. Sie lehren viel-
mehr, dass die Jugend im Entwicklungsalter
auch fiir ihr religiéses Leben einer Filhrung be-
darf und nach ihr verlangt, dass aber diese Fih-
rung eine sehr schwierige padagogische Auf-
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gabe ist und dahér nur erzieherisch begabten
Leuten Uberlassen werden darf. :

Es lohnt sich daher, u. es ist sicher auch nicht
unangebracht, dieser Frage etwas nachzugehen
und die ndtigen Folgerungen aus den Ergeb-
nissen zu ziehen.

Wer die Entwicklungsjahre recht verstehen
will, muss von der Eigenart der kind'ichen
Frommigkeit ausgehen (wir reden hier ja von
der religidsen Seite der jugendlichen Entwick-
lung und beriicksichtigen die allgemeinen Er-
scheinungen nur insoweit, als sie zum Verstand-
nis der religiosen Entwicklung notwendig sind).

Die kindliche Religiositat zeichnet sich aus
durch einen unbedingten Glauben, der unkri-
tisch alles fiir wahr halt, was Eltern und Geist-
liche lehren. Aus diesem Glauben fliesst auch
ein unermessliches Vertrauen auf die Macht
und Hilfe Gottes, der Heiligen und der Engel.
Der Goftesbegriff der Kinder ist noch ganz
kindlich-anthropomorph; von einem Begriff darf
man eigentlich gar nicht reden; denn die Kin-
der haben vielmehr eine Gottesvorstellung, die
sich aus all den Bildern und Darstellungen her-
ausgebildet hat, die das Kind umgeben. Die
Uberaus lebendige Phantfasie hilft mit, diese
Vorstellungen bis in die Einzelheiten hinein aus-
zumalen. Je nach dem Verhalinis des Kindss
zu seinem eigenen Vater erhilt auch das Ver-
haltnis des Kindes zu Gott seinen Charakter;
ist der Vater giitig und liebevoll, so wird auch
die Liebe zu Gott gross und lebendig; ist der
Vater unnahbar und allzu autoritativ, so emp-
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