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werten als jeder irdische Kinstler und Bildhauer
sei derjenige, der am Marmor der unsterb-
lichen Seele zu meisseln verstehe.

Leider ist es erwiesen, dass die heutige
Schulluft die Jugendseele nicht zur natiirlichen
Entfaltung bringt. Wiirden denn sonst unseré
Junglinge oft wie Kartoffelkeime im Keller aus-
schiessen und unter hoher Stirne ein gemiits-
leeres Gesicht zeigen? Gar manches konnte der
Padagoge verbessern; ihm soll es am Herzen
liegen, dass er werterfiillte und wertbezogene
Menschen, nicht Wissensschwdmme heran-
bilde, die beim ersten Zugriff des Lebens ihre

Weisheit austropfen lassen und »arme Tropfe«.

werden.

Es ist eine dringliche Aufgabe der Lehrer-
schaft und der verantwortlichen Schulbehorden,
dafir besorgt zu sein, dass die wertvolle Ju-
gendseele nicht verkiimmere, sondern liebevoll
und mit ganzer Hingabe gepflegt werde. —
Gewiss, es ist oft schwer, im hastigen Trubel

Die Fehlerfrage
A. Fehler — Leben — Schule,

»Vor einigen Tagen ist Fréulein M. B. in einem Ziir-
cher Krankenhaus gestorben. Wie die Untersuchung bis-
her festgestellt hat, hatte der behandelnde Arzt ein
Mittel in einer Dosierung von 1%4 Promille verschrieben.
in einer benachbarten Apotheke wurde das Rezept aus-
gefihrt; jedoch stellte die Apothekerin die Losung irr-
timlich in einer Verdiinnung von 134 Prozent sfatt Pro-
mille her und klebte auch eine Etikette auf ,Percain
1149'. Das Praparat wurde darauthin von einer Kran-
kenschwester, die der Etikette nicht die ndtige Beach-
tung schenkte, an der Patientin angewandt, Diese starb
nach kurzer Zeit infolge der Ueberdosierung, ohne dass
cofort angewandte Gegenmittel hitten helfen kdnnen.
— Es ist eine strafrechtliche Untersuchung eingeleitet
worden.«

»Nach bald zehn Jahren hat man festgestellt, dass in
einer Gebérableilung von F. zwei Kinder miteinander
verwechselt worden sind. Eine Untersuchung ist einge-
leitet.«

»Das schwere Eisenbshnunglick in B., das mehrere
Todesopfer forderte, enistand durch einen Beamten, der
bei der Abfertigung eines Zuges vergass, dass von der
Gegenstation eine Ausfahrimeldung eingetroffen war.«

Kleine Versehen, Missgriffe, kurzes Verges-
sen, ungenaues Anschauen warén Ursachen zu
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des Alltags und im Eifer auf die Vorbereitung
der verschiedenen Prifungen noch Zeit zu fin-
den, um die Seele wie eine prachtige Blute zu
schitzen und sie in der Sonne im vollen Glanz
erstrahlen zu lassen. — Jeder Erzieher aber,
dem es gelingt, in gelegentlichen Feierstunden,
wie sie sich auch im tribben Alltag bei Behand-
lung irgend eines Stoffes ergeben kénnen, die
seelischen Kraffe zu wecken und das Innere des
jugendlichen Menschen gleichsam aufzudacken,
empfindet selber die grosste Genugtuung. —
Glucklich der Lehrer, der es versteht, die Ju-
gend durch Vertrauen, Liebe und Autoritat zu
gewinnen; er wird sich in den Herzen dersel-
ben ein Denkmal schaffen, das dauérhafter ist
als Erz, und das auch der Staub der kommenden
Zeit nicht wird verwischen kénnen.
(Ansprache auf dem Gornergrat am 28. Sep-
tember 1947 anlasslich der Jahrestagung des
Katholischen Lehrervereins der Schweiz.)
Unterbéch. Josef Indermitte.

Ungliicken und Unféllen, wie sie die drei obi-
gén Beispiele anfiihren. Sie kénnten noch durch
viele erganzt werden. Der Lehrer in der Schule
kennt dieses Versagen auch bei seinen Schi-
lern. Er weiss, dass dadurch die Rechenfehler,
die Schreibfehler, die Fehler in der Geographie-
zeichnung und im geschidnilichen Aufsatz ent-
stehen. Im Unterricht trégt der Fehler einen
roten Strich, eine schlechte Note ab, die beide
bald wieder vergessen sind. Das Leben aber
ahndet die Fehler mit der furchtbaren Konse-
quenz, wie sie ein Eisenbahnungliick z. B.
zeigt. Wie gross ist wohl die Schadensumme
alles dessen, was durch Versehen, Vergessen,
Vergreifen entstanden ist? Sicher geht es in die
Milliarden. Und wer ermisst das Leid, die Not
und die Tribsal, die mit diesen Milliarden sich
in den Familien eingefunden haben? Darf da
der Lehrer den Fehler missachten und selbst
Ubersehen? Darf die Schule, die auf das Leben
vorbereiten will, sich gestatten, den Fehler ge-
ring einzuschatzen?



Man gibt dem Lehrer oft den Namen eines
Kleinigkeitskramers, der Volksmund weiss noch
einen andern Ausdruck. Aber es ist noch nicht
lange her, schrieb man auch in Biichern einer
Schulreform iiber »stumpfsinnige Korrigiere-
rei«, »Korrigiersucht«, »Korrigierfirlefanz«, man
sprach Uber die »rote Gefahr« und nannte den
Lehrer »Orthographengeier«. Dem gegeniiber
redete man vom kindlichen Schopfergeist, vom
Gestaltungswillen des Kindés, vom freien
Schaffen als Hauptiriebkrafte der Schularbeit
und der Entwicklung. Es waren Extremisten ei-
ner Padagogik »vom Kinde aus«; sie holten
ihre Grundsétze nur beim Kind und gestalteten
darnach das Erziehungsziel. Wer das ganze
kindliche Wesen als Norm betrachtet, kann
nicht von einem Fehler in unserm Sinne reden.
Inzwischen aber hat sich diese padagogische
Richtung selbst korrigiert. Es war das Leben,
das von den Gesetzen des Erwachsenen erfiillt
ist, das dieser lllusion vom Kinde aus ein Ende
setzte. Es waren nicht zuletzt die Konsequen-
zéen einer falschen Fehlerbetrachtung, die die
Abwegigkeit einer solchen Padagogik bewie-
sen.
Masstab fir eine Betrachtung Ubér das We-
sen des Fehlers kann nicht das Kind sein, son-
dern das Werk, die Leistung, die Arbeit. Von
der Arbeit verlangen wir die sachliche Vollen-
dung in bezug auf Zweck, Matérial, Form, Ar-
beitszeit und Arbeitsmittel. Das ist die tagliche
Forderung an jedén Arbeiter. Und mit Recht
nennen wir jeden Arbeiter einen Stimpér, der
eine Leistung in einem der oben genannten
Punkte vernachlassigt. Eine ganze Lei-
stung, sie zdhlt im Leben, sie schafft den
Grund zu éinem selbstdndigen Sein, sie kann
nur dauernds Arbeitsbefriedigung bringen. Eine
tehlerhafte Arbeit ist aber nie sachlich vollen-
det, der Fehler steht in seinem Wesen der gan-
zen Arbeit entgégen. Mag ein Kleid in Form
und Ausfihrung noch so prézis gearbeitet sein,
wenn der Schneider ein falsches Mass verar-
beitet hat, ist die Arbeit nicht vollwertig und
wird statt des Gewinnés dem Schneider Scha-
den bringen. Es ist die Erziehung, die das Kind

das richtige Arbeiten lehren soll. Will die Schule
ihre Aufgabe erfiillen, so steht die Erziehung
zur Arbeit und die Erziehung in der Arbeit in
ihren ersten Forderungen. Darf dann der Leh-
rer Fehler Ubéersehen und als Nichtigkeiten nicht
ahnden?

»Dass 2 mal 2 nicht funf gibt, das ist wohl
klar, und damit ist die Bedeutung des Rechen-
fehlers auch gegeben. Doch der Fehler in der
Rechtschreibung, er hat doch sicher nur ver-
minderte Bedeutung; denn die sprachliche
Norm ist ja nur eine Abmachung, etwas ge-
worden Unlogisches, das den Veranderungen
der Jahrhunderte unterliegt. Es ist wohl neft,
wenn ein Brief fehlerfrei geschrieben ist, doch
ein Erfordernis ist es nichtl» So konnte man
wohl argumentieren, und es wird auch hie und
da so argumentiert. Wohl ist der Orthographie-
fehler in vielen Féllen nur ein Formfehler. Doch
seine Bedeutung ist viel allgemeiner. Die
Rechtschreibung ist heute ein Erfordernis eines
jeden Schreibers. Die Erziehung hat die Auf-
gabe, das Kind zur Erfillung der an es gestell-
fen Forderungen zu erziehen. Zu diesen For-
derungen gehort auch die Rechtschreibung.
Damit gewinnt die Fehlerfrage allgemein erzie-
herische Bedeutung.

B. Psychologie der Fehler.

»Wir liefen Talaus. Die Mutter wahlte den
Teig aus. Emil stehlte seinen Korb ab. Er klet-
terte flick den Baum hinauf. Hinder dem Haus
viel die Biege um. Die Lampe lauchtete. Eine
Ecke stand im Acker. Herr Meier ging fangeln.
Er kaufte etwas viir sich. Die miiden Glieden.«

Wieso entstanden diese Fehler? Bevor wir
diese Frage beantworten,
chen, ob der Schiler denn die richtige
Form dieser falschen Worter Uberhaupt
kannte. Wir sind davon Uberzeugt; denn
diese Worte sind alle auch im Wortschatz
des Schilers enthalten. Unrichtigkeiten, die
durch eine Unkenntnis oder mangelhafte
Kenntnis gewisser Tatsachen entstehen, nen-
nen wir lrrtimer. Fur sie kann der Schi-
ler nicht verantwortlich gemacht werden.

ist zu untersu-
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So muss im Moment des Schreibens irgend
eine psychische Funktion versagt haben. Entwe-
der hatte der Schiiler die richtige Form verges-
sen, oder er gab nicht besonders acht, oder er
uberlegte sich die Schreibweise zu wenig. Es
sind also die Aufmerksamkeit, das Denken und
das Gedachtnis, die an der Entstehung der Feh-
ler besonders beteiligt sind. Das zeigen die
oben wiedergegebenen Fehler, deren genauere
Betrachtung verschiedene Arten zeigt.

1. Talaus statt talaus,
flick statt flink,
hinder statt hinter
Ecke statt Egge.

Jeder seelische Vorgang hinterlasst eine Dis-
position, die das Wiederauftreten dieses Vorgan-
ges beginstigt. Durch eine hautige Wiederho-
lung wird die Handlung gel&ufig. So ge-
langen geldufige Worter eher ins Bewusstsein
als selten gebrauchte. So ist das Wort »Tal«
dem Schiler als Dingwort geldufig, darum
schreibt er es auch in der obigen Verbindung
gross. Eine besondere Wirkung bt hier der
Dialekt aus. Er ist dem Schiler am geléufigsten.
Seine Formen dréngen sich darum immér wie-
der in den schriftsprachlichen Ausdruck ein.
Deshalb entsteht auch das »hinder« so oft.

- 2. Biege statt Beige,
Glieden statt Glieder.

Unser Vorstellungsverlauf kann sehr leicht
gestort werden. Vergangene Vorstellungen
wirken nach, kommende wirken vor. So ist es
die Perseveration, die die obigen Feh-
ler herbeigefiihrt hat. ». .. fiel die Beige umg,
hier hat das »fiel« nachgewirkt, wahrend in
»die miuden Glieder« die Endung des Eigen-
schaftswortes nachgewirkt hat und so die fal-
sche Endung des Substantives brachte.

3. Stehlte statt stellte,

wahlfe statt wallte,
viel satt fiel.

Die Ursache dieser Fehler ist die Aehn-
lichkeit dieser Worter. Dabei kann die
Aehnlichkeit in der Gestalt oder im Klang, ja
sogar im Sinn Fehler bewirken.
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4. Lauchiet statt leuchtet,

fangeln statt angeln,
vir statt fur.

Diese Fehler entstanden durch eine Ver -
mischung. Durch eine Vermischung von
angeln und fangen ergab es fangeln, vor und
fir bewirken viir.

5. Eine weitere Art von Fehlern hat ihre Ur-
sache in geflihls- und willensbe-
dingten Zustanden. Starke Gefihls-
zustdnde, wie jene der Angst, der Freuds, der
Erregung usw. strahlen in das ganze Seelen-
leben aus und bewirken eine entsprechende
Einstellung. So wird ein Kind in dér Angst
kleinste Bewegungen und Gerausche als Ge-
fahren betrachten, Es entstehen Urteilsfalschun-
gen. So kommen Ausdriicke, die dieser Ten-
denz dienen, ¢her ins Bewusstsein, Der ge-
fuhlsmassig starke Ausdruck wird eher verwen-
det. Die Grundlage zur Uebertrelbung ist ge-
geben. Die Entstehung von Fehlern wird er-
leichtert. — Ganz ahnlich steht es auch dann,
wenn jemand irgend etwas unfer allen Um-
standen erreichen will. Die ganze Psyche wird
auf dieses Ziel eingestellt, das ganze Ge-
schehen um sich wird in bézug auf dieses Ziel
gedeutet. So entstehen wiederum Falschungen
oder zumindest Dispositionen, die die Entste-
hung von Fehlern erleichtern. —  Zu diesen
Fehlem mogen auch jene gehoren, die durch
eine Verdrangung entstehen, wie sie die
Freud'sche Psychoanalyse vertritt.

Diese kurze Untersuchung hat insofem prak-
tische Bedéutung, als sie zeigt, wo eine be-
stimmte Funktionsschwache vorliegt. Haufen
sich die Gelaufigkeitsfehler, so halt sich der
Schiiler stark an das Gelaufige, das nicht tber-
legt zum Ausdruck kommt. Eine gewisse Ober-
flachlichkeit im Denken herrscht vor. Kommen
immer wieder Aehnlichkeitsfehler vor, so ist
dieser Schiiler ein ungenauer und unsachlicher
Béobachter. Eine vorherrschend schlechte Ge-
dachmisleistung bewirkt immar wieder Misch-
fehler. Perseverative Fehler zeigen seelich un-
gelenke Menschen; sie sind wenig anpas-
sungstéhig und geistesgegenwartig. — Ander-



seits aber erdffnet die genauere Einsicht in die
Fehlerarten dem Lehrer Grundsatze, wie wir sie
in einem andern Kapitel darlegen werden.

Wieso entstanden diese Fehler? Wir stellen
die Frage nochmals, um auch sofort die Antwort
zu geben: Dér Schiiler kannte die richtige Form,
das sachgemasse Verfahren zu wenig. Unge-
{shre Kenntnisse und halbverdautes Wissen ha-
ben sich geoftenbart.

Doch wie steht es mit der Ueberlegung?
Hatte der Schiler mit einem Minimum von
Denken nicht die richtige Form,
die richtige Antwort finden und so den Fehler
vermeiden konnen? Wir rechnen viel zu oft mit
unserer eigenen Seele, mit unserm eigenen
seelischen Zustand. Der Schiler ist nicht ein
verkleinerter Erwachsener; nein, er ist ein We-
sen eigener Art. Die Entwicklung ist nicht eine
standige Addition. Das kindliche Denken ist so
stark von Gefuhlsmassigem durchzogen, dass
wir von einem logischen Grundsatz nicht spre-
chen kénnen. Damit ist auch gesagt, dass wir
methodisch nicht von der logischen Seite an
den Schuler treten kdnnen. Wohl pflegen wir
die Ueberlegung in der Schule, in der Riick-
schau, in dér Klarlequng, im Ausbau des Erwor-
benen. Die logische Ueberlegung aber vermag
in ihrer Einseitigkeit nur selten den ganzen
Schiiler zu erfassen. Die Folge davon ist, dass
wir nicht einfach erwarten diirfen, dass der
Schiller aus Ueberlegung die richtige Form fin-
det. Wir miissen ihn meistens darauf fihren.
Die wichtigsten Elemente des Unterrichts sind
darumdas Erlebnis und die Uebung.
Auf thnen baut der erfolgreiche Unterricht auf.
Sie schaffen jene sichern Grundlagen, durch

die anderé Unterrichtsmittel erst moglich und-

wirksam werden kénnen.

C. Fehlerbekémpfung.

Die Fehlerbekdmpfung hat drei Aufgaben:
sie soll die aufgetretenen Fehler direkt be-
kémpfen; sie soll die Unterrichtsweise so be-
einflussen, dass eine Fehlerentstehung vermin-
dert wird; sie soll die Erziehung nach der Rich-

tung fordern, dass der Schiler maéglichst we-
nig Fehler macht.

1. Fehlerbehandlung.

Vorbedingung fiir eine Fehlerbekampfung
ist das Erkennen der Fehler Uberhaupt. Dabei
ist die Erkenntnis der Fehler selbst wichtig. Die
Korrektur muss zu diesem Erkennen anieiten,
ohne eéine Eselsleiter zu bilden. Wir scheuen
uns nicht, den Weg vom Falschen zum Richti-
gen zu gehen. Wohl hat das Falsche so starke
Einpragungskraft wie das Gute. Der Unterricht
muss darum das Richtige vielseitig einpragen
und es langere Zeit einwirtken lassen. Die Feh-
lerbesprechung wird darum das Falsche erwah-
nen, von ihm ausgehen, um es aber sofort
durch das Richtige zu ersetzen. Die Dar-
stellung an der Wandtafel, das
Vor- und Nachsprechen, die
Verwendung im Diktat in der
sinnvollen Verbindung und die
ldngereoptischeDarstellungan
einer Wandtafeloder aneinerTa-
belle sichern das Behalten des
Richtigen. Wichtigist vor allem, den Fehler
vom Richtigen zu trennen. Die schrifliche Ver-
besserung muss darauf Ricksicht nehmen. Es
ist sicher nicht zweckentsprechend, wenn der
Schiiler wegen eines Rechtschreibefehlers den
ganzen Satz schreiben muss. Wohl ist damit
ein gewisser Anspom verbunden, den Fehler
zu vermeiden. Viel grésser aber ist die Gefahr
der Vermischung und des Entstehens neuer
Fehler. Die Fehlerbehandlung muss Sicherhei-
ten schaffen. Der Unterricht ist darum intensiv,
nur auf ein Ziel gerichtet und straff.

2. Fehlerverhiitung.

Unter diesem Kapitel sollen die Mittel des
Unterrichts zur Fehlerbekampfung erwahnt
werden. Wenn der Fehler auf ein Versagen zu-
rickzufihren ist, wenn die Entstehung gefordert
wird durch geldufige und fremde Formen des
Wissens, wenn das Bewusstsein ahnliche Bil-
der nicht zu unterscheiden weiss, kann der Un-
terricht als Dauereinwirkung am ehesten die
Fehler verhiiten helfen.
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Der Unterricht wird die Aufmerksam-
keit wecken durch: |

Fernhaltung und Abdémpfung von Storun-
gen,

Einstellung auf das kindliche Interesse,

Betonung der gemitvollen und erwartungs-
vollen Darstellung,

Aufbau auf dem kindlichén Kenntnisschatz,

Berlicksichtigung der Ermiidung.

Die Auftmerksamkeit
lenkt werden durch:

Auswahl der akustischen Mittel. (Die Lehrer-
sprache in gutén und schlechten Tagen,
Einwirkung auf die Schiilersprache.)

Auswahl der optischen Mittel (Schulschrift,
Druck der Bicher, Darstellung an der
Wandtafel, Gestaltung der schriftlichen
Arbeiten).

Darbietung des Stoffes in Berlicksichtigung
aller Sinne.

Abheben des Wichtigen vom Gewahnlichén.

Gestaltung des Unterrichts durch die richtig
gestellte Frage.

Die Stitzung des Geédachtnisses wird
erreicht durch die Forderung des unmittelbaren
Behaltens. Besonders wirkt sich die Nichtbe-
achtung des Gesetzes der Gedadhtnisspanne
aus. Verwandte Stoffe, dhnliche Elemente miis-
sen in zeitlich grossem Abstand behandelt
werden. Der Vergleich ist éin treffliches Unter-
richtsmittel; doch hat ér erst Berechtigung,
wenn feste Begriffe vorherrschen. Wie sollte
der Schiller zum Zwecke des bessern Behaltens
uber zwei ahnliche Dinge Vergléiche anstellen
konnen, wenn er weder von der einen noch
von der andern Sache sichere Vorstellungen
hat! Besonders in der Sprachlehré kann sich
der Vergleich gefahrlich auswirken. Solange
z. B. der Schiler nicht sinnvolle Verkniipfun-
geén besitzt zwischen »leeren« und der betref-
fenden Tatigkeit, ist es verhangnisvoll, ihn vor
dem »lehren« zu warnen. Geschieht dies trotz-
dem (in vielen Sprachbiichern wird der Ver-
gleich schon in den Uebungen fir die Unter-
stufe verlangt), so enisteht leicht aus dem
Lehrer ein »Leerer«.

muss

ge-
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Die Schule kann das D e nk € n Uben, indem
sie am anschaulichen Material das Folgern bt.
Besonders eignen sich hier das Ausarbeiten von
ubersichtlichen Anordnungen von Sachverhal-
ten, der Zwang zur Verfolgung eines Leitge-
dankens bei Gedankengangen, das Unterschei-
den von Haupt- und Nebensachen.

In diesés Kapitel gehoren auch die Auswahl
der Methoden, das Mass und der Aufbau der
Schularbeit, die Beriicksichtigung dés Zeitmas-

. ses der Arbeit.

Die Aufzahlung dieser Momente hat nur re-
petitorischen Zweck. Die meisten Forderungen
sind ja durch den modernen Unterricht erfillt.
Wird aber diese oder jene Forderung missach-
tet, steigert sich die Zahl der Fehler sofort. Denn
wo Unsicherheit herrscht, wo Bildungsstoffe
nicht sicher erfasst wurdén, ist ein Versagen
der Funktion viel eher mdglich.

3. Fehlervermeidung.

Die Bemuhungen des Lehrers durch den Un-
terricht sind vergebeéns, bringt nicht der Schi-
ler selbst seinen Willen zur bessern Leistung
entgegen. Ueber die Fakforen, die diesen
Willen beeintrachtigen kdnnen, ware éin wei-
teres Kapitel zu schreiben. Wir wollen uns da-
mit begniigen, dass der Wille des Schiilers mit-
helfen muss. Wir haben uns zwar tbzr den
Willen unserer Schiler nicht zu beklagen, der
Grossteil ist willig und frotzdem so fehlerhaft.
Woher das?

Die Fehlerfrage beschaftigte nicht nur den
Lehrer, sondern auch Mannér anderer Berufs-
zweige. So waren es der Psychiater Bleuler,
der Linguist Erdmann und der Psychologe Pop-
peélreuter, die mit ihren Schriften auf die Miss-
erfolge in der Fehlerfrage hinwiesen. Haupt-
sachlich Poppelreuter betonte, auf Grund weit-
tragender Untersuchungen und Prifungen, dass
zuviel Scheinwissen die Geister bewege. Auch
der Erwachsene arbeite oft mit halben Kennt-
nissen, mit unfertigem Material, das nicht ganz
vérstanden worden ist. Eine Grosszahl der

‘Menschen empfindet dies selbst, aber man gibt

sich trotzdem mit dem Halben zufrieden. Man



begniigt sich mit diesem Schein von Wissen
und Bildung. Darum nimmt man auch den Feh-
ler in Kauf und misst ihm kleine Bedeutung zu.

Es sind also die Genligsamkeit und
die Selbstzufriedenheit, die we-
sentlich am Fortbestehen des Fehlers schuldig
sind. Sie mussen aber einer kritischen Haltung
weichen. Poppelreuter machte dazu folgenden
Versuch:

a) Eine Versuchsperson erhdlt den Auftrag,
eine ganz béstimmte Arbeit auszufthren. Sie
hat nachher Uber ihre Arbeit selbst ein Urteil zu
fallen. Dann beurteilt der Versuchsleiter die
Arbeit,

b) Die Versuchsperson erhalt so eine andere
Einstéllung zu der Leistung, indem sie gewisse
Méngel einsehen wird.

c) Die Versuchsperson wird dann aufgefor-
dert, die Arbeit nochmals zu vollfihren. Sie
wird jetzt mit viel mehr Vorsicht und Einsicht
ans Werk gehen.

d) Durch ofteres Vergleichen der eigenen
mit fremden Urteilen wird nach und nach eine
dauernde, auf die eigene Leistung kritische Ein-
stellung hervorgerufen.

Diese kritische Einstellung, von Poppélreuter
psycho-kritische Einstellung genannt, wirft ein
Licht auf den Wert der Arbeit Uberhaupt. Die
schlechte Arbeit zeugt nicht in erster Linie von
schlechtem Konnen, sondern von einer man-
gelnden kritischen Einstellung, von einem ge-
nigsamen Charakier.

Diese Gedankengange stammen aus Unter-
suchungen mit Erwachsénen. Bei Kindem kon-
nen wir nicht mit gleichen Massen rechnen.
Der Jugendliche ist nicht der gleichen kritischen
Haltung fahig.
zuweilen ist das Kritikbedirfnis viel starker als
die Kritikfahigkeit. In der Schule ist aber eine
vermehrte kritische Haltung trotzdem moglich.
Es handelt sich z. B. um eine Angewohnung des
Nachrechnens, Nachmessens, Nachschlagens,
Nachpriifens auf andern Wegen.

Wenn wir diese Gedanken mit dem Problem
der Arbeit in der Schule verflechten, so miissen
wir uns klar sein, dass das Ziel der Arbeit das

Er kann wohl kritisieren, und-

vollendete Werk ist. Es zwingt darum Geist
und Hand seine eigenen Gesetze auf. Der Ar-
beiter anderséits muss Geduld, Ausdauer und
eine bestimmte Gewissenhattigkeit (Sorgfalt)
aufbringen. Gewohnlich fasste man diese Mo-
mente unter dem Beégriff des Fleisses zusam-
men. Die Arbeitsschulpddagogen reden von
Arbeitshaltung, deren Schwerpunkt im Streben
nach sachlicher Vollendung der Arbeit liegt. Die
Arbeit beurteilt damach wieder den Menschen.
In der Arbeitshaltung &ussert sich die Auffas-
sung vom Ernst des Lebens, die Einstellung zu
Pflicht und Verantwortung. Der Fehler beein-
trachtigt darum auch den Wert des Menschen.
Die Fehlerfrage ist darum ein
zentrales Problem der Arbeits-
erziehung.

Im Hinblick auf das Gesamtproblem muss
darum festgehalten sein:

Es ist nicht die Schule allein, die den Men-
schen erzieht, sondern die Gesamtheit seiner
Umwelt tberhaupt, auch in der Fehlerfrage.

Die Reformpadagogen sprachen viel vom
Recht des Kindes und betonten das lustvolle
Schaffen. Dabei wurde so oft vergéssen, dass
Pflichterfillung immeér eine sittliche Forderung
ist und bleibt.

Die Erziehung zur Fehlervermeidung ist ein
Problem der Gesamterziehung.

Die Erzichung zur fehlervermeidenden Hal-
tung wird folgende Momente zu berlicksichti-
gen haben:

Jeder ist fir die eigene Arbeit verantwort-
lich.

Die Selbsttatigkeit ist kein Freipass fur Fehler.

Die Arbeit des Einzelnen ist die Norm, die
Gruppenarbeit ohne Festlegung der Verant-
wortlichkeit ist eine Seltenheit.

Das Richtige kann auch Uber das Falsche er-
arbeitet werden, in der Forderung des Bediirf-
nisses nach Richtigstellung.

Jede Arbeit verdient die gewissenhafte und
sorgfaltige Ausflhrung.

Die Steigerung der Aufgabén vermag auch
die Willensanspannung zu steigern.
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Sorgfaltiges Arbeiten wird gefordert durch
Zeitlassen, Wartenkonnen.

Sorgféltiges Arbeiten heisst Uberpriftes Ar-
beiten.

Wer die Gefahren kennt, wird sie eher zu
meiden wissen.

Die Kenninis der Wichtigkeit unseres Tuns
steigert das Verantwortungsbewusstsein.

Man érzieht den Menschen zur Verantwor-
tung, indem man ihn verantwortlich macht.

Arthur Wieland.

Volksschule

Positiv oder negativ?

Sind wir nicht im allgemeinen zu negativ ein-
gestellt? Sehen wir nicht in erster Linie Uberall
die Schattenseiten, ohne hoffnungsfreudig in die
Zukunft blicken zu konnen? Mir will scheinen,
dass ein richtiger Christ, und Heilige sind hiefir
immer wieder Beispiele, ohne je niedergedriickt
zu bleiben, Herr aller Schwierigkeiten werden
sollte! Wenn dem nicht so ist, so wohl nur des-
halb, weil wir von Jugend auf nicht im richtigen
Geiste erzogen wurden. Wir bauen vielfach
noch allzusehr auf der Angst auf, aut der Angst
vor der Stinde und auf der Furcht vor der Holle.
Damit wird unser Leben zu einem vorsichtigen
Vorwartstasten, an Abgriinden vorbei, in die wir
nicht fallen wollen, aufwérts einem strahlenden
Ziele entgegen, das wir nicht sehen dirfen, weil
wir sonst vom Wege abirren kdnnten. Hier liegt
bestimmt eine Quelle des Versagens so vieler;
sie werden des Sichbewahrens miide. Mensch-
liche Schwachen fihren zum Fall, man wahnt sich
in den tiefsten Tiefen und graut vor dem, was
kommen wird. Ich kann mir — und ich weiss,
dass ich damit kirchlicher Lehre folge, und ich
finde es auch ausdricklich im Jakobusbrief 1, 13
und 16 formuliert — den unendlichen Gott gar
nicht so vorstellen, als ob er sich fast freute,
uns in Versuchung fuhren zu lassen, und noch
Wie
leicht ist es, die Kleinen zu den Wundern der
Schépfung hin zu fUhren, zu den Blumen, die
dem Himmel entgegenstrahlen, zu all den Klei-
nigkeiten, die von der unbegreiflichen Weisheit
des Schopfers erzahlen. Aber wir tun dies nicht
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weniger wird dies ein Kind tun konnen.

mehr, wir nehmen alles als selbstverstandlich
hin und gehen sogar in unseren Religionsstun-
den an diesen Wundern vorbei. Erstes Ziel un-
serer Belehrung ist es, das Kind vor der Siinde
zu bewahren, hier Siinde, dort Siinde, in einem
Alter, wo noch so manches gar nicht Siinde sein
kann — und es wird damit ein vollstandig fal-
scher Gottesbegriff aufgebaut — man denkt an
den strengen Herrn im Himmel droben, der
Blitze ausstrahlt, und dessen giitiges Auge wohl
nur den Toten vorbehalten bleibt.

Sicher ist die erste Frage im Katechismus
theologisch richtig: »Wir sind auf Erden, um
Gott zu dienen und dadurch in den Himmel zu
kommen.« Aber ich weiss noch ganz gut, wie
wenig mir die heutige Formulierung als Kind zu
sagen hatte, und wie mir, wird és vielen andern
Erstklasslern ergehen. Dienen — folgen mis-
sen, ein ganzes Leben lang! Wenn doch nur je-
der fiihlte, wie negativ dies klingt, wie wir uns
Grossen vor dem bestandigen Dienen fiirchten;
und erst die Kleinen, denen der Begriff noch
widerwartiger vorkommt! Dienen — unsere
Vorvater sind nicht firs Dienen in die Kampfe
gezogen, sondern fir die Freiheit — und
mochte man auch in der Freiheit mehr zu fragen
gehabt haben, als dies dem Unterfanen zuge-
mutet worden ware, man nahm doch in Freiheit
das Kreuz willig auf sich und fiihlte es weniger
driicken.

Ich bedauere es immer wieder, dass ich érst
meinen Finft- oder Sechtsklasslern von Gott in
anderer Weise sprechen kann. Fast in allen Fa-
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