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muss, so ist er doch eine unermessliche Gna-
de. Das erkennt man erst recht, wenn man die-
sen Weg gegangen ist und in ihm die innere
Sicherheit gefunden hat. Die Gnade Gottes be-
nitzt eben immer auch die menschlichen Lei-
stungen und Bemiihungen und baut auf ihnen
auf, wie sie selber diese Leistungen wieder
anregt, unterstitzt und vollendet.

Natirlich unterscheidet sich dieser katho-
lische Glaubensbegriff von andern Auffassun-
gen. Luther wollte unter Glauben ja nur das
Vertrauen auf die gottliche Gnadenmitteilung
verstehen; sein Fiduzialglaube ist mehr Vertrauen
als eigentliches Furwahrhalten.
cher und die jlingere protestantische Theologie
verlegen den Glauben in das Erfiihlen Gottes;

Schleierma-

ein eigentliches Furwahrhalten kommt auch fur
sie nicht in Frage. Wir aber wissen, dass das,
was Gott uns durch die katholische Kirche zu
glauben vorstellt, unbedingt Wahrheit ist, weil
Gott nicht tduschen und nicht getauscht wer-
den kann.

Und aus diesem Furwahrhalten heraus fliesst
dann die ganze Glaubenshaltung, wie sie bsi
Abraham aus dem Glauben geflossen ist. Ein
solcher Glaube aber ist eine gewaltige Kraft im
Leben, die mithilft, die schwersten Opfer zu
bringen und die hartesten Kampfe zu kdmpfen.
So wird das Evangelium fir einen jeden zu

einer Kraft Gottes, wenn er glaubt (Rom.
1, 16).

x

(Schluss folgt.)

Volksschule

Charaktererziehung in der Schule

Vor einigen Jahren hatte ich einen Schuler
in der 8. Klasse, der wegen seiner Nachlassig-
keit und ssiner Verwahrlosung erhebliche
Schwierigkeiten verursachte. Zu meinem Er-
staunen ersuchte mich K. vor dem Examen, ob
er freiwillig ein neuntes Jahr die Schule besu-
chen konne. Ich willigte ein, aber auf die
schriftliche Zusicherung hin, dass er sich zum
Besuche des ganzen Schuljahres verpflichte
und dass ich freie Hand hatte, ihn bei neuen
Schwierigkeiten aus der Schule zu weisen.

Von diesem Recht machte ich im neuen
Schuljahre schon nach einigesn Wochen Ge-
brauch, als der Knabe das drittemal unfertige
und &usserst unsorgfaltig geschriebene Haus-
aufgaben ablieferte. Ich forderte den Knaben
auf, zusammenzupacken und heimzugehen, da
er doch kein richtiges Interesse an der Schule
habe und den andern nur ein schlechies Bei-
spiel gebe. Der Knabe war sehr betroffen und
musste sich sichtlich Milhe geben, dem Befehl
nachzukommen, chne am Schlusse noch =zine
Szene zu machen. Ich atmste auf, als K. end-
lich weg war.

Etwa nach einer Stunde verliess ich das
Schulzimmer. Zu msinem grossen Erstaunen
stand aber K. noch immer draussen und wein-
te. Ich versuchte ihn aufzumuntern, er solle doch
froh sein, dass er jetzt keine Hausaufgaben mehr
machen misse, nicht mehr in der Schulbank zu
sitzen brauche und nun die goldene Freiheit
geniessen dirfe. — Der Knabe weinte weiter.
Nun machte ich ihn auf die jdmmerliche Aus-
fuhrung seiner Hausaufgaben aufmerksam. Da
schluchzte der Knabe langsam heraus, dass er
gegen den Willen seines Stiefvaters ein neun-
tes Jahr zur Schule komme, dass der Vater be-
standig gegen die Schule schimpfe und dass
er seine Aufgabesn im Geheimen machen
misse, weil ssin Vater ihm jedesmal die
Schulsachen unter den Tisch wische. «Geh
wieder hinein und pack deine Schulsachen aus!»
war meine frockene Antwort; ich musste meine
innere Bewegung verbergen.

Solche Kerle haben wir
schwierigen Schiilern, wahrend so manche un-
serer «Schulbraven» nur deshalb wahrend der
Schulzeit nicht versagen, weil daheim Vater
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und Mutter bestdndig hinter ihnen her sind, da-
mit ihre Buben und Méadchen doch ja gute
Zeugnisse nach Hause bringen.

Ist mein anfanglich falsches Verhalten diesem
Schuler gegenliber aber eine Einzelerschei-
nung? Ist unser Sinn nicht bestandig irgendwie
befangen vom Zeitgeist, von jenem Zeitgeist,
der das blosse Schulwissen zum Gotzen erho-
ben hat? Wir unterliegen doch immer wieder
der Versuchung, die Jugend nach zeitlich be-
dingten Zweckzielen zu formen. Alles erziehe-
rische Tun und somit auch das Wirken der
Schule ist aber nur dann gerechffertigt, wenn
es einer wirklichen Hilfebedurftigkeit des Kin-
des entspricht. «Doch wem soll Hilfe werden,
wenn nicht der ganzen Jugend, wenn nicht al-
len, die der Hilfe bedurfen? Soll nicht derje-
nige, der vermehrier Hilfe wirklich bedarf, die-
se vermehrte, besondere Hilfe erhalten? Hat
die Schule als Helferin nicht versagt, fragt
ernstlich anklagend Dr. Heinrich Roth, «wenn
sie Jahr fur Jahr Hunderte von Kindem aus ih-
ren Raumen entlasst, die in achtjghriger Schu-
lung mide und zaghaft geworden sind und
nun gleichgiltig oder grollend als ,Erfolglose’
ausscheiden?»

Erziehung, Schulbildung sei wirkliche Hilfe!
Fiir uns Katholiken bedeutet dies eine sehr ern-
ste Gewissensfrage.

Ueber das Erzichungsziel sind wir uns zwar
alle im Klaren. Von der Zielsetzung aus be-
trachten wir als Erziehungsfehler den Naturalis-
mus, der die Nafur als gut betrachtet und des-
halb die positive Einwirkung des Erziehers aus-
schaltet. Wir lehnen ab den Rationalismus, der
alle Erkenntnis, auch die auf religidsem Gebiet,
mit Verneinung der Offenbarung, von der Ver-
nunft allein ableitet und eine rein menschliche
Sittenlehre, wellliche Moralerziehung anstrebt.
Wir lehnen ab den Eudamonismus, der auf
mdglichst ungstribtes irdisches Gliick abzielt
und mit der Blickrichtung auf den blossen dus-
seren Nutzen im Utilitarismus gekennzeichnet
ist. Ferner lehnen wir ab den Nationalismus,
der die Nation als das hochste Gut betrachtet
und dementsprechend einseitig die staatsbir-
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gerliche Erziehung betont. Alle diese Richtun-
gen stehen im Gegensatz zum christlichen
Erziehungsziel, das den Z&gling fiir seine ird'-
sche Bestimmung vorbereiten will, auf dass er
durch diese sein ewiges Ziel erreiche. (Weigl.)

Man kann nun aber dieses christliche Erzie-
hungsziel theoretisch sehr klar erkennen und
trotzdem im Bildungssystem in der Erziehungs-
praxis und in der unferrichtlichen Praxis einem
verderblichen Zeitgeiste huldigen. Ich mdchte
in meinen weiteren Ausfiihrungen hauptsach-
lich einige Probleme berihren, die unser Bil-
dungssystem und unsere unterrichiliche Praxis
betreffen.

Vom Bildungsziel aus betrachtet, stellt die
blosse Wissensschule eine fehlerhafte Einrich-
tung dar, die mit der Vermittlung eines grossen
Reichtums von Kenntnissen zufrieden ist. In der
Forderung «Wissen ist Macht» kann zusam-
mengefasst werden, was ein zeitgeistiges Bil-
dungsideal uns als erzieherisches Ziel bis in
die untersten Primarschulklassen vordiktiert hat.
In die nachsthchere Wissensschule einzutrefen
wurde die unvernlnftige Sucht breitester Schi-
lermassen. Und wie viele Eltern sind nicht noch
immer dem falschen Ehrgeiz verfallen, unbe-
dingt «studierte» Sohne und «studierte» Téch-
ter zu besitzen? Sogar die Lehrmeister unserer
praktischen Berufe glauben, ihre Standesehre
dadurch heben zu konnen, dass sie den Ein-
tritt in eine Lehre durch «Wissensprifungen»
erschweren.

Die Wissenschule treibt nun einen recht ein-
seitigen Kult mit den intellektuellen Geisteskraf-
ten. So werden dann jene Schiller falsch be-
wertet, die in diesen Kraften schwach, aber in
andern Geistes-, Seelen- oder Korperkraften
stark gewesen waren. Ist es nicht heute noch
vielfach so, dass jene mit dem guten Gedacht-
nis und der guten abstrakten Vorstellungskraft
als intelligent und alle andem als schwacher
begabt taxiert werden, wahrend doch jene an-
dern in Wirklichkeit nicht « minder», son-
dern nur — und das ist wesentlich — nur «an-
der s begabt» sind!



Klagen unsere sogenannten faulen Schiler
nicht unsere Lehrmethode an? Erlahmie nicht
gerade deshalb ihr Arbeitseifer, weil in der
einseitigen Wissensschule der Begriff «Arbeit»
sehr eng und gewalttatig nur auf jene einsei-
tige Tatigkeit des Gedachtnisses und der ab-
strakten Vorstellungskraft bezogen wurde?

Auch die Klagen tber die «vielen frechen
Schiler» missen sehr vorsichtig aufgenommen
werden. Verschalfft sich nicht manchesdurch die
angebliche Frechheit Luft fir unferdriickte
Energiekrafte?

Tut Uberhaupt unsere Wissensschule wirk-

lich etwas Entscheidendes zur Erziehung der.

werktadtigen Liebe? Oder traut sie nicht ein-
fach der blossen Belehrung eine wundertatige
Wirkung zu?

Wir sind immer noch viel zu sehr beherrscht
vom Intellektualismus. Wir haben immer noch
unsere Pirmarschulzimmer in der Art der Hor-
sale eingerichtet, wir lassen uns hetzen durch
unsere Stoffpensen. Unsern Wissenspriifungen
messen wir nur zu oft eine abergldubische Be-
deutung bei. Wir lassenimmer noch viel zu sehr
jeden einzelnen Schiler sein privates Rennen
machen. Einer |duft neben dem andern her, um
den andern einzuholen und wenn méglich zu
Uberholen. Wer das Rennen gewonnen hat, der
erhélt das gute Schulzeugnis. Ob er mit seinen
Ellbogen die Mitschuler links und rechts ge-
schoben habe, nehmen wir weniger wichtig.

Der verderbliche Einfluss des Intellektualis-
mus kommt auch in der Geringschitzung, die
unsere Primar-Abschlussklassen vielerorts bei
Eltem, Schulbehorden und Lehrkraften erleiden,
zum Ausdruck. Konnte ich der blossen Wis-
sensschule einen treffenderen Spiegel ihrer ver-
derblichen Wirkung vor Augen halten, als wenn
ich eine 7. und 8. Klasse beschreibe, die als
Repetierschule vielerorts immer noch eine
Aschenbrédelstellung  im  Gesamischulwesen
einnimmi? Wahrend die und
«schulgescheiten» Altersgenossen dieser 7.-
und 8.-Kl&ssler in der Sekundarschule mit al-
len erdenklichen Schulmitteln bedacht werden,
fehlt bei diesen oft alles vom Reagenzglaschen

«schulbraven»

bis zum Wandtafelschwamm. Da sitzen sie in
den zerkratzten Béanken, diese angeblichen
Muss-Schiiler, diese angeblichen Schmierer
und Nichiskonner, aber auch diese angebli-
chen Frechen und Widerspenstigen. Es sind
Schiiler, die von der Schule und vom Lehrer
keine Hilfe mehr erwarten; sie sehnen den
Tag ihrer Schulentlassung herbei und haben
sich damit abgefunden, dass sie schlechte
Rechner und schlechte Schreiber sind- Aber
auch bei ihren Eltern ist meistens eine Schulmi-
digkeit festzustellen, die zwischen sturer Inter-
esselosigkeit und  gefshrlichem Schulhass
schwankt. Ist es da zu verwundern,
vielen Schulgemeinden jeglicher Eifer des Leh-
rers zur Verbesserung dieser Schulstufe wvon
den Schulbehorden als Uebereifer abgetan
wird, sobald die Verbesserungen einige Fran-

dass in

ken kosten konnten!

Vom christlichen Standpunkte aus missen
wir mit aller Entschiedenheit Stellung beziehen
gegen diesen Ungeist, der sich in aller Oef-
fentlichkeit versindigt gegen eine Gattung
Schiiler, die im praktischen Leben einen un-
gleich héarteren Existenzkampf werden beste-
hen missen als die meisten ihrer Altersgenos-
sen von der Sekundarschule, und die daher un-
serer erzicherischen Hilfe in ganz besonderem
Masse bedirfen. Ich meine, wir sind im Gewis-
sen verpflichtet, zu einem immer tieferen Ver-
standnis der Eigenart unserer Schiler zu gelan-
gen. «Wir dirfen im Forschen einfach nie mide
werden und wollen dabei nie vergessen, dass
unser Forschen nichts anderes als eine verbes-
serte Hilfe ermoglichen soll. Wir durfen die
herkommlichen Formen der Unferrichisarbeit
nicht einfach unbesehen (ibernehmen. Wir sind
zu unentwegtem Suchen derjenigen Wege
verpflichtet, die sich aus vertiefter Kenntnis der
wirklichen Bediirfnisse unserer Schiler schlies-
lich ergeben. Hier wird véllige Hingabe und
selbstkritische Haltung in Verbindung mit dem
Willen zur Zusammenarbeit notwendig».
(Roth.)

Wir Christen haben in der Bibel eine wun-
derbare Stelle, die uns vor dem Intellektualis-
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mus der blossen Wissensschule schon von je-
her hatte bewahren konnen.

Ich meine jene Stelle, wo Christus ein Kind
als Vorbild fir den Reich-Gottes-Menschen
hinstellt. Was ist denn so Besonderes am Kin-
de, am kindlichen Wesen, dass der gottliche
Heiland es so lobt? Ist es denn so besonders
tugendhaft? Keineswegs. Es ist weder beson-
ders fromm noch besonders tugendhaft, noch
viel weniger klug, gelehrt und gebildet. Es
macht sogar viele Fehler, Uebertreibungen und
Dummheiten. Was ist es denn, was es beson-
- ders geeignet macht fur den Eintritt ins Him-
melreich? Es ist der vollige Mangel an Hoch-
mut, Ueberheblichkeit, Dinkelhaftigkeit, seine
rUhreande Demut und Einfalt, seine materielle
und geistige Armut, sein herzliches, argloses,
sorgloses, vertrauensseliges Wesen. — Ganz
im Gegensatz zu diesem kindlichen Wesen
steht nun eben jene Geisteshaltung, die der
gottliche Heiland meisterhaft den Schriftgelehr-
ten und Pharisaern kennzeichnet. Waren demn
diese nicht tugendhaff? Waren sie im Gesetze
unkundig? Nein, das war's nicht. Was ihnen
fehlte, war der kindliche Geist: Die arglose
Herzlichkeit des Kindes, die kindliche Demut
und Geistesarmut. Sie waren voll Bildungs- und
Gerechtigkeitsdiinkel. Die Pharisaer und Schrift-
gelehrten waren zu «erwachsen». Ueber fast
2000 Jahre reichte ihr Gedachtnis zurlick: Wis-
sen, Klugheit, Recht, Korrektheit! Sie untersu-
chen, erwagen, unferscheiden, bedenken. Und
wie der Verheissene kommt, da halten sie am
Gewesenen fest, klammern sich an ihre Men-
schensatzungen, verschanzen sich im Tempel
und Gesetz und bleiben schlau, hart, blind. Ein
kindlicher Mensch lebt nicht in blossen Einbil-
dungen und Vorstellungen, nein, er lebt mehr
als jeder andere auf dem Boden der Wirklich-
keit. Er geht nicht blind und stumpf und herz-
los an der Not der Welt, am notleidenden Mit-
menschen vorbei wie jener Priester und der Le-
vit im Gleichnis vom barmherzigen Samariter.
Der kindliche Mensch ist nicht behindert durch
die hundert Vorurteile der weltlichen, verbilde-
ten Menschen, die immer zuerst fragen: Ja, was

524

sagt der und def, was sagt die und die dazuy,
wenn ich das tue?

Ist unsere Schule wirklich in ihrem Bildungs-
system eine «christliche Schule»? Bekadmpfen
wir nicht immer wieder wahrend des Schuljah-
res gerade jenen kindlichen Geist und sind wir
nicht immer wieder angstlich bedacht, aus un-
seren Schilern eine Art Miniatur-Erwachsener
zu zuchten? Aus unserer verhangnisvollen
Ueberschatzung des Tatsachenwissens heraus
haben wir in der Schule eine verderbliche
Spiessermoral  entwickelt. Das sogenannte
«schulbrave» Kind ist nachgerade mit dem ub-
len Geruche der Scheinheiligkeit, der langwsi-
ligen Bravheit, der Temperamentlosigkeit be-
haftet. Unsere unterrichtlichen Massnahmen er-
sticken nur zu oft die Enffaltung jener kind-
lichen Geisteskrafte, die wir als katholischa Er-
zieher zu entwickeln verpflichtet waren.

Wie steht es mit der Gruppenarbeit
in unseren Schulen? Wir wissen doch aus Er-
fahrung, dass Vertraglichkeit, Rucksichinahme,
Hilfs- und Opferbereitschaft nur durch das
rechte Tun und nicht durch blosse Belehrung
ernstlich gefordert und befestigt werden kon-
nen. Im werktatigen Unferricht geschieht dies
in lebendiger Gestaltung und Durchfihrung ge-
meinschaftlicher Arbeiten und in der gruppen-
weisen Ldsung sozialer Aufgaben. Bei Grup-
penarbeiten ist bastandig aufeinander Riicksicht
zu nehmen. Die Arbziten missen miteinander
besprochen und verteilt werden. Die Gewoh-
nung zur Vertraglichkeit, Bescheidenheit, Hilfs-
bereitschaft, Dienstfertigkeit ist etwas, das wie
das Einmaleins faglich gelbt werden muss.
Wir haben den Unferricht so zu gsstaiten,
dass diese Tugenden zur unabanderlichen Ge-
wohnheit werden. Nicht das ist im spateren
Leben entscheidend, was wir Uber das Gute
«wissen», sondern was wir Gutes «lun». Die
Gemeinschaftsarbeiten im Schulgarten erhalten
damit einen neuen Sinn. Alle Beete, nicht nur
meines, miissen begossen werden. Beim Jaten
darf des Nachbars schoner Beetrand nicht mit
den Absatzen zerstampft werden. Erst aliman-
lich, aber eindringlich, sieht auch jener, der



die Schnecken einfach in ein anderes Garten-
beet wirlt, sein boses Verhalten ein. Es ist auch
schwer, sich am schoner geratenen Kohl seines
Nachbars ehrlich zu freuen. «Aber es ist ein
lieber Nachbar. Er hat mir geholfen, die Beete
anzulegen. Allein ware das sehr umstandlich
gewesen.» Die starkeren Knaben graben den
ganzen Garten um. Madchen sorgen dafir
abwechslungsweise  fir schonen Zimmer-
schmuck. Allerlei Gemuse wird armen Leuten
geschenkt. Selbsterstellte Gartengerate bleiben
Eigentum der Klassengemeinschaft. Die Her-
stellung von Chemie- und Physikgeraten erfolgt
in Gruppenarbeit. Es macht charakferlich Mu-
he, Klassengerdte so sorgsam und schon aus-
zufihren, wie wenn es sich um eigene Gegen-
stande handeln wirde. Gruppenweise werden
Schiilerversuche ausgefihrt. Das hirterhaltige
Treiben der «Egoisten» bekommt jeder am ei-
genen Leib zu spuren. Unbeherrschineit ver-
pfuscht den Versuch, stort die Versuchsanord-
nung oder verdirbt kostspielige Ware.  Sinn-
reiche Gruppenarbeiten lassen sich in jedem
Fache und mit jeder Klasse ausfihren. — Erzie-
herisch wertvoll sind auch die prakfischen Ak-
tionen, wie wir sie aus der Kriegszeit her ken-
nen. Soziale Hilfeleistungen sind aber auch in
Friedenszeiten sinnvoll: Sammlungan fir arme
und kranke Leute, Anfertigung von Spielsachen
fur eine Weihnachtsbescherung in einem Kin-
derspital, TheaterauffGhrungen fir einen guten
Zweck u. a. m.

Erwahnen mochte ich auch das Problem des
Einblasens und des Abschreibenlassens. Der
unverdorbene kindliche Geist hilft bedingungs-
los. Er ist aufgeschlossen fiir Freud und Leid
und jegliche Not. Unsere erwachsene Spiesser-
moral aber sieht nicht mehr die Tugend im
helfenden Kinde, sondern nur die Missachtung
unserer menschlichen Vorschriften.  Wir kon-
struieren immer wieder eine Schulmoral, statt
dass wir die Liebe Gottes in den Mittelpunkt
unseres Denkens und Lebens stellen. Ueber
die N&chstenliebe sollten wir wirklich in unse-
rer Schule nicht nur einige schone Geschicht-
chen erzahlen: Wir miissen die unterrichtlichen

Massnahmzn so treffen, dass der kindliche
Helferwille sich nicht nur frei enffalten,
sondern geldutert und vertieft werden kann.
Ricksichtnahme auf die Schwachen hat in der
Schule als Gesetz zu gelten. Wenn ein Schi-
ler abschreibt, dann heisst das doch in den
meisten Fallen: Er hat es noch nicht verstan-
den, man hat es zu wenig grindlich erklart.
Es heisst aber auch: Er hat kein Zutrauen in
deine Hilfeleistung. Oder es heisst: Du lassest
dich hetzen von unverninftigen Stoffzielen
und hast die Festigung der charakierlichen Ent-
wicklungskrafte vemachlassigt. Der Einblaser
ist nicht ohne weiteres das «bose» Kind. Der
Einblaser hilft nur auf eine falsche Art. Wir
miussen den guten Willen loben, aber dem
Kinde gleichzeitig zeigen, dass dem Andern
durch Einblasen ja gar nicht geholfen wird.
Was ist nun wichtiger fiir das praktische Le-
ben, ob wir dem Schiler zeigen; wie man den
Inhalt einer Kreisflache ausrechnet, oder auf
welche Art man dem schwéacheren Mitschiler
in seiner Not helfen kann? Die Beantwortung
dieser Frage ist eine Gewissensfrage, und
wenn uns die Berechnung der Kreisflache
wichtiger ist als die Not eines Schilers, so
hangt das Kruzifix in einer unchristlich gefihr-
ten Schule. Darf in unserer Schule wahrend der
stillen Beschéftigung ein Schiiler zu einem an-
dern Schiler hinsitzen, um ihm ein Problem
zu erklaren? — Wenn ein Schiler an der
Wandtafel bei einer Rechnung nicht mehr wei-
ter kommt, so sollte ein anderer Schiiler nicht
lange fragen miissen, ob er dem bedréngten
Kameraden helfen dirfe. Sehr oft zeigt sich in
der Praxis, dass wir Lehrer mehr Muihe haben,
dem helfenden Schuler zu zeigen, wie er hel-
fen muss, als dem andern, der irgend eine
Operation nicht versteht. Die Hilfe am Schwa-
cheren wird so zu einer Aufgabe, zu der wir
jeden Schiler und jede Schilerin verpflichten.
Kein Schiler darf in seiner Schwache blossge-
stellt werden. Wir haben auch den Ton zu kon-
trollieren, in dem die Schuler unter sich ver-
kehren. Die Pflege des menschlichen Umgan-
ges in der Klasse ist von hoher erzieherischer
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Bedeutung und ist eine Sache der dauernden
Uebung im Verlaufe des ganzen Schuljahres.
Auch hier nltzen polternde Moralpredigten
nach krassen Verfehlungen sehr wenig.

Wichtig fir die Charakterbildung ist weiter
das Unterrichtsgesprach. Der do-
zierende Abfragestil ist immer noch die mass-
gebliche Form der sprachlichen Wechselwir-
kung zwischen Lehrer und Schiler. Es ist aber
erzieherisch wichtig, dass die Schiiler lernen
mussen, aufeinander zu héren. Es braucht gros-
ses methodisches Geschick, bis ein Lehrer er-
reicht hat, dass Schiiler nicht nur auf den Lehrer,
sondern auch auf ihre Mitschiiler hdren miissen,
dass sie die Fragen und Antworten dieser ihrer
Mitschiiler wirklich ernst nehmen und dass sie
taktvoll und riicksichtsvoll in der Wechselfolge
der Meinungen eingreifen. Eine solche Schul-
klasse beweist ihre geistige Disziplin und die
Achtung und Anerkennung des andem.

Nun erhebt sich aber doch die Frage nach
den Schulleistungen- Sdliesslich hat
die Schule in der Gesamterziehung der Ju-
gendlichen ja nur eine zweit- oder dritlrangige
Bedeutung. Sie kann die Erziehungsaufgabe
des Elternhauses immer nur giinstig oder un-
glinstig ergénzen, niemals aber ersetzen. Ge-
hen die Schulleistungen, ich meine vorab
Rechnen, Lesen und Schreiben nicht zurtck,
wenn die unterrichtliche Schulpraxis derart stark
zu einem Instrument der Charakterbildung aus-
gebaut wird? Die Erfahrungen bestatigen das
Gegenteil. Und eigentlich ist das eine Seiost-
verstandlichkeit. Wohl kann man auch durch
Machtmethoden, durch Strafen, Noten, Klau-
suren usw. erstaunliche Schulleistungen erzie-
len, aber irgendwie fehlt diesen Leistungen
der feste, solide Untergrund. Nur zu oft ent-
puppen sich diese Arbeiten als selbstsiichtige
Einzelleistungen. Wirklich saubere Schullei-
stungesn werden immer nur geschaffen aus
Pflichtbewusstsein und aus Verantwortungs-
gefihl heraus. Die Bildung des Herzens, des
Gewissens und der Verantwortungsfahigkeit
schafft also die Voraussetzung aller erpriess-
lichen Schularbeit. In diesem Sinne mussen
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auch alle Schilerarbeiten kontrolliert und be-
urteilt werden. Alle andere Lehrerarbeit ist in
die Luft gebaut. Wir erkennen falsches Stun-
dengebertum dort, wo am Anfang des Schul-
jahres die Zeit vertrédelt und gegen das Ende
des Jahres die Schiler gehetzt werden; dort,
wo die Aufsatz- und Rechnungshefte korri-
giert und Realienhefte nicht korrigiert werden;
auf Sand gebaut schon deshalb, weil man auf
der einen Seite den Pfusch, die Fliichtigkeit
und Nachlassigkeit trainiert und auf der anderen
Seite wieder bekampft. — Wir dirfen auch
aus einem anderen Grunde nicht fir einen Ab-
bau der Schularbeiten einfreten. Auch wenn un-
sere Schule vollstandig in Ordnung wére, wer-
den wir niemals Engel vor uns haben. Die
menschliche Natur neigt immer wieder zum
Bdsen hin. Wir sehen die Folgen der Erbsiinde
in besonders ausgepragter Form oft bei Kna-
ben und Méadchen besonders krass wahrend
der Zeit des Flegelalters. Wie oft werden brave
und fleissige Siebtklassler fast plotzlich rup-
pige, empfindliche, kritiksiichtige und wilde
Lausbuben. Es ist, wie wenn die schlechten An-
lagen und Erziehungsfehler einmal offen ihr
schmutziges Gesicht zeigen mussten. Muss
deshalb nicht auch in der Schule die Arbeit
als wichtigstes Erziehungsmittel in den Mittel-
punkt treten? «Solch eine Arbeit im Schweisse
unseres Angesichtes», sagte schon Paracelsus,
«mag sogar den Teufel und seine Rotte von uns
treiben, weil keiner von ihnen dort verbleiben
kann, wo der Mensch an der Arbeit ist». Wenn
es uns in Wahrheit gelingt, an Stelle des blos-
sen Wortes die beseelte Arbeit in den Mittel-
punkt unseres Unterrichtes zu stellen, dann erst
werden wir folgende Worte Pestalozzis in ihrer
ganzen Tiefe verstehen: «Alle Tage sah er mehr
ein, wie die Arbeitsamkeit den Verstand bildet
und den Gefiihlen des Herzens Krafte gibt, wie
sie das den Kréffen und der Reinheit des Le-
bens tddliche Schweifen der Sinne verhitet, der
Einbildungskraft die Tore ihrer Verirrungen zu-
schliesst, den eitlen Zungen die Spitze ihrer
Geschwatzigkeit abstumpft, den Pilichtsinn un-

serer Natur von seinem Verderben bewanrt



und von den Schwichen zuriickfiihrt, unser
Maulbrauchen tber das Tun fiir das Tun sel-
ber und unser Geschwitz iber Heldengrésse
fir Heldengrésse und unser nichtiges Tréumen
tber die gottlichen Krifte des Glaubens und
der Liebe fir diese Krifte selber anzusehen-»

Wir missen immer auch denken, dass das
aut unsere Schiler wartende werktatige Leben
keine Treibhauspflanzen brauchen kann. Es ge-
hért durchaus zur Charakferbildung, dass wir
in allen Unterrichtszweigen messbare Leistun-
gen verlangen und uns im Rahmen des Mdg-
lichen nicht mit Halb- und Viertelsarbeiten zu-
frieden geben. Wir wollen auch in der Schule
nicht nur so tun, als ob wir arbeiteten, sondern
wir wollen dabei auch wirklich mide werden.
Die Beantwortung der Frage nach den geeigne-
ten Arbeitsrdumen ergibt sich deshalb von sel-
ber. Ehrlichkeit und Gewissenhaftigkeit, Zuver-
lassigkeit, Arbeits- und Selbstdisziplin, Pinkt-
lichkeit, Verantwortungsgefiihl, Ausdauer, Hilfs-
bereitschaft, Anstand und Takt kénnen nur durch
das Tun, durch die werkfatige Einfligung der
Schiiler in die geordnete Gemeinschaft der Ka-
meraden, durch Ueben in der Zucht, durch Vor-
leben, Vormachen und Gewdhnung zum
dauernden Besitz werden.

Lassen wir uns nicht irre machen durch die
widerborstigen Ziige der kindlichen Seele. Nur
zu oft gleichen sie jenen Ranken, mit denen
sich unsere Erbsenpflanze ihren Platz an der

Sonne erkdmpft. Entscheidend anzurechnen ist
die wirkliche Leistung am Arbeitsgegenstand
in Heft und Zeichnung, im Zupacken und Fer-
tigmachen. im Dienen und Helfen.

Die Charaktererziehung des Schilers fangt
immer beim Lehrer an. Nur jener Lehrer, der
durch seine Giite, sein Verstehen und seine
Hingabe auf die innere Gesinnung seiner Schii-
ler zu wirken vermag, kann segensreich erzie-
hen. Ich meine damit nicht eine sentimeniale
Liebe, die bekanntlich nur zu oft in blosser
Moral stecken bleibt. Werktatige Liebe 'n der
Schulerziehung schafft die Unterichtsart und je-
nen Unterricht, der sich nicht so sehr nach den
Lehrplanen, sondern nach der besonderen Hil-
febedurftigkeit der vor uns stehenden Schiler
richtet. Jeder Unterricht ist nur dann in Ord-
nung, wenn er dem Schiler in werktatiger
Liebe hilft, sein ewiges Ziel zu erreichen.

Rorschach. Karl Stieger.

x

Nachsatz der Schriftleitung: Wir bitten un-
sere Leser, den vorstehenden, sehr grundsatz-
lichen Beitrag griindlich zu studieren und ihn
mit jenem Uber: Die paddagogischen Rekruten-
prifungen im Jahre 1945 in Parallele zu setzen.
Es scheinen sich hier zwei Welten gegentiber
zu stehen, unsere, der die Seele etwas bedeu-
tet, und jene, die sich uber das bisschen hohle
Wissen, Uber Orthographie, Satzzeichen und
«korrekte» Briefanfange freut. J. Sch.

Stoffplan fur Gesamtschulen

Beispiel eines Dreijahreszyklus fiir Realien der 6.—8. Klasse, zusammengestellt nach den

Gesichtspunkten des Blockunterrichtes.

1. Jahr

Geographie: Geschichte:

Vierwaldstatterseegebiet

nossenschaft
Gotthard Zige Uber den Gotthard,
Tessin Mailanderkriege
Zirich Der alte Zirichkrieg

Reformation

Sonderbund, Dufour

Riickblick tiber die Entwicklung der
Schweiz bis zur achtortigen Eidge-

Naturkunde und Gesund-
heitslehre:

Waldb3dume und Stréucher
Lebensgeschichte der Tanne

Wald und die Naturgewal-
ten — Klima — Aufforstung
— Regionen — Nutzen des
Waldes — Schadlinge unter
der Borke

Specht
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