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HALBMONATSSCHRIFT FUR ERZIEHUNG UND UNTERRICHT

OLTEN+1. FEBRUAR 1946

32. JAHRGANG +«+ Nr. 19

Deutscher Stil- und Aufsatzunterricht an der Mittelschule

Es gibt im ganzen Gebiet des muttersprach-
lichen Unferrichts an der Mittelschule wohl
kaum eine so schwierige und umstrittene Frage
wie die des Aufsatzes. Schon vom Schiiler aus
gesehen! Die Worte, mit denen Martin
Roos seine ,friedliche Plauderei Uber eine
peinliche Angelegenheit’’ einleitet, entsprechen
der Wirklichkeit: ,Was ist die
schlimmste Plage in deinem ohnehin vielgeplag-
fen Leben? Wenn es nicht die Mathematik ist,
dann ist es bestimmt der deutsche Aufsatz, der
mit unheimlicher Regelmassigkeit alle vier
Wochen erscheint und dir tage- und wochen-
lang dein Dasein vergallt, so dass du ihn aus
ehrlichem Herzen schon langst zum Geier ge-
winscht hast” *. Das ist umso bedauerlicher, als
gerade der Aufsatz nicht nur ein Gradmesser
der sprachlichen Bildung, sondern als Vorberei-
tung auf das Hochschulstudium und das Leben
von unbedingter Notwendigkeit ist. Die Schule
mag sich nun bemiihen, wie sie will, und dem
Schiiler den Aufsatz zu einer weniger pein-
lichen Angelegenheit machen: eines wird sie
niemals andern konnen, namlich dass das Auf-
finden und Ordnen der Gedanken und mehr
noch die sprachliche Gestaltung selbst mit viel
Mihe verbunden ist, wenigstens fiir den sprach-
lich mittelmassig oder gar schwach Begabten.

durchaus

Es scheint nun aber etwas doch nicht ganz
zu stimmen, wenn sogar erfahrene Fachmanner
von bestem Ruf wie der verstorbene Otto
von Greyerz und bekannte Meister des
Stils den deutschen Schulaufsatz einer scharfen

t Martin Roos, Wie macht man einen deutschen Auf-
satz? (Leipzig und Berlin 1932.)

Kritik unterziehen und gar seine Abschaffung
fordern. An der Jahresversammlung des Vereins
schweizerischer Deufschlehrer in Baden, am
2. Oktober 1937, betonte O. von Greyerz, der
deutsche Schulaufsatz habe das Erbe der latei-
nischen Stilibung angetreten. Es komme bei
ihm zu wenig auf eigenes Denken und Fihlen
an. ,,Und von da her haftet unserem gesamten
Aufsatzbetrieb ein unehrlicher Zug an, sich in
Form und Inhalt aufzuspielen, sich anders zu
geben, als man ist, wissender, kliiger, edler,
gefihlvoller, witziger, vielleicht auch revolutio-
narer, pessimistischer, jedenfalls &lter und rei-
fer' *. Selbst der Maturitatsaufsatz sollte durch
etwas Besseres ersefzt werden.

Eine Reform des Schulaufsatzes wiinschen
sodann fast alle jene Dichter und
Schriftsteller, deren Beitrage Wilhelm
Schneider seinerzeit in einem aufschlussreichen
Bandchen gesammelt hat®. Von einer notwen-
digen Erneuerung mehr von der Seite der
praktischen, drangenden Note und Tatigkeiten
des Alltags oder auch ganz einfach vom Erleb-
nis und von der Phantasie, oder gar von klare-
ren Begriffen her sprechen ebenfalls Nicht-
fachmanner®.

Kaum weniger zahlreich und begreiflich sind
die Lehrerklagen. Jeder von uns weiss,
dass die Aufsatzkorrektur eine unangenehms
und zeitraubende Angelegenheit ist. Man

2 66. Jb. des VSG (Versammlung in Baden 1937),
Aarau 1938, S. 108—109.

3 Meister des Stils iiber Sprach- und Stillehre (Leip-
zig und Berlin 1923).

4 Vgl. Dr. C. E. Wiirth, Der Aufsaiz des Mittelschiilers
(In: Schweizer Schule 30. Jg. [1943/44], S. 273—276).
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wirde die vielen damit verbundenen Mihen
noch gemn auf sich nehmen, wenn man wenig-
stens einen Fortschritt der Schiiler wahrnehmen
konnte. Da dies bei weitem nicht immer der
Fall ist, so beschleicht bisweilen den Deutsch-
lehrer ein gewisses Gefihl der Unsicherheit:
War das Thema richtig gestellt? War es nicht
zu schwer? Ist meine Methode zuverlassig usw.

Die folgenden Ausfiihrungen mochten daher
den jungen und noch wenig erfahrenen Kol-
legen zur Wegweisung im Stil- und Aufsatz-
unterricht dienen, die alteren aber zur Besin-
nung und Ueberprifung ihrer eigenen Arbeit
veranlassen. Der uns zur Verfligung stehende
Raum gestattet uns leider nicht, eine ausfihr-
liche Methodik des Aufsatzunterrichtes zu
geben; wir miissen uns mit einigen wesent-
lichen Hinweisen begnligen.

Aufsatzlehrer und Aufsafzbiicher.

Das gefligelte Wort ,,Der Lehrer ist die
Methode hat auch hier Geltung. Der Lehrer,
seine Begabung, sein Lehrgeschick, sein Taki,
seine ganze Personlichkeit, sein Sprachgefihl
und sein Wissen um sprachliche Dinge fallen
im Stil- und Aufsatzunterricht sehr stark ins
Gewicht. Dazu sein Kénnen! Wie will der Leh-
rer die Schiiler zu einem guten Stil anleiten,
wenn er selbst nicht schreiben kann und wenn
er selbst kein Stilgefihl hat! Und iberhaupt
sollte ja der muttersprachliche Lehrer ein ganz
natirliches, liebevolles Verhaltnis zur Sprache
haben. Er braucht dazu noch nicht Dichter und
Sprachschopfer zu sein. Aber nétig sind doch
.lalente, die fir die Musik unserer Sprache
ein feines Gehor, fur ihren Reichtum Phantasie,
fir ihre architektonische Seele ein liebevolles,
ach, ich mochte sagen leidenschaftliches Ver-
standnis haben®."

Mehr als jedes andere Fach hat der Aufsatz-
unterricht eine unterrichtstechnische, handwerk-
liche Seite, die der Lehrer kennen muss. Er-
fahrene Kollegen und Biicher kdnnen ihm da

5 Federer Heinrich, Aus jungen Tagen. Berlin 1928,
S. 192,
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den Weg ebnen und ihm dadurch manchen
Fehltritt ersparen.

Aus der verwirrenden Fille von Stil- und
Autsatzblichern gilt es eine kluge Wahl zu
treffen. Es gibt némlich darunter viele veraltete
und irrefiihrende, Geyer® z. B. muss heute als
uberholt betrachtet werden. Dafir haben wir
einige ganz ausgezeichnete Hilfsmittel in den
Werken von Schneider?, Rahn®, Engel®,
Fischer **, Engelmann*!, Geissler **, Broder
Christiansen ** und besonders von Paul Lang *'.
Fir die Unterstufe der Mittelschule leisten auch
die Bicher von Herwagen *°, Siegrist ** und
Ruckstuhl * sehr gute Dienste.

Und nicht zuletzt bietet der temperament-
volle und eigenwillige Otto von Greyerz **
manche Anregung. Ein reichhaltiges Material ist
in den zahlreichen Aufs&tzen und Uebersichten
(vor allem der dreissiger Jahrel) der ,,Zeitschrift
fur Deutschkunde” und der , Zeitschrift fir
deutsche Bildung’ enthalten. Wir kénnen in
diesem Zusammenhang nicht mehr als einen
allgemeinen Hinweis geben.

6 Geyer, Der deutsche Aufsatz. Minchen 1906.

7 Schneider Wilhelm, Deutscher Stil- und Aufsatz-
unterricht. Frankfurt 1932,

Ders., Ehrfurcht vor dem deutschen Wort. Freiburg
i. Br. 1938.

8 Rahn Fritz, Aufsatzerziehung. Frankfurt 1941,

9 Engel Eduard, Deutsche Stilkunst. Leipzig 1931.

10 Fischer Johannes M. usw., Methodik des Deutsch-
unterrichts. Frankfurt 1930.

11 Engelmann Susanne, Methodik des deutschen Unter-
richts. Leipzig 1926.

12 Geissler Ewald, Vom deutschen Stil. Leipzig 1937.

13 Broder Christiansen, Die kleine Prosaschule. Bern
1944,

12 Lang Paul, Der stilistische Unterricht an der Mittel-
schule. Aarau 1943,

15 Herwagen Karl, Der Aufsatz im grundlegenden
Deutschunterricht. In: Deutschsprachliche Bildung. Miin-
chen 1932.

16 Siegrist Hans, Frohe Fahrt. Ein Aufsatzbuch. Frauen-
feld 1939.

17 Ruckstuhl Hans, Aufsatzunterricht, St. Gallen 1943.

18 OHo von Greyerz, Der Deutschunterricht als Weg
zur nationalen Erziehung. Leipzig 1921. Darin: 10. Kapi-
tel: Die Pflege des schriftlichen Ausdrucks.



An Lehrblchern fir den Schiler seien er-
wahnt die Hefte von Rahn ** und das sehr nitz-
liche, weil unseren Schweizerverhalinissen an-
gepasste Buch von Paul Lang *°, Gut brauchbar
sind ebenfalls die in der Sammlung ,,Sprachgut
der Schweiz'' von Carl Helbling in der Abtei-
lung A herausgegebenen Hefte, die gerade der
Spracherziehung dienen wollen *.

Unsere Aufgabe

an der Mittelschule ist es, die Schuler theo-
retisch und praktisch so zu schulen, dass sie zu
einer anstandigen Sach- und Wirkungsprosa
kommen. Unter Sachprosa (Zweckprosa,
Gebrauchsprosa) verstehen wir die Sprache, die
der Schiler jetzt und im spéteren Berufsleben
zu schreiben hat (Briefe, Berichte, Gutachten,
wissenschaftliche Abhandlungen, Artikel usw.).
Hier kommt es auf Richtigkeit und Sicherheit
im Ausdruck an. Das ist das Wesentliche. Die
Wirkungsprosa wil den Gegenstand
nicht nur sachlich, richtig und klar darstellen;
sie will den Leser gewinnen (Stellengesuch,
Werbebrief, Anzeige usw.), den Zuhorer von
einer Wahrheit Uberzeugen (Rede!). Auf der
Oberstufe des Gymnasiums sollten zudem die
Schiiler nicht nur durch die Lektire eine Ahnung
vonder Kunstprosa bekommen, sie soll-
ten sich auch darin Uben. Freilich werden nur
die Besten es zu einem annehmbaren Resultate
bringen. Nicht ganz absehen sollte man von
gelegentlichen dichterischen Ver-
suc h en?. Ofto von Greyerz empfiehlt mit

19 Fritz Rahn, Schule des Schreibens. Ein Lehrgang
der Stilbildung fiir Oberschulen und Gymnasien. Frank-
furt 1942,

Unterstufe: 1 Heft: Mittelstufe: 3 Hefte; Oberstufe:
1 Heft. — Es wird nun wohl eine vom Nationalsozialis-
mus gesauberle Ausgabe zu erwarten sein!

20 Payl Lang, Stilistisch-rhetorisches Arbeitsbuch. Aarau
o. J.

21 Fugen Renisch-Verlag, Erlenbach-Zirich. Darin:
Briefe, Reden, Urteil, Die menschliche Gestalt, Das
Kunstwerk, Landschaft und Siedlung, Das Naturereignis,
Reisebericht usw,

22 Vgl. Fritz Rahn, Gedichte meiner Buben (Diester-
weg) und P. Baldwin Wiirth, Dichten? Jawohl! In:
Schweizer Schule 20. Jg. (1934), S. 120—122.

Recht kleine dramatische Szenen und Ratsel*”.
Wir kennen das Wort Heines: ,,Um vollendete
Prosa zu schreiben, ist unter anderem auch eine
grosse Meisterschaft in metrischen Formen er-
forderlich.”

Ein gewandter Stil ist nun nicht in erster
Linie eine Frage der Theorie, sondern der
Uebung; denn jedes Kdénnen setzt Uebung vor-
aus. So hat denn die Mittelschule, wenn sie
uberhaupt fir die Stilbildung ihrer Schiler etwas
tun kann, nicht in erster Linie Regeln zu ver-
mitfeln, sondern zu Uben. Und da kommt
es sicher weniger auf gescheite und hoch-
trabende Aufsatze, als auf viele bescheidene
Stilibungen an,

1. Stilunterricht.

Man fihrt, wenn von Stil- und Stilunterricht
die Rede ist, gern das bekannte Wort
Buffons an: «Le style c'est I'homme. »
Nicht zuletzt, um die fiir Lehrer und Schiiler
in gleicher Weise entmutigende Behauptung zu
begriinden, der gute Stil sei etwas Naturbeding-
tes und daher weder lehr- noch lernbar, Es ist
tbrigens nicht schwer, weitere gewichtige Zeu-
gen dafir aufzurufen. Sagt doch selbst der
Verfasser einer vielhundertseitigen ,,Stilkunst'":
»Das Unmaogliche zu lehren, vermisst sich der
Verfasser nicht: der gute Stil ist unlehrbar®®."”
Daher sein kluger Rat an die Deutschlehrer:
,,Geben Sie jede Bemihung um Anerziehung
eines gufen Stils bei deutschen Schilern als
ganz vergeblich auf®®!”

Gewiss sind wir alle davon Uberzeugt, dass
nirgends wie hier Begabung mehr wert ist als
fleissiges Lernen und Ueben. Aber wir wissen
auch, ,,dass bis zu einem gewissen Grade jede
Kunst lehr- und lernbar ist, weil in jedem Men-
schen Gestaltungstrieb lebt, und Kunst in der
Beseelung natirlicher, allgemeinmenschlicher
Ausdrucksmittel wurzelt®®." Und wie es keine

23 Der Deutschunterricht, S. 367 ff.
24 Engel, Deutsche Stilkunst, S. 461.

25 Meister des Stils, S. 19. Eine dhnliche Ansicht ver-
tritt auch Gustav Frenssen, ebd. S. 33.
26 Kolberheyer E. G., ebd. S. 46.
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ganz unmusikalischen Jungen gibt,so auch keine
fir die Richtigkeit und Schonheit eines sprach-
lichen Ausdrucks vollig gefihlslosen, Darum
lasst sich durch Uebung und Unterricht in die-
sen Dingen doch etwas erreichen. Wir halten es
hier mit Ludwig Borne: ,Gibt es ein
Talent, das durch Fleiss ausgebildet werden
kann, so ist es das des Stils.”

Allerdings gibt es auch in der Kunst des
Schreibens ein Distinguo. Es gibt, wie dies
Otto von Greyerz befont hat, zwei
verschiedene Grade der Vollkommenheit, einen
niederen und einen hoheren:

,Den niederen erreicht man dadurch, dass
man sich (wie beim mundlichen Erlernen der
Sprache) nach guten Vorbildern richtet und von
unzweifelhaften Fehlern fernhalt. So entsteht
eine regelrechte, saubere Schreibart, und das
ist schon viel, ja, man muss sagen: eine Selten-
heit. Jeder, der sich belehren lasst und sich
ehrlich Mihe gibt, kann zu dieser bescheidenen
Vollkommenheit gelangen.

Allein es gibt eine Vollkommenheit, die weit
uber Korrektheit und Tadellosigkeit hinausgeht
und sich im wesentlichen nicht nachahmen lasst,
weil sie mehr auf dem Gefuhl und gliicklicher
Eingebung beruht als auf Fleiss und Kenntnis-
sen. Diese hohere Vollkommenheit ist nicht
eine Sache der Regel, sondern der individuellen
Freiheit®"."”

So sind wir denn der Ueberzeugung, dass
in Tat und Wahrheit jeder Schiler in seinem
sprachlichen Ausdruck gefordert werden kann.
,.Ein guter Schulstil ist genau so eine erlerbare
Fertigkeit wie eine achtbare Klaviertechnik, ein
flotter Slalomstil oder eine zuverlassige Beherr-

schung der Schreibmaschine®."

1. Eigenschaften des guten Stils.

Worin besteht nun der sogenannte ,,gute”
Stil, zu dem wir unsere Schiiler erziehen kén-
nen? Richtunggebend fiir das Gymnasium kann
die Minimalforderung des Eidg. Maturi-

27 OHo von Greyerz, Deutsche Sprachlehre fiir
Schweizer Mittelschulen. Bern 1938, S. 251,
28 Paul Lang, Der stilistische Unterricht, S. 14,
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tatsreglementes sein. Darnach soll
der Maturand die ,,Fshigkeit, ein dem Bildungs-
stand eines Maturanden angemessenes Thema
in einem sauber ausgefiihrten Aufsatz gram-
matisch, logisch und stfilistisch richtig zu be-
handeln”, besitzen, Diese Minimalforderung,
wo es wirklich nur auf das recht primitive
wrichtig zu behandeln™ ankommt, dirfte wohl
fur alle Stufen der Mittelschule Geltung haben.
Und doch sollte man es in der Stilschulung,
namentlich am Gymnasium, etwas weiter brin-
gen. Ein ,gufer” Stil sollte folgende Eigen-
schaften aufweisen:

a) Wahrheit: nafirlich, echt, ungekiin-
stelt, personlich. Das soll nun nicht heissen, dass
jeder Mittelschiiler gleich von Anfang an einen
individualisierten, von seinen Kameraden ver-
schiedenen Stil schreiben musse. Die Schiler
sind im allgemeinen einander noch sehr ahnlich
in ihrem Denken und Fihlen; ahnlich vor allem
auch in bezug auf Wortschatz und Ausdrucks-
moglichkeiten. Aber jeder soll sich bemthen,
eben so zu schreiben, wie er denkt und fuhlt.
Und der Lehrer soll, soweit das nur méglich ist,
die sich bemerkbar machende personliche
Eigenart férdern. Es wird sich vor allem darum
handeln, mundartliches Sprachgut nicht zu er-
drosseln, sondern fiir die Schriftsprache frucht-
bar zu machen. ,,0, wenn diese Sprache voll
Erdgeschmack dem Kinde kénnte erhalten,
wenn sie durch kluge Anleitung in die Feder,
ins Schriftdeutsche konnte Ubersetzt werden,
ohne dass ihr Zucker und Salz verloren ginge,
wie echt und einfach wiirde man schreiben und
welche Basis gewdnne man fir das deutsche
Fach der Mittelschule, um nun weiter zu bauen
und von der echten Natur in die echte Kunst
der Sprache Uberzugehen. Aber gerade die
Mittelschule, das Gymnasium, ist die grosste
Siinderin an unserm Sprachgut®®."

b) Richtigkeit: grammatisch richtig;
schriftdeutsch! Richtige Flexion der Worter,
grammatisch richtiger Aufbau der Sétze, Und
da die Schriftsprache fiir uns Schweizer eben
doch eine erste, allerdings liebe Fremdsprache

20 Federer, Aus jungen Tagen, S. 189.



ist, so kommen wir nicht aus chne Kenntnis der
deutschen Grammatik. Viele Menschen
schreiben einen schlechten Stil, weil ihnen die
primitivsten grammatikalischen Grundlagen feh-
len. Daher viele Fehler und Unsicherheiten im
Ausdruck.

c) Klarheit: Ordnung in den Gedanken,
logisch, chronologisch, psychologisch; es st
gleich wie, aber Ordnung, Aufbau muss sein.
Alles Geschriebene wird schon dadurch schon,
dass die Teile zu einem Ganzen geordnet sind.

d) Anschaulichkeit: sachlich, kon-
kret, farbig, bildhaft. Unsere Schiler befinden
sich, wenn sie schreiben miissen, vielfach in
einer Zwangsjacke; sie schreiben daher un-
natiirlich und abstrakt. Bei den Gymnasial-
schiilern iiben zudem auch die alten Sprachen
(Logik des Lateins, Uebungsbuchdeutsch!) nicht
immer einen gunstigen Einfluss auf den Stil aus.

e) Lebendigkeit: bewegt, dynamisch,
flissig, zligig. '

f) Wohlklang: Musikalitdt der Sprache,
Rhythmus.

Diese sechs Eigenschaften stellen zugleich
eine gewisse Steigerung von der Unfer- zur
Oberstufe dar.

2. Wege zum gufen Stil.

Etwas Wahres ist am oben zitierten Wort
« Le style c'est I'nomme ». Der Stil ist vom
Menschen nicht zu trennen; er ist Ausdruck der
Personlichkeit. Auch hier gilt das scholastische
,operari sequitur esse”. All unser Handeln ist
abhéngig von unserem tieferen Wesen, Das
darf man beim Stilunferricht nicht vergessen,
sonst bleibt man am Oberflachlichen und
Nebensachlichen hangen.

Und so gibt es denn, aus der Vogelschau
gesehen, drei sehr verschiedene Wege zum
guten Stil, die alle wichtig sind:

die Bildung der Personlichkeit, die Theorie,
die Praxis.

a) Die Bildung der Personlichkeit.

,,Stil lehren heisst Personlichkeit entwickeln®."

Da der Stil sprachlicher Ausdruck von Gedan-
ken, Getiihlen und Wiinschen ist, daher Wider-
spiegelung eines inneren Zustandes und einer
inneren Haltung, einer inneren Welt, so hat
normalerweise jeder Stilunterricht mit der
Erziehung und Bildung des unvollkommenen
Menschen zum vollkommenen zu beginnen.
Das ist nun nicht nur eine Aufgabe des Deutsch-
lehrers, sondetn der Schule und der Erziehung
uberhaupt. Die ganze Formalbildung,
die der Schiiler erhalt, wirkt sich im Stil irgend-
wie aus. Die Verstandesbildung hilft dadurch,
dass er klarer denkt und so sich auch klarer und
besser ausdriicken kann. Ein starker Wille l&sst
ihn die Arbeit mutig anpacken und zu Ende
fuhren. Mit der Phanfasie sieht er die Zu-
sammenhange und macht er wahre Entdecker-
fahrten. Und wenn er zugleich auch ein fir den
Gegenstand liebendes Herz mitschwingen lasst,
so wird der Stil auch zarler und feiner. Aehnlich
verhalt es sich mit der Reaibildung. Sie
bringt namentlich inbezug auf das Stoftliche
eine kolossale Bereicherung. Wer etwas weiss,
schreibt auch leichter. So ist denn die Steige-
rung der Personlichkeitswerte ein erster Weg
zum gufen Stil. Es ist der Weg von innen
heraus.

b) Die Theorie:
Ratschlage und Regeln.

Stillehre ist notwendig. Aber sie sollte nicht
Unferrichtsgegenstand einer einzigen Klasse
(etwa der 4. Klasse) sein, wie das denn so
ublich ist; Stilunterricht muss in allen Klassen
gegeben werden, und zwar nach der induk -
tiven Methode, nicht nach der deduk-
tiven! Hier kann Rahn als Beispiel dienen; er
ist den richtigen Weg gegangen. Der Stilunter-
richt darf kein Sonderdasein fiihren, er soll im
Gegenteil vom konkreten Beispiel (vom ge-
druckten oder von der Stiliibung des Schiilers!)
ausgehen. Das Ergebnis ist mit einem , Merke!"
zu versehen, d. i. in einer Regel oder in einem

30 Kolbenheyer E. G., in: Meister des Stils, S. 46.
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Ratschlag zu kristallisieren, Die besten Unfer-
richiserfolge wird der Lehrer dann erzielen,
wenn Theorie und Praxis, Lehre und Uebung,
Ratschlag und Erlebnis in enger Wechselwir-
kung zueinander stehen. Diese enge Verknip-
fung macht die Stillehre interessant und leben-
dig. Im Gegenteil muss jeder Versuch, den
Schiiler anhand trockener theoretischer Erdrte-
rungen und Regeln, wie sie unter anderen z. B.
Franz Jost®* zusammengestellt hat, in seinem
Stilempfinden zu fordern, versagen. Viel wich-
tiger ist, dass der Lehrer aus der Schulerfahrung
heraus in jeder Klasse das notige Wissen um
diese Dinge dem Schiler beibringe! Einige
Ratschlage und Regeln ergeben sich dann von
selbst. Sie sind aber gut zu formulieren und
vom Schuler auch schriftlich festzuhalten. Zu-
dem diirfen sie nicht zu zahlreich sein.

Man vergleiche hierzu etwa die Regeln, die
Bruder Christiansen in seiner ,Kleinen Prosa-
schule” gibt:

1. Regel: Laut schreiben! (S.7.)

2. Regel: Alle grundlosen Betonungen und
Steigerungen und alles Uebertrie-
bene streng meiden! (S.7.)

Der einfache Ausdruck ist dem
verwickelten, die gerade Bezeich-
nung der Umschreibung vorzuzie-
hen; Worter und Satze, die nur
fillen, ohne Gehalt oder Stimmung
zu geben, sind zu meiden. (S. 8.)

3. Regel:

Erst schauen, dann schreiben! Erst
denken, dann schreiben! (S. 29.)

4. Regel:

5. Regel: Streben Sie nach anschaulichem
Ausdruck und schrénken Sie den
Gebrauch von Begriffswortern ein!
(S.29.)

6. Regel: Meiden Sie verschlissenes Sprach-
gut! (S. 57.)

7. Regel: Meiden Sie jedes
Fremdwort! (S. 58.)

entbehrliche

31 Franz Jost, Stillehre. Schwyz 1932.
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c) Die Praxis: Uebungen,

Wie fir den Musik- und Zeichenunterricht,
so gilt auch fiir den Stilunterricht: Grau ist alle
Theorie! Scribendo discimusl Nur durch stan-
dige Uebung wird der Schiiler zu einem guten
Stile kommen. Darum sind oftere, aber kurze
Stilibungen besser als seltene, aber lange Auf-
satze. Wir wollen hier die wichtigsten in Be-
tracht kommenden miindlichen und schriftlichen
Uebungen erwéhnen. Wie sie sich auf die ver-
schiedenen Klassen verteilen lassen, soll spater
gezeigt werden,

1. Die Schuler sind in allen Fachern anzu-
halten, richtig, schon und flies-
send zu sprechen. Das gesprochene
Wort bildet auch hier die Grundlage. ,,Im An-
fang war das Wort — nicht die Schrift” (Otto
von Greyerz), , Auf allen Stufen des Unterrichts
sind das Ohr und der Mund als Haupttrager der
Muttersprache zu behandeln, das Auge und die
Hand in die ihnen gebiihrende Stellung zuriick
zu verweisen'', betonte schon Rudolf Hilde-
brand**. Hier aber missen alle Lehrer zusam-
menspannen, wie das in der Jahresversammlung
des VSG 1945 in Basel neuerdings gefordert
wurde.

2. Gute Prosa auswendig ler-
nen lassen. Die Lektire und Interpretation
allein tut's nicht, Das ist nur eine Uebung des
Auges und der geistigen Krafte des Schiilers.
Das Ohr hat nichts davon, weil das Wort nicht
klingt. Erst wenn es gesprochen wird, bekommt
es einen Korper. Gedichte auswendig lermnen
lassen ist gut, geniigt im Hinblick auf die Stil-
bildung aber nicht.

3. Wortschatzibungen (mindlich
und schriftlich).

Wer eine leichte und ftreffsichere Feder
haben will, muss seinen Wortschatz bereichern
und auflockern. Unsere Schweizerbuben kon-
nen sich in der Mundart vielfach besser aus-
dricken. Warum? Sie haben fur das Alltagliche

32 Rudolf Hildebrand, Vom deutschen Sprachunterricht.
Leipzig 1922, S. 49.



einen reicheren Wortschatz. Im Schrifideutschen
gehen sie wie auf Stelzen, werden steif und
trocken, weil ihnen eben die Worter fehlen.
Nun versteht allerdings auch der Schiiler eine
Fille von Wortern, wenn er sie im Zusammen-
hang liest oder hort, Nie aber kommen sie in
seinen Mund oder in seine Feder; sie bleiben
ungebraucht in seinem Unferbewusstsein. Die
Wortschatziibungen bezwecken die Aktivierung
dieses brachliegenden Sprachgutes. Auf der
Unterstufe geht es mehr um die eigentliche
Aneignung, auf der Mittelstufe mehr um die
Auflockerung.

a) Wortschatzibungen auf
Grund eigener Beobachtungen.
Der Schiiler muss beobachien lernen. Das geht
nicht von selbst. Der Lehrer muss ihn dazu an-
leiten in gemeinsamem Bemiihen. ,,Beobachten
heisst: an einem Gegenstand oder Vorgang
alles wahrnehmen, was man daran sehen, horen,
riechen, tasten kann. Es heisst aber auch: einen
Blick bekommen fiir das Wichtige und Wesent-

liche" ®2,

Mit den beobachteten Lebewesen, Dingen,
Vorgangen, Gerduschen, Toénen, Bewegungen
(der Arme, Hande, des Kopfes, Gangarten,
Mienenspiell) sind die sprachlich richtigen Be-
zeichnungen zu verbinden.

b) Wortschatzibungen anhand
des Bilder-Duden®,

c) Wortschatziibungen im An-
schluss an das Lesebuch.

d) Einsetzibungen aller Art.

4, Verbesserungsiubungen (ver-
vielfaltigter Schiilertext oder Zeitungsausschnitte
usw.; negativer Weg!).

5. Uebungenim Kirzen zu lan-
ger Satze.

33 P, Baldwin Wirth, Die Vorbereitung auf wissen-
schaftliches Arbeiten. In: Schweizer Schule 20. Ja.
(1934), S. 84.

34 Der grosse Duden. Bildworterbuch der deutschen
Sprache. Leipzig 1935.

6. Zusammenfassungeineslan-
geren Textes (Lesestick, Ballade, No-
velle).

7. Arbeit an Mustersatzen und
Mustersticken (positiver Weg!).

8. Umformungen von Texten;
Nachgestaltungen aller Art.

9. Uebersetzungen aus der
Mundart und aus den fremden
Sprachen. (Stilibungen in Verbindung mit
dem alt- und neusprachlichen Unterricht sind
namentlich in jenen Klassen sehr gut maoglich,
wo der Deutschlehrer auch in einer Fremd-
sprache unferrichtet!)

10. Eigene kleine Redaktions-
iUbungen: Kurzbeschreibung, Tagebuch-
notiz, Protokoll, Kleinanzeige, Inserat, Kurz-
bericht, kleine Zeitungsnotiz, kurze Charakte-
ristik, kurzes Glickwunsch- oder Beileidsschrei-
ben, kurze Briefe, verschiedene Gesuchsformen,
Gutachten, Nachruf usw.

Il. Aufsatzunterricht.

Fur den Aufsatzunterricht gilt im grossen und
ganzen das fir den Stilunterricht Gesagte.
Theorie und Praxis dienen dem gleichen Ziel:
den Schiler ,,schreiben' lehrer; ihn anhalten,
seine schopferischen Sprachkréfte zu entfalten!

1. Theorie: Aufsatzlehre,

Die Aufsatzlehre ist nach induktiver
Methode im Arbeitsunterricht zu ge-
ben. Es ist daher in erster Linie die gemeinsame
Arbeit an Texten und Beispielen notwendig. Die
Regel kommt als Anwendung am Schluss einer
Betrachtung, einer Analyse oder einer Aufsatz-
besprechung. Als Grundlage fir den Aufsatz-
unterricht sollten nicht nur ,,Sprachdummhei-
ten", sondern ebenso sehr sprachlich wertvolle
Texte herangezogen werden. Ein Unferricht

nach der ,Aufsatzlehre’” von Franz Jost

483



(Schwyz, 1930) ist, vor allem wenn der Lehrer
sich mit der Lekiire und einem allfalligen
Kommentar begnlgt, zum vornherein eine ver-
fehlte und unfruchtbare Sache. Und zwar, weil
der Schiiler durch diese rein begrifflichen Dinge
nicht wesentlich gefordert wird. Sodann weil
die Aufsatzlehre zum Programmpunki einer
einzigen Klasse (etwa der 4. Kl.) gemacht wird.
Und das ist falsch. In allen Klassen ist Aufsatz-
unterricht zu erteilen. Der Schiler soll in jeder
Klasse bestimmte Aufsatzformen kennen ler-
nen und eintben. Eine nahere Umschreibung
durch die Schulprogramme ware freilich sehr
wiinschenswert, Aber ohne hier auf Einzelhei-
fen eingehen zu wollen, kénnen wir sagen, dass
der Aufsatzunterricht auf den verschiedenen
Stufen immer eine &hnliche Gestalt annimmt.
Er besteht in der Behandlung praktischer Fra-
gen der Aufsatzgestaltung und in der Einfih-
rung in die Grundformen des heutigen Schu-
leraufsatzes.

a) Behandlung praktischer Fra-
gen. Dazu gehort in erster Linie die ganz
konkrete Vorbereitung eines Aufsatzes auf der
Unterstufe. In der 1. Klasse z. B. kann der Leh-
rer nicht einfach genug vorgehen. Er wird of-
ters ein Aufsatzthema an die Tafe| schreiben
und die Schiiler in gemeinsamer Arbeit anlei-
ten, wie man am besten zum Ziele kommt:
Worlber soll ich schreiben? Was weiss ich? Die
Gadanken, wie sie kommen, auf dem Papier
(Wandtafell) festhalten; sie ordnen (chronolo-
gisch, logischl); es entsteht ein Plan; um Ein-
leitung und Schluss sich zuerst gar nicht kim-
mern usw.; was dann?

In jeder Klasse werden solche Fragen wie-
derkehren; es ist unvermeidlich. In einer mit-
leren Klasse leistet gerade Martin Roos mit sei-
nem Heftchen: ,Wie macht man einen deut-
schen Aufsatz?"' sehr gute Dienste.

Neben den Stoffragen werden selbstver-
standlich die Formprobleme behandelt werden:
die dussere Gestalt des Aufsatzes (Blatter oder
Hefte?), Gestaltung der ersten Seite, Pagina-
tion, Schrift (auf der Oberstufe Schreibma-
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schine?), ev. Bebilderung usw. Und dann die
sprachliche Gestalt der Aufsatze! Besprechung
der Aufsatze in der Schule; Anleitung zur Kor-
rektur der Fehler usw.

b)EinfihrungindievierGrund-
formen des heutigen Schulauf-
satz es ®: Erzdhlung, Sachbericht, Schilderung

und Betrachtung.

Die Erzdhlung ist die naive Sprach-
kunstform des Kindes wie des Erwachsenen.
Zu ihr gehdren das Mérchen, die Sage, die Fa-
bel, die Phantasiegeschichte, die Abenteuerge-
schichte. Die Erzdhlung als Aufsatz gehért aut
die Unter- und Mittelstufe.

Der Sachbericht ist eine Gebrauchs-
form des Lebens, deren Stil bestimmt sein soll
durch Zurlickireten des nur Personlichen, durch
reine Hingabe an die Sache. Unter diese Gat-
tung fallen die Beobachtungsaufgaben, die Be-
schreibung in ihren verschiedenen Spielarten,
der auf das praktische Leben bezogene Tatsa-
chenbericht, die Inhaltsangabe und schliesslich
die Facharbeit.

Die Schilderung versucht
Sachverhalt nicht von aussen, sondern von in-
nen her gesehen wiederzugeben. Auf der Ober-
sfufe erscheint sie als Stimmungsbild und Er-
lebnisskizze.

einen

Die Betrachtung wird nur auf der
Oberstufe gepflegt und als Besinnungsaufsatz
gelbt. Sein Wesen ist bestimmt durch die
Darstellung von Gedanken (Problemaufsatz,
literarischer Aufsatz).

2. Praxis: Aufsédfze in genitigender Zahl.

Zum freudigen Aufsatzunterricht und mehr
noch zum Gelingen des Aufsatzes selbst hat
der Lehrer ein Wesentliches beizufragen. Er
kann dem Schiler das Schreiben erleichtern
oder erschweren, Fir ihn stellen sich zuerst
einmal sehr banale Fragen: Worliber kann

35 Vgl. Erziehung und Unterricht in der hoheren
Schule. Berlin 1938, S. 43.



mein Schiiller (iberhaupt schreiben? Wie muss
ich das Thema auswahlen? Wie muss ich es
formulieren?

a) Das Aufsatzthema.

Der sog. ,alte” Aufsatz wollte zur Hin-
gabe an die Sache erziehen. Er erstrebte sach-
liche und begriffliche Herrschaft tber die Dinge.
Auf der Unter- und Mittelstufe herrschte der Be-
obachfungsaufsatz in derForm derBeschreibung
vor, auf der Oberstufe die moralphilosophische
Abhandlung (Sentenzen!) und die literar-asthe-
tische Facharbeit. Es war im Grunde genom-
men der rheforische Aufsatz, der sich bemiihte,
klar, systematisch und wissenschaftlich zu sein.
Solche Arbeiten trugen sicher dem jugend-
psychologischen Standpunkt zu wenig Rech-
nung. Die gestellfen Themen gingen oft lber
die Begriffswelt und die Fassungskraft des
Schiilers hinaus und zwangen ihn daher, unper-
sonlich zu werden und einfach Gedanken Er-
wachsener wiederzugeben. Die Lehrer bekann-
ten sich ganz allgemein zur Ansicht, wie sie
auch noch Geyer *® in seinem Aufsatzbuch ver-
tritt: ,,In der Theorie ist die Frage, ob es sich
im Schilleraufsatze um Produktion oder um
Reproduktion handle, l&ngst entschie-
den. Schileraufsdtze konnen niemals véllig
selbsténdige Leistungen sein, selbst Abiturien-
tenaufsatze nicht." Trotz aller Schwachen, die
diesem ,,alten" Aufsatze anhafteten, wird man
doch zugeben missen, dass er zwei grosse
Vorteile hatte: Er stellte verbindliche Aufga-
ben, die der Schiller |ésen musste. Dieser Auf-
satz stand im Dienste der Charaktererziehung,
der Selbstzucht. Und dazu leitete er zum Den-
ken, Ueberlegen und Disponieren an. Er stand
im Dienste der wissenschaftlichen Vorbereitung.

Der sogenannte ,neue’” Aufsatz steht
unter dem Einfluss der literarischen Stromun-
gen und mehr noch im Banne der experimen-
tellen Psychologie und der emotionalen Pada-
gogik des beginnenden zwanzigsten Jahrhun-
derts. Man muss, wenn man die neuen Forde-

36 a3, a 0., S 34,

rungen verstehen will, an das ,,Jahrhundert des
Kindes" denken und mit Ellen Key einsehen,
dass das Wort ,,Kind"' nur ein anderer Ausdruck
fur den Begriff , Majestat” ist. Man wird an
jene Welle des padagogischenlrra-
tionalismus sich erinnern, die vornehmlich
in der deutschen Kunsterziehungsbewegung
zum Ausdruck kommt, Die starksten Anregun-
gen gingen vom zweiten deutschen Kunst-
erziehungstag in Weimar (Ok-
tober 1903) aus. Forderung dieser Tagung, die
sich mit deutscher Sprache und Dichtung be-
fasste, war: die schopferischen Krafte im Kinde
wecken! Ein Mittel dazu sollte der freie Aufsatz,
d. i. die Erlebnisdarstellung sein. Anregend ge-
wirkt hatte Ubrigens schon Julius Lang-
behn mit seinem Erlebnis- und Bekenntnis-
buch ,,Rembrandt als Erzieher'” (1890), in dem
er auf allen Gebieten der Erziehung, Bildung
und Kultur mehr Gemit, Kunstsinn und Her-
zensbildung, dafir weniger Verstandesbildung
verlangte.

Schliesslich kam Georg Kerschen-
(1908 seine Zircher Rede: Die
Schule der Zukunft eine Arbeitsschule!) mit ei-
nem neuen Unfterrichtsprinzip, das der alten
Lernschule die neue Arbeitsschule, dem rezep-
tiven und reproduktiven Lernen das aktive und
produktive Lernen entgegenstellte.

steiner

So wurde denn fur den ,,neuen’’ Aufsatz das
Erlebnis, das Gefuhl, die Phantasie, die Selbst-
tatigkeit des Jugendlichen wichtig. Der verstan-
desmassigen und verbindlichen Aufgabe der
alten Schule stellte man den erlebnismassigen
und freien Aufsatz der neuen gegenuber. Frei-
lich wurden bei diesem neuen Aufsatzunterricht
die kindlichen Krafte masslos lberschatzt, aber
man richtete sich wenigstens nach jugendpsy-
chologischen Gesichtspunkten. So wurde die
Personlichkeit des Schilers und seine Erlebnis-
welt zum Gegenstand des Aufsatzes gemacht.
Das bedeutete eine Lockerung seines Schreib-
vermogens,

Schematisch kénnen wir das Gesagte folgen-
dermassen darstellen:
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JAlter Aufsatz!

N

Aufsatz

WNeuer"Autsatz!

!
v

S

Objekt

1.Einstellung:
objektbetont (du!)

Verstand
sehen und denken
wissen
2.Beliebte For-
men:
Nacherzahlung
Sachbeschreibung
Abhandlung (mora-
lisierend)

3.Forderung:
Reproduktion
Verbindl. Aufgabe

Der Erlebnisaufsatz der neuen Schule war im
Wesentlichen die Erfillung der Forderungen
Rudolf Hildebrands *’, der die moralisierenden
und philosophierenden Themen abgelehnt und
dafir als Aufgabe gestellt hatte: ,,Erst den eige-
nen Inhalt der Schilerseele herauslocken, und
daran die Form bilden; jeder andere Weg hat
etwas von dem Sprachunterricht, den man Pa-
pageien gibt."” Der verniinftige Lehrer wird
heute ohne weiteres einsehen, dass die einsei-
tige ,,Erlebnisform mit ihrer Gefahr des zucht-
losen, selbstgefélligen  Stimmungsgewoges,
durch eine gesunde Verschmelzung der beiden
Grundhaltungen zu einem befriedigenden Aus-
gleich gefihrt'” ** werden muss. ~

So wird denn unser Aufsatz auf allen Stufen
der Mittelschule vorziiglich Erlebnisauf-
satz sein, ,,aber nicht in dem oberflachlichen
Sinn des sich selbst bespiegelnden Ich-Erleb-

37 Vom deutschen Sprachunterricht, S. 45—46.

38 Schmidt-Voigt, Hans Heinrich, Der deutsche Auf-
satz im Rahmen der Spracherziehung. In: Zeitschrift fur
Deutschkunde 1938, S. 219.

486

> Subjekt

1.Einstellung:
subjektbetont (ich!)
Phantasie
schauen und fihlen
erleben

2.Beliebte For-
men:
Phantasieerzahlung
Erlebnisschilde-
rung
Stimmungsbilder
(ktnstlerisch)

3.Forderung:
Produktion
Freier Aufsatz

nisses, sondern des beobachtenden, berichten-
den, urteilenden Sach-Erlebnisses" *

Ein Erlebnisaufsatz also in dem Sinne, dass
nur Gegenstande behandelt werden, an denen
ein junger Mensch lebendigen Anteil nehmen
kann. Jeder Aufsatz sollte eine selbstandige und
bis zu einem gewissen Grade schopferische
Leistung des Schilers darstellen.

Ob das Thema dann aus dem personlichen
Leben des Schiilers oder aus der Dichtung oder
aus der Ueberlegung stammt, ist an sich weni-
ger wichtig. Aber immer muss der Schiiler dazu
ein personliches Verhaltnis finden, er muss vom
Thema angesprochen werden kénnen.

Auch in der Form walte Freiheit! Fast alle
Arten der sprachlichen Darstellung, wie das
Leben sie fordert oder die Dichtung sie bietet,
konnen Aufgabe fir die schriftliche Schuler-
arbeit sein: Tatsachenbericht, Beschreibung, Er-
zdhlung, Schilderung, Gesprach, dramatische
Szene, Brief, Plauderei, Stimmungs- und Cha-

39 P, Leutfried Signer, Der vaterlandische Gedanke

im Deutschunterricht. In: ,,Schweizer Schule”, 26. Jhrg,
(1939/40), S. 201.



rakterbild, Vergleich, Begriffsentwicklung, Ab-
handlung und Facharbeit sollen in grosser Ab-
wechslung, aber immer dem Alter und der gei-
stigen Entwicklung des Schilers entsprechend,
verlangt werden.

Wenn manches Thema auch (mit entspre-
chender Formulierung!) auf verschiedenen
Stufen gestellt werden kann, hier mehr als ein-
fache Erzdhlung oder Sachbericht, dort als
Schilderung oder Stimmungsbild, so gibt es
doch psychologisch verfehlte, verfriihte oder
verspatete Themen, die mit einer Warnungs-
fafel versehen werden missten. Wir konnen
hier nicht néher darauf eingehen.

Die Verbindung von Autoritat und Freiheit
bei der Themastellung leitet den Lehrer auf
einen verninftigen Mittelweg. Absolute Freiheit
bei der Wahl eines Aufsatzthemas bedeutet fur
den Schiler einen Zeitverlust und setzt beim
Lehrer Bequemlichkeit oder falsche Einstellung
voraus, Der Schiiler winscht (mit guten Griin-
den!) eine solche Freiheit auch gar nicht. Wer
sich davon Uberzeugen will, lasse gelegentlich
einmal einen Aufsatz lber das Thema schreiben:
.Wenn ich das Aufsatzthema selbst stellen
konnte!" Es sind sicher nicht die besten Schii-
ler, die das wiinschen. Was hingegen viele
wunschen, das sind verschiedene Themen zur
Wahl. Aber auch da ist Vorsicht am Platze, Die
deutschen Richtlinien ** bemerken sehr richtig:
+Wahlthemen dirfen hochstens fir ein
Drittel der Aufsitze eines Jahres gestellt wer-
den, und zwar keineswegs mehr als drei fir
jeden Aufsatz. Gewissen Themen gegentber
~wirde die Wahlfreiheit geradezu einen Ver-
zicht des Lehrers bedeuten, fiir den behandel-
ten Gegenstand zusammen mit der Klasse zu
einem bindigen Ergebnis zu kommen.”  Auf
Unter- und Mittelstufe bildet der sogenannte
Rahmenaufsatz eine sehr schdne Ver-
bindung von Autoritat und Freiheit,

Die deutschen Richtlinien verbieten mit Recht
den ,literarischen" Aufsatz alten
Stils, ,,soweit er dichterische Werke zerredete

40 Erziehung und Unterricht, S. 44,

und sie der Jugend verleidete” *'. Sie fugen

aber sogleich hinzu, dass aus dem Schrifttum
Stoffe und Anregungen fir selbsténdige Gestal-
tungen entnommen werden konnen. Das ist
eine Selbstverstandlichkeit; denn die gelesenen
Schriftwerke bilden den Mittelpunkt des deut-
schen Unterrichts, und es wére unnatirlich, sie
gar nicht fir den Aufsatz nutzbar zu machen **.
Nur sind die Themen so zu stellen, dass der
Schiiler veranlasst wird, tiefer in die Dichtung
einzudringen und nicht einfach Gelerntes zu re-
produzieren. Im Ubrigen ist der liferarische
Aufsatz kein eigener Aufsatztypus. Er gehort als
freie Nacherzahlung zur Erzshlung oder zum
Sachbericht; als Charakteristik gehort er zur
Beschreibung oder zur Schilderung; als eigent-
liche Facharbeit gehort er zum Besinnungs-
oder Problemaufsatz **.

So offnet sich hier ein Gebiet mit fast unbe-
grenzten Moglichkeiten: Nacherzéhlung, Zu-
sammenfassung, Bericht; Beschreibung oder
Schilderung von Qertlichkeiten, Landschaften,
Zeit- und Lebensbildern; Charakteristik von Ein-
zelpersonen, Gruppen, Standen, Vergleiche,
Dichter- und Kunstlerbildnisse;  Gesinnungs-
und Problemaufsétze; geistige Erscheinungen
und so weiter,

Vor zwei Fehlern, denen man oft begegnet,
sei hier ausdriicklich gewarnt. Bei Vergleichen
und vergleichenden Charakteristiken
muss immer unbedingt ein Drittes, ein Ziel ge-
geben werden, d. h, ein weiterer Gesichtspunkt,
auf den die fraglichen Vergleichsglieder bezo-
gen werden mussen. So ist das Thema ,,Sieg-
fried und Hagen — ein Vergleich”, zu wenig
scharf umschrieben und daher falsch gestellt.

41 Fhd. S. 43,

42 Schoof Wilhelm, Die Meinungen {ber den neuen
deutschen Aufsatz. In: Zeitschrift fiir Deutschkunde 1929,
S. 85.

Ders., Das Aufsatzthema. Ebd. Jg. 1928, S. 70—75.

Glatzel Max, Ein Wort zur Verteidigung des lit.-asth.
Aufsatzes. Ebd. Jg. 1928, S. 293 bis 295.

43 Rahn und Pfleiderer, Der ,,literarische” Aufsatz in
der Obersekunda. In: Zeitschrift fir Deutsche Bildung,
1936, S. 316—320.
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Es fehlt ein beschrankendes drittes Glied. Zu-
gleich musste das Thema konkrefer gefasst
werden. Etwa so: ,Wer ist der wahre Held,
Siegfried oder Hagen?"; oder: ,Wer hat sich
als freu bewahrt, Siegfried oder Hagen?"'; oder:
.War Siegfried treu und Hagen untreu?” **

Ein anderer Fehler besteht darin, dass man
immer noch zu oft zu Sentenzen greift
und so auf das Geleise des alten Aufsatzes zu-
rickkommt, vornehmlich wenn die Chrie als
Form vorgeschrieben ist. Man wird heute von
diesem doch sehr kinstlichen Werkzeug auch
bei einer Begriffsentwicklung absehen kdnnen
und fir derartige Themen auf einige Urbe -
griffe, die es weniger auf eine mechanische
Zerteilung des Stoffes absehen, zuriickkommen
missen. Broder Christiansen erwshnt deren
vier. ,Die Urbegriffe alles Seienden sind: Be-
schaffenheit, Ursache, Wirkung und Endzweck.
So stellen sie dem widerspenstigen Thema vier
Fragen: 1. Wie beschaffen ist das Ding? 2. Wie
ist es entstanden? 3. Welche Folgen hat es?
4, Was soll es? welchem Zweckzusammenhang
figt es sich ein? Dieses Viergespann von Ur-
Fragebegriffen: Beschaffenheit, Ursache, Wir-
kung und Endzweck, wollen wir, nach den
Anfangsbuchstaben, in eine kleine Formel
BUWE zusammenschliessen: die Formel wird
sich lhnen nun unverlierbar einpragen und all-
zeit zu Hilfe sein.”" **

b) Themafassung.

Klare gedankliche Arbeit und saubere sprach-
liche Gestaltung konnen vom Schiiler nur ver-
langt werden, wenn das Aufsatzthema schart
umrissen und sprachlich gut formuliert ist. Der
Lehrer bemithe sich daher, den Schiiler vor
ganz bestimmte und engbegrenzte Aufgaben
zu stellen, Darum sind folgende Themen zu
allgemein: Kunst und Freude; Student und
Presse; Literatur und Bildung. Welche Ver-

44 Ebd. S. 319: Miller Herwig, ,,Charakferistik’. In:
Zeitschrift fir Deutschkunde 1936, S. 143—144,

45 Broder Christiansen, Kleine Prosaschule, S. 196
bis 197.
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gleichspunkte bieten sich zwischen den alten
Griechen und den Deutschen?

Sechs Regeln sollten uns bei der Formulie-
rung des Themas leiten:

1. Fasse das Thema klar und
verstandlich! Diese Forderung schliesst
eine persdnliche und originelle Formulierung
nicht aus.

2. Fasse das Thema kurz! Ueber-
schriften von Inauguraldisserfationen sind nicht
am Platze. Jedoch darf die Kirze nicht auf Ko-
sten der Klarheit erzwungen werden. Biswei-
len ist ein Untertitel oder ein Motto notig.

3. Fasse das Thema gelegent-
lich verbal! Also nicht: ,Die geistige
Einstellung unserer Schweizerarmee'', sondern:
+Wie unsere Soldaten schweizerisch denken
und fihlen." Nicht: ,,Eine Ansprache des Ge-
nerals”, sondern: ,,Unser General spricht.”
Nicht: ,,Unbekanntes aus der Mobilisation",
sondern: ,,Was wir von unserer Mobilisation
nicht wissen'’ efc.

4, Gib,wenn moglich,dasThe-
ma in Frageform! Also: ,Ist unsere
Armee noch zuverlassig?"’' ,Ist das Radio ein
Segen oder ein Fluch?" Vor allem verlangt der
echte Besinnungsaufsatz die echte Frage, die
zu personlicher Stellungnahme, zur Entschei-
dung auffordert. Dabei ist dann allerdings die
ganz frontale Fragestellung zu vermeiden. Sie
ist fast immer stumpf und reizlos. Z, B. nicht:
.Welche Charakterziige weist Faust im ersten
Teile von Goethes Dichtung auf?”” Besser:
.+Wie sieht Grefchen den Faust?"’ Und so frage’
man nicht: ,,Welche Beweggriinde bestimmen
das Handeln des Pescara in C. F. Meyers No-
velle?”, sondern: ,,Wiirde Pescara der Versu-
chung widerstehen, wenn er nicht den Tod im
Herzen trige?"”

5. Fasse das Thema moglichst
persdnlich und konkret! Daher
nicht ,,man’, sondern ,ich" und ,wir"! Also
nicht: ,,Ein schones Buch", sondern: ,Ein’
Buch, das mich begliickt hat!"’; nicht: , Parzival,



ein Ideal fur die Jugend'’, sondern: ,Parzival,
unser Ideal!"

6. Schreibe das Aufsatzthema
an die Tafel!

c) Schul- oder Hausaufsatz?

Beides! Der Schul- oder Klassenaufsatz ist
massgebend fir die Bewertung der Schiler-
leistung; denn nur hier ist die Moglichkeit ei-
ner strengen Kontrolle gegeben. Beim Haus-
aufsatz ist Fremdhilfe immer wahrscheinlich.
Trotzdem wird man von Heimaufsatzen nicht
absehen konnen, da gerade etwas langsamere
Schiiler besser auf ihre Rechnung kommen. Das
ist beim Schulaufsatz nicht der Fall; denn da
geht es um eine Maximalleistung in einem Mi-
nimum von Zeit. Und zudem ist der Schiiler
vielleicht, da er nun schreiben muss, gar nicht
aufgelegt dazu, wéhrenddem er daheim den
gunstigsten und fruchtbarsten Zeitpunkt aus-
wahlen kann.

Die Zsh|l der Aufsdtze héngt ab von der
Schulstufe und von der Zahl der kirzeren Nie-
derschriften und Stilibungen, die nebenbei
noch gemacht werden. Die sehr verninftigen
.Richtlinien fir die Lehrplane der hoheren
Schulen Preussens'' *® verlangten, dass im Laufe
des Jahres etwa 8 Aufsdtze geschrieben wer-
den sollten, in der Mehrzahl Klassenaufsitze,
.fur die eine Zeit von 2—3 Stunden gentigen
dirfte”, Dabei sind im allgemeinen auch die
neueren Lehrpléne geblieben. Das Hauptge-
wicht liegt tiberall auf den Schulaufsétzen. In
Oesterreich*” sah man 1935 fur die unteren
Klassen des Gymnasiums nebst den ,,Schul- und
Haustibungen nach Bedart” jahrlich 8 eigent-
liche Schul(Priifungs!)-Arbeiten vor; in den
oberen Klassen noch 4 (resp. 3) und ebenso-
viele Hausaufsatze,

Mit dem Steigen der Klassen sinkt die Zahl
der Aufsatze, dafir aber nimmt ihr Umfang zu.

16 Richtlinien fiir die Lehrplane der hdheren Schulen
Preussens. Berlin 1927, S. 140.

47 Lehrplan des 8sterreichischen Gymnasiums und
Realgymnasiums, Wien 1935, S. 26 ff,

Auf unserer Unter- und Mittelstufe ist es ratsam,
pro Monat einen eigentlichen Aufsatz zu ge-
ben; das macht pro Trimester 3. Damit kann
es sich bewenden lassen, wenn minde-
stens ebensoviele kleinere Uebungen dazu
kommen. Am Lyzeum geniigen zwei langere
Aufsatze pro Trimester (wovon einer ein Schul-
aufsatz!) und 2 kleinere Uebungen.

Die Schulaufsitze sind auf der Unter- und
Mittelstufe 1—2stiindig; auf der Oberstufe
sollten wie fiir den Maturaaufsatz 3—4 Stunden
eingeraumt werden konnen.

d) Die Aufsatzkorrektur,

Sie ist fr den muttersprachlichen Lehrer im-
mer wieder das dornenreichste Problem. Daran
ist nichts zu andern. Wir werden uns an fol-
gende Leitsatze halten:

1. Es sind zwei, die verbessern mussen: der
Lehrer un d der Schiler!

2. Schiebe die Korrektur nicht auf; du leistest
damit dir und den Schiilern einen grossen
Dienst.

3. Korrigiere nie in ermldetem Zustande!
4. Korrigiere alle Aufsétze!

5. Deine Korrektur sei liebevolll Nicht nur ne-
gativ, sondern auch positiv, das Gute aner-
kennend. Gelegentlich ein ,,Bravo"” am
Rand macht Freude,

6. Halte den Schiler zu Verbesserungen an und
kontrolliere sie!

Im allgemeinen ist bei der Korrektur grosse
Zurlickhaltung am Platze. Die Selbstatigkeit
der Schiler soll nicht gehemmt werden. Wo
mit den Schiilern verabredete und leicht ver-
standliche Korrekturzeichen®® geni-
gen, kann von ausfihrlichen Bemerkungen ab-
gesehen werden. Individuelle Begabung ist
wohl zu schonen, man soll aber nicht nach Art
gewisser Reformer nur sogenanntes Originelles
gelten lassen und alles andere an sich Richtige

als Schablone verurteilen.

48 Geyer, a. a. 0., S. 129; Engelmann, a. a. O,
S. 188.
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Auf der Unterstufe wird der Lehrer notge-
drungen etwas , schulmeisterlich”
verbessern miissen, Sicher darf der Aufsatz
nicht zum Einiiben der Rechtschreibung miss-
braucht werden. Und der Lehrer hat, besonders
bei fleissigen Arbeiten, das Hauptaugenmerk
nicht auf orthographische und grammatische
Fehler, sondem auf die Behandlung des The-
mas und die Art der Gestfaltung zu richten.
Aber trotz Otto von Greyerz *° wird man eben
auf der Unterstufe nicht um diese Dinge her-
umkommen. Wenn Schneider * behauptet,
man dirfe die orthographischen Fehler bei der
Bewertung nicht anrechnen, ja sie nicht ein-
mal anstreichen, so vermdgen wir ihm nicht
beizupflichten.

Hingegen sollte der Lehrer auf der Ober-
stufe mehr die Rolle des klug wégenden R e -
daktors lbernehmen konnen.

e) Die Aufsatzbewertung.®*

Es ist keine leichte Sache, einen Aufsatz rich-
tig zu bewerten. Wer kennt nicht all die Im-
ponderabilien! Und mit dem besten Willen
werten wir doch nicht immer ganz gleich. Trotz
allen Schwierigkeiten darf aber wohl das Eine
als sicher angenommen werden: Grund -
lage zur Beurteilung ist ganz
einfachdieleistungals solche.
Aut der Unterstufe wird man zwar bis zu einem
gewissen Grade auch den Fleiss berlicksichti-
gen kdnnen, nicht aber auf der Oberstufe.

Einen allgemein glltigen, absoluten Mass-
stab gibt es Uiberhaupt nicht; es gibt nur einen
relativen, Er wird je nach Schulstufe, wenn
nicht gar von Lehrer zu Lehrer etwas verschie-

49  Fir diese Dinge gibt es zum Abgewohnen be-
sondere miindliche und schriftliche Sprachiibungen. Der
eigentimliche Wert der schriftlichen Stilarbeit ist in der
Auffassung des Gegenstandes, in der logischen und
kinstlerischen Gestaltung des Ganzen, in der sprach-
lichen Stilform zu suchen. Innere Korrektur ist die Auf-
gabe des Lehrers” (a. a. O., S. 362).

50 Deutscher Stil- und Aufsatzunterricht, S. 113,

31 Zollinger Max, Die Beurteilung des Mittelschiilers
im Deutschunterricht. In: 72. Jb. VSG, Aarau 1945,
S. 5153,
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den sein. So kann z. B. mit einem Lehrerwech-
sel auch die Aufsatznote etwas andern, ob-
schon die Schilerleistung sich gleich bleibt.
Mehr als um einen halben Punkt sollte jedoch
die Bewertung nicht differieren.

Mussig ist die Frage: ,Was ist beim Aufsatz
wichtiger, der Inhalt oder die Form? Der Ge-
halt oder die Gestalf?'"’ Es ist alles gleich wich-
tig; denn der Aufsatz bildet ein Ganzes. Man
wird aber zugeben miissen, dass der Aut-
satz auf allen Schulstufeniner-
ster Linie ein Formproblem ist.

Auf der Unter- und Mittelstufe kann man sich
wohl an das Schema ,,Inhalt und Form" oder

besser noch an das von Paul Lang erwahnte
Stichwort ,,JAGD"" halten:

J] = Inhalt;
A — Ausdruck (Wortwahl, Wendun-
gen, Stil);

G = Grammatik (Rechtschreibung,
Satzzeichen, Grammatik);

Darstellung (Schrift, Sauberkeit
der dusseren Darbietung).

Zur Bewertung der Besinnungs- und Pro-
blemaufsatze der Oberstufe wird man besser
nach folgendem Schema vorgehen:

Gehalt (Stoff und Idee; Richtigkeit der
Ideen; klare Gedankenfihrung);

Gestalt (Anschaulichkeit, Lebendigkeit
des Stils, Wohlklang der Sprache);

Reife (Eigenes Urteil des Schiilers; er soll
zeigen, dass er selber denkt und nicht einfach
nachschwatzt. Aber andrerseits zeugt die An-
massung eines eigenen Urteils oft von Unreife,
so dass man dem Schiler offen sagen muss:
Dieses Urteil steht lhnen nicht zu, dazu sind Sie
noch zu jung!).

Der Schuler will wissen, wie wir seine Lei-
stung bewerten. Es ist sein gutes Recht zu ver-
nehmen, wie unser Urteil Uber seinen Aufsatz
lautet. Dieses unser Urteil verdichten wir zu
einer Note .? Sie stellt ein abgekurztes Wert-

52 Gelhard Josef, Von der ,Note" im deutschen Auf-
satz. In: Zeitschrift fiir Deutschkunde 1928, S. 433—434,



urteil dar. Gelegentlich wird man sich, wo
einem aus irgend einem Grunde eine Zifferzen-
sur schwer fallt, an eine allgemeine Charakte-
ristik halten konnen. Auf jeden Fall darf bei
einer ungeniigenden Leistung die Notfe nicht
allein dastehen; es gehort ein kurzer Kom -
mentar dazu. Der Schiiler soll wissen, war-
um sein Aufsatz als ,,ungeniigend" bewertet
wurde, Unniitz zu sagen, dass die Bemerkun-
gen niemals ironisch oder satirisch sein durfen.
Selbst wenn der Schiler grob ware, miusste
der Kommentar des Lehrers hoflich und liebens-
wirdig sein!

Mogeleien lassen sich namentlich auf
der Unferstufe vielfach mit Humor und Lacher-
lichmachung erledigen; auf Mittel- und Ober-
stufe wird aber doch ein ernstes und strenges
Verfahren notwendig sein.

f) Die Aufsatzbesprechung in der Schule.

1. Typische Fehler, die in einer Reihe von
Arbeiten sich finden, werden am besten ge-
meinsam mit der Klasse besprochen.

2. Die Besprechung der Aufsdtze sollte,
wenn die Klasse nicht zu zahlreich ist, die An-
gelegenheit einer Schulstunde sein. Doch
sollfen die Schiilerarbeiten zur Grundlage und
zum Gegenstand der Stil- und Aufsatzlehre fol-
gender Aufsatzstunden gemacht werden,

3. Die Riickgabe eines Aufsatzes darf nicht
einer Hinrichtung gleichkommen. Der Lehrer
soll alles vermeiden, was die Schiler kranken
oder entmutigen konnte. Er wird vielmehr alles
tun, um den Schiilern die Lust am Schreiben zu
erhalten.

4, Es ist zu jedem Aufsatz ein kurzes Wort
zu sagen, aber es werden nur etwa zwei griind-
lich besprochen, und zwar nicht notwendiger-
weise der beste und der schlechteste; es soll
jeder Schiiler einmal dran kommen. Die Kor-
rektur wird am besten durch die Klasse selbst
besorgt (Selbsttatigkeit der Schiiler!).

5. Sehr anregend und niitzlich ist es, gele-
gentlich einen Aufsatz (oder einen Teil davon)

zu vervielfaltigen und mit der Klasse zu korri-
gieren.

6. Ausserordentlich wirkungsvoll, aber zeit-
raubend, ist die Besprechung des Aufsatzes mit
dem Schiler unter vier Augen. Sie wird biswei-
len zur unbedingten Notwendigkeit.

lIl. Aufbau des Stil- und Aufsatz-
unterrichts am Gymnasium.

a) Bemerkungen:

Einige notwendige Bemerkungen, die an
sich den folgenden Plan begleiten mussten,
seien der Uebersichtlichkeit wegen vorange-
stellt:

1. Reichliche, aber zum Teil mit Vorsicht zu
verwertende Aufsatzthemen und man-
che sehr niitzliche Anregung findet der Lehrer
in den bereits friher erwdhnten Veroffentli-
chungen von Schneider, Engelmann, Otto von
Greyerz und besonders von Rahn; fir die Un-
ter- und Mittelstufe leisten diejenigen von
Ruckstuhl und Siegrist sehr gute Dienste.

Weitere Anleitungen und Themen-Samm-
lungen (vornehmlich aus dem Gebiete der Li-
teratur!) fir die Oberstufe enthalten folgende
Blcher und Aufsatze:

Heinrich Deckelmann, Die Literatur des 19. und
20. Jahrhunderts im deutschen Unterricht.
Berlin 1926.

Wilhelm Schoof, Das Aufsatzthema. In: Zeit-
schrift fir Deutschkunde 1928, S. 70—75.

Alfred Heinrich, Aufsatzthemen fir die Ober-
stufe — aus der Praxis fur die Praxis. Ebd.
Jahrg. 1933, S. 62—64; 122—128,

Georg Rosenthal, Zwei Jahre deutscher Unter-

richt in Prima nach neuen Gesichtspunkten.
Ebd. Jahrg. 1928, S. 729—736.

Ofto Lankes, Aufsdtze und Aufsatzstoffe aus
dem Leben der Gegenwart fiir die Ober-
stufe der Oberschule. Buchners Verlag in
Bamberg 1939.

4N



Walter Schonbrunn, Beobachtungsaufsatz. In:
Zeitschrift fur Deutschkunde 1928, S. 287
bis 292.

Konrad Steffen, Der Beobachtungsaufsatz in der
Sekundar- und Mittelschule. In: ,,Schweizer
Schule”, 20, Jahrg. (1934), S. 78—83.

2. Der Lehrer gebe sich alle Mihe, die Auf-
satzthemen sehr oft zu wechseln! Man
weiss, wie die Aufsatze aufbewahrt und weiter-
gegeben werden! Sehr empfehlenswert ist eine
gut gefihrte Kartei mit allen nétigen Anga-
ben (Thema, Klasse, Datum etc.) Rosenthal geht
aber wohl etwas weit, wenn er behauptet,
,.dass ein Lehrer niemals ein Aufsatzthema wie-
derholen kénne, ja, dass, wenn man den deut-
schen Aufsatzunterricht mit vollstem Emst gebe,
uberhaupt in der ganzen Welt nicht zweimal
dasselbe Aufsatzthema moglich sei” (Zeit-
schrift fir Deutschkunde 1928, S. 731).

3. Sehr wiinschenswert und notwendig ist
eine vermehrte und freudigere Zusammen-
arbeit der Lehrer auf den verschiedenen
Stufen. Zu Beginn eines neuen Schuljahres
sollte jeder muttersprachliche Lehrer seinem
Kollegen, der die Klasse fur den Deutschunter-
richt Ubernimmt, die Liste der im Vorjahr ge-
machten Stilibungen und Aufsatze libergeben.
Diese Listen sollten dann von Jahr zu Jahr zu-
gleich mit der Klasse als ,,Korpsmaterial” wei-
tergehen, so dass der neue Lehrer jeweils Uber-
alle bisherigen Arbeiten seiner Schiiler unter-
richtet ware.

4. Der hier folgende ,,Aufbau des Stil- und
Aufsatzunterrichts beschrankt sich aus begreif-
lichen Griinden auf einen Schultypus. Ich
habe das Gymnasium gewahlt. An Mad-

chengymnasien wird da und dort eine Umstel-.

lung und Anpassung gemacht werden miissen.
Andere Mittelschulen (Handelsschulen, Lehrer-
seminarien und Techniken) werden mutatis mu-
fandis sicher manches verwenden konnen. Nur
richten sich natirlich diese Berufsschulen mehr
als ein achtklassiges Gymnasium nach den Be-
durfnissen des praktischen Lebens.
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5. Fir die Aufsitze aus dem Gebiete der
deutschen Literatur wurde der Einfachheit
halber die chronologische Reihenfolge einge-
halten. Zugleich dachten wir dabei vornehm-
lich an jene Gymnasien, die mit der Lektire
und Interpretation der grosseren Werke in der
5. Klasse beginnen und (neben Vergil und
Homer im altsprachlichen Unterrich) im
Deutschunterricht die mittelalterlichen Epen
lesen.

6. Am Freiburger Ferienkurs Uber ,Vater-
landische Erziehung” (1939) war
der Wunsch gedussert worden (vgl. ,,Schweizer
Schule”, 26. Jahrg. 1939/40), S. 329), man
mochte gut gangbare Aufsatzthemen
sammeln und publizieren. Wir machen
hiermit einen Anfang und hoffen, dass unsere
Kollegen uns von Zeit zu Zeit Themen zur Ver-
offentlichung zustellen werden.

7. Folgender Plan mochte mehr anregend
und wegweisend als verpflichtend sein. Vor al-
lem will er in keiner Weise Scha-
b lon e oder gar Zwangsjacke sein. Es ist tb-
rigens sehr schwer, Unterrichtsziel und Stoffge-
biet fir die einzelnen Klassen genau abzugren-
zen. Sehr wichtig hingegen bleibt, dass der
Lehrer aus jugendpsychologisch-
methodischer Ueberlegung her-
aus Stil- und Aufsatzunterricht erteile ** und
nicht einfach auf gut Gliick, weil eben die Zeit
wieder da ist, ein Aufsatzthema stelle. Der Weg
geht immer vom Leichteren zum Schwereren,
von der einfachen Erzahlung zum komplizierte-
ren Besinnungs- und Problemaufsatz,

8. Die Begriffe ,Unter-, Mittel- und
Oberstufe’” sind relativ. Sicher gehéren die
zwei ersten Klassen des Gymnasiums zur Un-
fer- und die zwei letzten zur Oberstufe. Unfer
. Mittelstufe'" versteht man bald nur die 3. und
4, Klasse, bald die 3., 4. und 5. KI. (Rahn!).
Andere fassen die 4 ersten Klassen als Unter-

53 Die Psychologie des Kindes, des Knaben und
Jinglings entscheidet Uber die Methode des Aufsatz-
unterrichts” (Schneider).



stufe und nur die 5. und 6. Kl. als Mittelstufe
auf.

Vom jugendpsychologischen Standpunkte aus
gesehen gehen die Klassen paarweise zusam-
men:

Unterstufe: 1. und 2. Klasse (vor der Pubertat!),
Mittelstrufe: 3. und 4. Klasse (Pubertat!),

Oberstufe: 5, und 6, Klasse (beginnende Ado-
leszenz!),

7. und 8. Klasse (Adoleszenz!).

Da korperliche und geistige Entwicklung
nicht immer zusammenfallen, und Uberhaupt die
Schiler oft in sehr verschiedener Weise sich
entwickeln, kann man auch hier keine genauen
Grenzen ziehen. Aber immer hat sich der Auf-
satzlehrer, wenn er das Aufsatzthema richtig
wahlen und stellen will, iber die jugendpsycho-
logischen Tatsachen und die damit gegebenen
Interesse- und Erlebnismaoglichkeiten Rechen-
schaft zu geben!

b) Aufbau:

. Unterstufe.

a) Jugendpsychol. Erwédgung:
11—13jahrige Knaben; Marchen- und Robin-
sonalter!

Kindlich-naives Empfinden und Werten ver-
bindet sich mit schon ganz bubenhaftem Erle-
ben und Benehmen. Marchenwelt und Wirk-
lichkeit durchdringen einander, bis die Neigung
zur Aussenwelt mehr und mehr die Oberhand
gewinnt. Aber die Umwelt bleibt beim krafti-
gen korperlichen Lebens- und Sicherheitsgefihl
des Jungen noch stark ich-betont, d. h. auf ihn
bezogen. Die Freude an Jugend-, Helden- und
Abenteuergeschichten erwacht.

b) Didaktische Erwadagung: Die
dieser Stufe durchaus entsprechende Aufsatz-
form ist die Erz&hlung (Erlebnis- und
Phantasieerzihlung!). Wichtige Aufgabe fir den
Lehrer muss es nun sein, den Schiler zum
genauen Beobachten anzuleiten. Daher kom-
men zur Erzahlung ganz einfache Tatsa-

chenberichte
und Beschreibungen).

(Beobachtungsaufgaben

c)Unterrichtsziel: Erweiterung des
Wortschatzes, Richtigkeit und Sicherheit im
Ausdruck. Fahigkeit, Erlebtes, Beobachtetes,
Gehortes, Gelesenes und Gedachtes sprachlich
richtig wiederzugeben. Sachprosa.

1. Klasse.

a) Stil-und Aufsatzlehre: Anlei-
ten zum richtigen schriftdeutschen Sprechen;
das mundartliche Ausdrucksvermégen umschal-
ten auf die Schriftsprache. Pflege des einfachen,
richtig und klar gebauten Satzes.

Praktische Anleitung zum Aufsatzschreiben.
Ordnung und Sauberkeit der Darstellung. Ein-
fihrung in die zwei Arten des Schulaufsatzes
dieser Klasse: Erzahlung (Erlebnis- und
Phantasieerzéhlung, auch in Briefform!) und
Beobachtungsaufgabe (Tatsachen-
bericht). Der Schiller muss gleich von Anfang
an angehalten werden, subjektiv Erlebtes und
objektiv Gegebenes auseinanderzuhalten.

by Uebungen:

1. Stilibungen:

Wortschatziibbungen auf Grund eigener Beob-
achtung,

Wortschatziibungen im Anschluss an das Lese-
buch oder den Bilder-Duden.

Uebungen anhand der ,,Basler Sprachschule™ **.

Uebungen im Bilden und Verknipfen von
Satzen,

Diktate sprachlich gut gewahlter Texte,

Kurze (miindliche und schriftliche) Inhaltsanga-
ben gelesener oder gehdrter Texte,

Kurze Briefe (in der vorgeschriebenen Form
der Erzdhlung oder Beobachtung).

2. Auf;é'fze:

Erzéhlungen und Beobachtungsaufgaben in
moglichst grosser Abwechslung! Dem Schiler

34 Wiithrich Emnst, Deufsche Sprachschule fiir die
unteren Klassen des Basler Gymnasiums, Lehrmittelver-
lag Basel-Stadt, 2. Aufl. 1943.

493



sollte eine gewisse Freiheit und Initiative ge-
lassen werden. Daher recht viele sogenannte
Rahmenaufsatze! Eine sehr notwen-
dige, leider zu wenig anerkannte und prakti-
zierte Vorlbung istder mindliche Auf-

satz.

a) Erlebniserzahlungen:
Rahmen: Feste, Volksfeste, Unterhaltung:

Wie wir eine Krippe bauten.

Wie unser Christbaum beinahe verbrannt
ware.

Wie St. Niklaus durch die Strassen Freiburgs
zog.

Unser St. Niklausabend.

Unser Fackelzug.

Wie wir Ostereier suchen durften.

Ich war im Karussell.

Ich war im Zirkus.

Ein schones kirchliches Fest.

Wie wir Fastnacht feierten.

Rahmen: Spiele:

Beim Indianerspielen.

Ein Unfall beim Fussballspiel.

Ein gefahrliches Spielzeug.

Wie Paul im Walde seine Hosen zerriss.
Ein gelungener Aprilscherz.

Rahmen: Tiergeschichten:

Welche Kunststiicke unser Hund Bobi ma-
chen kann.

Was unser Hund (Katze efc.) angestellt hat.

Wir waren auf der Fledermausjagd.

Wir fingen eine Maus.

Unser Hund stiehlt,

Unsere Katze auf der Mausejagd.

b) Phantasierzdhlungen:

Was des Nachbars Hund auf seinen Streif-
zligen alles erlebte,

Unsere Katze Busi erzdhlt ihre Lebensge-
schichte.

Wenn ich ein Fahrrad hatte.

c) Sachberichte (Beobachtungsauf-
gaben):
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Rahmen: Daheim:
Wie ich meine Freizeit zubringe.
Wie ich der Mutter helfe.
Wie ich meinem Vater im Garten half,

Rahmen: In der Schule (im Internat):
Mein erster Tag im Kollegium.
Eine kurzweilige Stunde.
Ein missgliickter Streich.
Was wir von unserem Schulzimmer aus alles

sehen.

Eine freudige Ueberraschung.

2. Klasse.

a) Stil- und Aufsatzlehre: Aehn-
lich wie in der 1. Klasse, Die Rolle des Sub-
stantivs, des Verbums und des Bindewortes im
Satze. Anleitung zur Ding- und Bildbe-

schreibung u, zum Zwiegesprach.
b)Uebungen:

1. Stilibungen:

Wortschatziibbungen im Anschluss an das Le-
sebuch oder den Bilder-Duden.

Uebungen anhand d. Basler ,,Sprachschule”.

Einsetziibbungen aller Art.

Uebungen im Bilden und Verknipfen von
Satzen.

Kurze Briefe in der Form einer Beschreibung.

2. Aufsédtze: Aehnlich wie in der 1. Klasse. Be-
schreibungen und Zwiegesprache,

a) Erlebniserzahlungen (verglei-
che 1. KL):

Rahmen: Reisen, Wandern, Ferien:

Ein schénes Ferienerlebnis.

Was wir auf unserer Radfahrt alles erlebten.

Wie ich meinen Freund Karl besuchte.

Wie ich mit meinem Vater eine schone Reise
machen durfte.

Im Uberfillten Postwagen (Autobus).

Was ich auf der Eisenbahn erlebte.

Wie wir einen Berg bestiegen.

Unser Schulausflug.



Rahmen: Abenteuer:

Das Licht ging aus.

Es ist eine Fledermaus im Zimmer,

Im Walde verirrt.

Ein nachtliches Erlebnis im Walde.
Wie mein Freund Josef in den Bach fiel.
Wie ich mit dem Fahrrad stirzte.

Rahmen: Krankheit:

Wie ich meinen kranken Freund im Spital
besuchte.

Was ich beim Zahnarzt erlebte.

Bange Stunden im Wartezimmer.

Wie ich das Bett hiten musste.

Wie mein Freund Peter beim Skifahren das
Bein brach.

b) Phantasieerzahlungen:

,,Das isch mier e schoni Gschicht!"' (Zibory!).

Aus einem gegebenen Geschichiskern eine
kleine Erzdhlung schreiben.

Wenn ich ein Auto hatte.

Wenn ich das grosse Los gewonnen hatte.

Was ich mir zum Namens- (Geburts-) Feste
winsche. '

Was ein Maikéafer alles erlebte.

Eine Vogelgeschichte.

c) Beobachtungsaufgaben:

Was ich auf meinem Schulwege alles sehe.
Lustige Reklame

Am Bahnhof.

In der Strassenbahn,

Beim Haarschneider.

Wie ein Guterzug zusammengestellt wird.
Die Rekruten zishen auf den Exerzierplatz.

d)Ding-undBildbeschreibung
(leblose Natur!):

Beschreibung irgend eines Gegenstandes
(vgl. Bilder-Duden!).

Mein Fahrrad.

Ein alter Karren.

Mein Werkkasten.

Bildbeschreibungen aller Art.

e) Das Zwiegesprach:
Stadt- und Landfrau im Gespréch.

Im Hutgeschatt.

Am Billetschalter.

Eine lustige Szene beim billigen Jakob.
Im Warteraum llI. Klasse.

Wie wir uns in der Pause unterhielten.

Il. Mittelstufe.
a) Jugendpsychologische Er-
wagung: 13—16jdhrige Jungen; Robin-

son- und Heldenaiter! Das sogenannte Flegel-
alter. Mit der beginnenden Geschlechtsreife
setzt eine korperliche und seelische Umbildung
ein. Es erwacht der Drang nach Freiheit und
Selbstandigkeit, der Wandertrieb, der Sinn fiir
das Wirklichkeitsnahe, Konkrete, das Inferesse
an Arbeitsvorgéngen, der Sinn fir die Technik.
Im grossen und ganzen kann man im jungen
Menschen dieses Alters eine starke Hinwendung
zur stofflichen Welt (Freude am rohen Kraft-
meiertum!) und zugleich eine entsprechende
Abwendung von der geistigen feststellen. In
sein Inneres lasst er nur ungern hineinblicken.

b) Didaktische Erwagung: Nicht
mehr die Erlebnis- und Phantasieerzahlung darf
nun im Vordergrund stehen, sondern der Sach-
bericht als Beschreibung und Schil-
derung. Ging es auf der Unterstufe um ein
Nacheinander in der Zeit, so geht es jetzt um
ein Nebeneinander im Raum.

c) Unterrichtsziel: Zur Richtigkeit
und Sicherheit im muttersprachlichen Ausdruck
kommt nun die Scharfung des Gefiihls fir die
schone, abwechslungsvolle, anschauliche, le-
bendige und musikalische Sprache. Beim Sach-
bericht bleibt die Sachprosa, bei der Schilde-
rung mehr schon die Wirkungsprosa Unter-
richtsziel.

3. Klasse.

a) Stil- und Aufsatzlehre: Un-
terschied zwischen Erlebniserzahlung und Er-
lebnisschilderung, zwischen Dingbeschreibung
und Dingschilderung. Die Bildhaftigkeit und
Klangschonheit der Sprache; die Bedeutung
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des Adjektivs als Stimmungstrédger, der Ver-
gleich, die Steigerung. Der Aufbau des Auf-
satzes: Pflege der Einleitung, der Uebergange
und des Schlusses. Anrede und Schlussform
eines feineren Briefes. Neu: Erlebnisschilde-
rung, Ding- und Bildschilderung.

b) Uebungen:
1. Stilibungen:

Uebungen im Satzbau.

Uebungen nach Paul Lang, Stilistisch-rheto-
risches Arbeitsbuch S. 3—103 (in Auswahl
und nach Bedarf!).

Briefe (Erlebnis-, Ding- und Bildschilderung).

2. Aufsatze:

a) Erlebnisschilderungen: (ev.
zuerst in der Form einer Erlebniserzéhlung zu
geben!).

Das umgeworfene Tintenfass.

Ein grossartiges Feuerwerk.

Ein Freudentag.

Ein schones Fest.

Eine Fahrt im Segelboot.

Auf dem Motorrad,

Ein Unwetter in den Bergen.

b) Ding- und Bildschilderung
(leblose Natur!).

Schilderung von Arbeitsvor-
gadngen: (event, beides: Bechreibung und
Schilderung!).

Mein Arbeitszimmer.

Meine kleine Blicherei.

An der Plakatsaule.

Unser Kollegium.

Unser Dorf. Unsere Stadt.

Ein schénes Denkmal.

Ein schones Wandgemalde.

Ein Wegweiser in den Bergen.

Eine schone Statue.

Arbeitsvorgénge:
Beim Bauer,
Beim Buchbinder, Tischler, Schmied etc.

Wie mein Fahrrad aufgefrischt wurde.

In der Schokoladefabrik.
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In der Brauerei.

In der mechanischen Werkstatte.

Gelegentlich: Schilderungen in Brief- und
Gesprachsform.

Meine Freizeitbeschaftigung:
arbeit efc.

Eine Bastel-

c) Phantasieerzahlungen:

Wenn das Pferd des Milchmannes sprechen
konnte.

Wie das Pferd des Milchmannes durch-
brannte.

Wie ein scheu gewordenes Pferd in ein
Schaufenster sprang.

Die Klagen (m)einer alten Schulmappe.

Ein Angsttraum.

Mein Fliegertraum.

4, Klasse,

a)Stil-und Aufsatzlehre: Prakti-
sche Stilistik. Lebendigkeit und Abwechslung
in der sprachlichen Darstellung. Direkte und in-
direkte Rede. Prasens und Imperfekt im Auf-
satz. Kampf gegen den abstrakten Stil. Anlei-
tung zur Beschreibung und Schilderung der | e -
benden Natur (Landschaft, Pflanzen, Tiere,
Menschen). Dabei: gesteigerte Anforderungzn
an Genauigkeit und Anschaulichkeit!

Systematische Einfuhrung in die verschiede-
nen Briefformen (Geschéfisbriefe).

b) Uebungen:
1. Stilibungen:

Uebungen nach Paul Lang, Stil-rhet. Ar-
beitsbuch, S. 108—174 (in Auswahl und
nach Bedart!; vor allem: ,,Praktische Stilistik’’,
S. 142 ff.

Kurze Briefe aller Art.

2. Aufsatze:

a) Beschreibungen und Schil-
derungen aus dem ganzen Ge-
biete der lebenden Natur: (das
Thema genau umschreiben!).

Natur:
Am Bache.



Der Frihling ist erwacht.
Hochsommer auf dem Lande.

im Walde.

Ein schoner Herbsttag an der Saane etc.

Hochsommer

Pflanzen und Tiere:

Die schonste Blume in unserem Garten.
Meine liebste Blume.

Unsere Zeder.

Am Agquarium.

Vor dem Bienenhaus,

Unsere Haustiere: das Pferd, die Kuh efc.
Unsere Vogel: die Amsel, die Schwalbe etc.

Menschen:

Die Zeitungsvertragerin.
Der Kaminfeger.

Der Bettler.

Der Dienstmann.

Der kleine Schuhputzer,
Der Maler.

Ein kostliches Original.
Der Reisende.

Der Hausierer.

Der Blinde efc,

b)Erlebnisschilderungenaller
Art:

Ernste, peinliche, aufregende, seltsame, hei-
tere Erlebnisse:

Ein fragischer Unfall beim Skifahren.

Allerlei Spass beim Skifahren.

Ein Erlebnis aus meinen Mussestunden.

Meine Lieblingsbeschéftigung.

Mein liebstes Buch.

c) Phantasierzahlungen (weniger
oft!):

Die seltsamen Schicksale eines Koffers.

Was ein schlauer Fuchs im Herbst erlebte,

Erlebnisse einer alten Uhr.

Ich fiel unter die Rauber.

Ausgestaltung eines Erlebniskernes.

d) Nacherzahlungen aus Sage
und Geschichte:

Eine schone Sage meiner engeren Heimat,

Ein schoner Brauch meines Dorfes (Stadt).

Etwas von der Geschichte meines Dorfes.
Eine hiibsche Legende.

Was mir der Grossvater erzahlte.

Ein schoner Zug aus dem Leben von . . .

e) Aus dem Gebiet der deut-
schen Balladendichtung:

Eine Sifuationsschilderung.

Beschreibung von Zustanden.

Schilderung von Menschen (nicht eigentl.
Charakteristik!): ihre Eigenart, ihre Hand-
lungsweise. besser
nicht zu Aufsatzthemen verwendet, weil
der Schiller noch zu wenig reif ist und
weil solche Themen leicht zum Moralisie-
ren und damit zum vielgeschméhten Auf-
satz alten Stils verleiten!

Sentenzen werden

. Oberstufe.

a) Jugendpsychologische Er-
wagung: 16—20jdhrige junge Menschen;
die Stufe der Adoleszenz, der gedanklichen
Durchdringung und der geistigen Erfassung der
stofflichen Welt. Aber dieses ,,In- und Ausein-
ander im Denken'" ist noch unreif und bedarf
daher weiterer Kl&rung. Zugleich mit dem In-
teresse fur Probleme erwacht der Sinn fir de
asthetischen Werte, der Sinn fir d'e Dichtung.

b) Didaktische Erwadagung: Die
herrschende Aufsatzform der Oberstufe muss
der geistigen Entwicklung des Schiilers entspre-
chend der Besinnungs- und Pro-
blemaufsatz sein. Auch das Schrifttum
kann als Stoffquelle benitzt werden. Dazu kom-
men weitere Aufgaben, die sowohl die Wie-
dergabe von subjektiv Erlebtem als von objek-
tiv Gegebenem zum Gegenstand haben.

c)Unterrichtsziel: Beherrschung der
sprachlichen Ausdrucksformen auf dem Gebiete
der Sach- und Wirkungsprosa. Versuche in der
Kunstprosa.

5, Klasse.

a) Stil- und Aufsatzlehre: Stili-
stik der Kunstprosa nach Paul Lang, Sfil.-rhet.
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Arbeitsbuch, S. 183—233, Anleitung zur Cha-
rakteristik und zum Besinnungsaufsatz. Kampf
gegen das Fremdwort, gegen die Sprachver-
wilderung. Der feinere Briefstil.

b) Uebungen:
1. Stiliibungen:

Kurze Sachberichte (auch in Briefform!):

Curriculum vitae.

Protokoll der Deutschkunde.

Stellengesuch.,

Erkundigung zwecks Ferienbeschaftigung.

Kurzbericht Uber ein Ferienlager,

Wie ich mein Zimmer einrichtete.

Mein Zettelkasten.

Den Fuiller zur Reparatur senden.

Eine Buchbestellung.

Kurze Dank-, Glickwunsch- und Beileids-
schreiben.

Erlebnis. und Stimmungsbildchen (Subjekt-
betontes!).

Eine Seite aus meinem Ferienfagebuche.
Mein geistiges Inventar am ersten Schultage.
Herbststimmung auf dem Land.
Freiburger Herbstlandschaft.
Schmetterling im Schnee.
Schneegldckleins Erwachen.
Schneeglockleins erster Traum.,

Eine Viertelstunde am Radio.

Ein kritischer Augenblick.

Ein unvergesslicher Tag.

Meine erste Uhr.

Eine Ueberraschung.

Vom Pech verfolgt,

Ein schauerliches Erlebnis.

Kleine dichterische Versuche.

2. Aufsatze: Hauptsachlich Besinnungsaufsatze.

Allgemeine Themen:

Warum treiben wir Sport?

Hat die Zeitung einen bildenden Einfluss aut
den Menschen?

Warum mochtest du Soldat werden?

Wenn es keine Blcher gabe.
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Ein Bettlerschicksal.
Am Schutthaufen vor der Stadt.

Aus dem Schrifttum (Hildebrandslied, Drei-
zehnlinden, Waltharilied, Parzival, Nibe-
lungenlied, Hadlaub, Walther v. d. Vogel-
weide, Konrad von Wirzburg, Riehl):

Wie Jung-Hadubrand focht und erlag.

Harald der Skop. Ein Sangerschicksal.

Ein mittelalterliches Kloster (nach Dreizehn-
linden).

Der Dreizehnlinden-Dichter als Schilderer des
Waldes.

Elmar, der Kémpfer und Sieger.

Hildegunde, ein Madchenideal?

Warum mir Eggi nicht gefallt.

Gero, der Verschlagene.

Warum kann man das Woaltharilied einen
Sang der Minne und der Freundestreue
nennen?

Inwiefern ist Ekkehard in der Schilderung der
Kampfe ein Meister?

Heiteres aus dem Walthariliede.

Ist Parzival ein Traumer oder ein Held?

Kann Parzival uns Vorbild sein?

Mittelalterliche hofische Sitten nach ,,Parzi-
val".

Ist das Nibelungenlied ein christliches Epos?

Hofische Feste im Nibelungenlied.

Welche Gestalt des Nibelungenliedes gefallt
dir am besten?

Ist Kriemhilde eine Heldin?

Ist Brunhilde eine Teufelin?

Warum hat Hagen den Siegfried getotet?

Ist Siegfried unschuldig gefallen?

Wie die Burgunden vom Rhein nach Etzeln-
burg zogen (Schilderung).

Leiden und Freuden eines Minnesangers
(nach Kellers ,,Hadlaub").

Hadlaub als Mensch (nach Kellers Nov.).

Der Minnesdnger. nach Riehls ,,Damals wie
heute”.

Hofische Zucht nach Konrad von Wirzburgs
,,Otto mit dem Barte”.



Die Charakieristik (Gestalten aus dem Le-
ben).

Der Stubenhocker.

Der Bilicherwurm.

Der Sportsnarr.

Die Skikanone.

Der Draufgéanger.

Der Jasskonig.

Der Hasenfuss.

Der Geizhals.

Der Kunstler.

Ein kostliches Original.

6. Klasse.

a)Stil-und Aufsatzlehre: Theorie
der Rede und des Vortrags. Eventuell nach
Lang, Stil.-rhet. Arbeitsbuch, S. 237—280, oder
nach Lienert. Anleitung zur eigentlichen Fach-
arbeit. Uebungen im Sammeln des Stoffes zu
einem Vortrag. Weitere Pflege der Stil- und
Aufsatztormen der 5. Klasse. Eigentfliches Un-
terrichtsziel: Wirkungsprosa (Redestill).

b)Uebungen:
1. Stilibungen:

a) Kurzredenaller Art:

Diskussionsthemen: (Fir oder wider den
Sport etc.).

Rahmenthemen:

Rahmen: Feste und Feiern (1. August etc.).

Junge Helden.

Grosse Gestalten aus der Weltgeschichte.

Soldatentypen,

Charaktermenschen,

b) Erlebnis- und Stimmungs-
bildchen:

Das Weihnachtserlebnis eines Skifahrers.
Das Weihnachtserlebnis eines Bicherwurms.
Weihnachtsstimmung in der Familie.
Nachtliches Strassenbild.

Sonnenaufgang im Winter.
Frihlingserwachen,

Auf schwankendem Steg.

Im Kino.

Im Theater.
Menschen gehen ein und aus, Eine Stunde
im Wartesaal 3. Klasse.

2. Autsétze: (Vor allem in Form von Reden und

Vortrégenl).

a) Besinnungsaufsatze (ghnlich

wie in der 5, KI.):

Ist Geld eine Gefahr fir den Charakter?
Welche Erfindung auf dem GCebiete der
Technik héltst du fir die bedeutendste?
Inwiefern zeigen die Errungenschaften der

Technik des Menschengeistes Kraft und
Schranken?
Die Bedeutung des Humors in der Reklame.
Warum musst du, um Redner zu werden,
standig an deiner korperlichen und geisti-
gen Bildung arbeiten?

Aus dem Schrifttum (Barock und Klassik):

Der Marodebruder (nach Grimmelshausens
Simplizissimus'").

Das Bild des deutschen Barockmenschen
(nach ,,Simplizissimus").

Weltlust und Weliflucht im ,,Simplizissimus".

Eindriicke des Sophokles beim Welttheater

in Einsiedeln. (Ein Vergleich: Griech. Thea-
ter und barocke Bihne!).

Simplizissimus u. Parzival. Zwei Gotfsucher.

Der 30jshrige Krieg im Spiegel des ,,Simpli-
zissimus'',

Ist das Motto, das Grimmelshausen seiner
grossen Dichtung voranstellt: | Es hat mir
wollen behagen, mit Lachen die Wahrheit
zu sagen’' berechtigi?

Clarin oder der Humor in Calderons Stiick
,,Das Leben ein Traum",

Ist das Bildnis des Cenodoxus, wie es Panur-
gus im 5. Akt zeichnet, wirklichkeits-
getreu?

Die Schweiz, wie Goethe sie sah.

Goethes Schweizerreisen anhand der ,,Briefe
aus der Schweiz"’.

Die Schweiz im Spiegel von Goethes |, Brie-
fen aus der Schweiz",

Was Goethe in lfalien sah und nicht sah.

499



Entspricht Goethes Iphigenie dem griechi-
schen Vorbild?

Heiteres aus ,,Hermann und Dorothea"’.

Ist Hermann mehr als ein weinerlicher Junge?

Dorothea. Ein Bildnis.

Ist Tasso nur Dichter, nur Traumer, nur Narr,
oder ist er mehr?

Goethes ,,Faust”’, eine christliche Dichtung?

Kann Goethes ,,Faust' das Lebensbuch des
gebildeten Menschen sein?

Inwiefern ist Faust ein Zweiseelenmensch?

Deutsches Volkstum in Goethes Faustdich-
tung.

Kann man sagen: Faust — Goethe?

Warum ich Goethes Werke in meiner Bliche-

rei haben mochte.

Warum ist fir uns Schillers ,,Tell” immer
aktuell?

Der Freiheitsbegriff nach Schillers |, Tell”.

Welche Figur in Schillers ,,Wallenstein” ge-
fallt dir am besten?

Wie kommt es, dass Wallenstein dem Octa-
vio traut?

Welche Befiirchtungen und Hoffnungen dran-
gen Wallenstein zum Abschluss des Biind-
nisses mit den Schweden?

Welchen Anteil hat im ,,Wallenstein'' der
Sternenglaube am Untergang des Helden?
Kann Wallenstein wahlen?

b)Facharbeiten:

Wie unsere Stadt im Mittelalter aussah.
Unsere alten Brunnen.

Baudenkmaler unserer Stadt.

Ein Wunder der Technik.

Wie die Westterberichte zustande kommen
und wie sie zu lesen sind.

Wie entsteht eine Flugmaschine?

Wie enfsteht eine Weihnachtskrippe?

Wodurch unterscheiden sich Dampflokomo-
tive und elekirische Lokomotive?

Die Einrichtung einer Ritterburg im Mittel-
alter.

Das kiinstliche Licht im Wandel der Zeit.
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7. und 8. Klasse (Lyzeum).

a) Stil- und Aufsatzlehre: Die
Aufsatzerziehung in beiden Philosophieklassen
geht von der reinen Schulform noch mehr zur
Gebrauchsform des wirklichen Lebens tiber. Der
Schiiler soll daher vornehmlich jene Stilformen
lernen, die er zuerst im akademischen Studium
und dann im praktischen Leben braucht. Daher:
Anleitung zur wissenschaftlich zuverlassigen
Facharbeit einerseits und andererseits Eintbung
der verschiedenen Formen der Gebrauchs-
prosa (Bericht, Gutachten usw.). Ziel muss sein:
Druckfertige Arbeiten!

b)Uebungen:

1. Stilibungen:
Verbesserungsiibungen (Schilleraufsatze).

Uebungen auf Grund der Hefte ,,Sprachgut
der Schweiz". Abt. A.

Kurzberichte fur die Zeitung.

Nachrufe, Gutachten, Urteilsformulierungen,
Empfehlungen.

Der offene Brief.

Eine Buchbesprechung.

Versuche im Essay und Feuilleton.

Erlebnis- und Stimmungsbildchen:

Mauern, die sprechen (Dico lucidas, faceo
nubilas; transit umbra, manent opera).

Ein Dichtertraum.

Des Dichters Friihlingserlebnis.

Herbsterlebnis eines Philosophen.

Des Dichters Herbstklage.

Wie wenig braucht es, um gliicklich zu sein!

2. Facharbeiten aus verschiedenen Gebieten.

3. Besinnungs- und Problemaufsétze (vornehm-
lich aus der Lit.):

Ist eine kulturelle Hochbliite eines Volkes
notwendigerweise mit einem materiellen
Wohlstande verbunden?

Unfer der Lampe. Motto: ,,Der Manner Herz
muss bluten um das Licht"" (Raabe im
,.Hungerpastor"').



Das Buch im Dienste des Friedens. Motto:
»Si vis pacem, para librum" (Duhamel).
Gehort Sport zur Bildung? Gehort Bildung

zum Sport?

Inwiefern ist die Presse eine Grossmacht?

Welche Aufgaben haben wir der Tages-
presse gegentiber?

Welche Aufgabe haben wir der schénen Li-
teratur gegentiber?

Ist Geistesbildung ohne schone Literatur
denkbar?

Ist das Kino eine Bildungsans!alf?

Ist das Radio ein Segen oder ein Fluch?

Charakter ohne Bildung ist besser als Bildung
ohne Charakter!

Kunst ist Luxus! Ist das wahr?

Lohnt es sich, im Zeitalter des Radios selbst
Hausmusik zu freiben?

Was kénnen wir durch eingehende Beschat-
tigung mit den alten Sprachen firs Leben
gewinnen?

Orgel oder Handorgel? — Schriftsprache
oder Mundart?

Warum reisen wir?

Aus dem Schrifttum (von der Romantk bis
heute!):

Welche Antwort wiirdest du auf die Frage
Holderlins geben:
Weh mir, wo nehm ich, wenn
Es Winter ist, die Blumen, und wo
Den Sonnenschein?"

Wunder und Wirklichkeit im Romanbruch-
stiick ,,Heinrich von Ofterdingen".

Offener Brief an Novalis (Randglossen zu
,Heinrich von Ofterdingen"’). |

Der Bildungsweg des jungen Romantikers
(nach ,,Heinrich von Ofterdingen”).

Bergmannsleben in ,,Heinrich von Ofterdin-
gen".

Hat der Dichter der blauen Blume uns heute
noch etwas zu sagen?

Das Mittelalter in Fouqué's ,,Undine".

..Welch ein wunderliebliches Gedicht ist die
\Undine"" (Heine).

Der Prinz von Homburg, ein Traumer oder
ein Held?

Soldatentypen in Kleists ,,Prinz von Hom-
burg”.

Kleists , Kathchen von Heilbronn", ein Spiel
von himmlischer Macht und hdllischem
Zauber.

Mittelalterliches Leben in Kleists ,,Kathchen
von Heilbronn".

., Kathchen, ein Kind recht nach der Lust
Gottes!" (Theobald im 1. Akt, 1. Szen=).

Klemens Brentano im Spiegel seiner ,,Chro-
nika"".

Das Bildnis des Junglings in Brentanos
..Chronika"".

Der junge Dichter. Ein Bildnis nach Brentanos
.,Chronika".

Das deutsche Mittelalter in Brentanos ,,Chro-
nika".

Das Bildnis der Mutter nach Brentanos
,.Chronika"'.

,Lieb’, Leid, Zeit und Ewigkeit" in Brenta-
nos ,,Kasperl und Annerl”.

Stimmt das Wort Crillparzers: ,,Das Weib
ist glicklich nur an Gattenhand"? (Des
Meeres und der Liebe Wellen.)

Grillparzer, ein osterreichischer Calderon?

Mit welchem Recht wird Eichendorff ,der
letzte Ritter der Romantik’" genannt?

Geht es in Eichendorffs Novelle ,,Das Schloss
Dirande' um Recht oder um Liebe?

Bilder der Franzosischen Revolution in Ei-
chendorffs Novelle ,,Das Schloss Di-
rande"'.

Eichendorffs ,,Marmorbild'"’ — eine chrisi-
liche Faustdichtung?

Inwiefern ist der Dichfer des ,,Taugenichts'
ein Wegbereiter des Realismus?

Stifters Erziehungskunst im , Hagestolz".

Ein kostliches Original (nach dem ,,Hage-
stolz").

Heinrich. Ein Kinstlerbildnis (nach der ,,Nar-
renburg"’).

Das Bildnis des Jinglings (nach dem ,,Hoch-
wald").
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Die Kunst, gesund zu leben (nach dem
. Waldsteig'").

Der Bildungsweg eines jungen Menschen
(nach dem ,,Nachsommer").

ih welchem Sinne ware wohl das Wort
Hebbels zu deuten: ,Nur wo das Leben
sich bricht, wo die inneren Verhaltisse
sich verwirren, hat die Poesie eine Auf-
gabe'’? (Brief von 1844).

Bleibt Hebbel aktuell?

Lichtstrahlen Uber der herben Tragk der
Agnes Bernauer.

Hebbels Judith im Vergleich zur Judith der
Bibel.

Theodor Storm — ein verkappter Romanti-
ker? (nach ,,Immensee’’)

Der Aberglaube in Storms ,,Schimmelrei-
reiter”’.

Die Tragik des Volksbegliickers im ,,Schim-
melreiter"".

Gotthelfs ,,Schwarze Spinne” als Feuilleton
(Empfehlung an die Redaktion einer Ta-
geszeitung).

Gotthelf im Banne der Romantik? (nach ,,Kurt
von Koppigen''.)

Die mittelalterliche Ritterburg nach ,,Kurt von
Koppigen"'.

Kurt von Koppigen ein schweizerischer Par-
zival?

Bernerbauerntum nach Gotthelfs ,,Hansjog-
geli der Erbvetter”,

Das Bildnis eines jungen Bauern. Nach Gott-
helfs Erzahlung ,,Wie Joggeli eine Frau
sucht"’.

Der Bauernstolz in Gotthelfs Elsi, die selt-
same Magd"".

Ist Walter Muschgs Behauptung gerechtfer-
tigt: , Keller verkérpert ein Jahrhundert,
Cotthelf ein Jahrtausend’'?

Gottiried Keller als Erzieher (nach ,,Frau
Regel Amrain”).

Gottiried Kellers vaterlandische Gesinnung
(nach dem ,,Féhnlein").

Goftfried Keller als Maler (nach ,Romeo

und Julia").
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Gottiried Keller als Stimmungskiinstler (nach
.,Romeo und Julia").

Gotitried Keller im Spiegel einiger Briefe
(Sprachgut der Schweiz).

Gottfried Keller im Spiegel seiner Legen-
den.

Die Symbolik in C. F. Meyers Novelle ,,Der
Heilige".

Thomas Becket, ,der wundersamste Mann,
den die Erde getragen" (Hans Armbru-
ster).

Der verschlossene Kanzler, ,,ein andachtiger
Ritter und Pilger nach dem heiligen
Grale'?

Das religids-psychologische Problem in
Meyers Novelle ,,Der Heilige".

Warum nimmt Pescara die Krone von Nea-
pel nicht an?

Wiirde Pescara der Versuchung widerstehen,
wenn er nicht den Tod im Herzen triige?

Schicksal und Fiigung in Meyers Novelle
.,Die Hochzeit des Monchs''.

Aus tiefstem Erbarmen hochste Liebe.” In-
wiefern konnte dieses Wort auf dem
Grabmal des Mdnches Astorre stehen?

Auguste, eine Jeanne d'Arc en miniature?
(nach ,,Gustav Adolfs Page'’).

Das religiose Problem in Meyers , Amulett”.

Die Berge in Meyers Gedichten.

Heinrich Federers dichterische Eigenart nach
der Erzahlung ,,Sisto e Sesto".

Heinrich Federer im Spiegel seiner autobio-
graphischen Werke ,,Am Fenster'” und
»Aus jungen Tagen'’.

Das Matteliseppi oder die Amazone Gottes.

Bruder Klaus nach Federers ,,Geschichten
aus der Urschweiz"".

Die Mutter des Dichters (nach Federers auto-
biographischen Werken).

Die ,,Elendsromantik” in Hauptmanns Schau-
spiel ,,Die Weber".

Was ist von Nadlers Behauptung (Bd. 4, S.
717) zu halten: ,,Wie die ostdeutsche Bil-
dung ist Hauptmanns Wesen unantik, mo-
dern-romantisch'?



Impressionistische Kleinmalerei in Fontanes
Erzahlung ,,Unterm Birnbaum"'.

Dichter und Dichtung nach der Auffassung
R. M. Rilkes (nach den Briefen an einen
jungen Dichter).

Wie ist das Wort Sorges im ,,Bettler’ zu
verstehen: , Dichfer sind Liebende''?

Verdun'.
buche.

Wenn es keine Dichter gébe . . . Motto:
Der Dichter ist das Herz der Welt"
(Eichendorff).

Eindricke von einem Kriegs-

Freiburg. Dr, A. Vonlanthen, Prof,

Umschau

Hilfskassa-Kommission des KLVS.

Diese versammelte sich ususgemdss am Stephanstag.
Diesmal (1945) in Luzem. Den Vorsitz fiihrte Oberstlt.
Stalder, Luzern. lhr gehdren weiter an: J. Staub, Erst-
feld (Vizeprasident), Frl. Paula Seitz, Zug (Aktuarin),
Albert Elmiger, Zentralkassier, Littau, Frl. Honnegger,
Bremgarten, Karl Schébi, Lichtensteig, und Alois Suter,
Wollerau. Président Stalder durfte auchals eingeladene
Gaste begrissen die Kollegen First, Trimbach, als
Zentralprasident, und E. Elber, Aesch, als Prisident der
Rechnungspriifungskommission.

Verhandlungen: Den Jahresbericht tber die Tatigkeit
der Hilfskasse wie der Haftpflichtversicherung erstattet
der Vorsitzende. Zentralkassier Elmiger berichtet tber
die diversen Rechnungen, Unfersfiitzungsfalle und Dar-
lehen. Zum Unterrichtsheft dussert sich Kollege Staub.
Nebst dem Voranschlag 1946 werden auch die Unter-
stitzungen und Darlehen eingehend besprochen und
dank den freiwilligen Gaben dirfen sich die Leistun-
gen der Hilfskasse des KLVS neben andern Lehrer-
organisationen sehr woh| sehen lassen. Das beweisen
die vielen Dankschreiben von Lehrerswitwen oder in
Not geratenen Kollegen oder Lehrersfamilien. Auch
invalide Lehrer werden unterstiitzt. Schon manche Leh-
rerswitwe bezog aus unserer Hilfskasse auch Unter-
stitzungsmittel, um ihre Kinder bilden zu lassen. Darum
seien freiwillige Beitrage in diese Kasse bestens emp-
fohlen] Wenn auch die Sektionen verpflichtet sind,
pro Mitglied einen Franken so reichen
diese Gelder doch nicht, alle Unterstiitzungsbegehren
nach Wunsch zu beriicksichtigen. — Die Kondolenz-
karten-Aktion sollte bald einmal liquidiert werden kon-
nen, sobald alle Sektionsprésidenten dieser Pflicht
(Karten zuriicksenden oder den entsprechenden Geld-
betrag) sich wieder erinnem! E.

abzuliefern,

Ein eigenes Wort liber ,,Pestalozzi im
eigenen Wort*

Zur Feier des Pestalozzijahres hat der leitende Aus-
schuss des Aktionskomitees fiir die Eltern, Lehrer und

jungen Schweizer und Schweizerinnen eine Sammlung
Pestalozzi
im eigenen Wort", 40 Seiten ausgewshlte Kernworte
finden sich neben 25 Seiten des Stanser Briefes Pesta-
lozzis. Die 40 Seiten enthalten Stellen ber Wohn-
stube, Schule und Staat, liber deren Auswahl man sich
freuen kann. Dann folgen 25 Seiten hindurch der Stan-
ser Brief Pestalozzis, ,viélfachen Wiinschen entspre-

Pestalozzischer Kemworte herausgegeben:

chend". Es ware inferessant, die Zusammenstellung die-
ser Bittsteller zu kennen. Der Herausgeber gibt als wei-
tern Grund fiir den ausfiihrlichen Wiederabdruck dieses
Briefes an, weil dieser Brief als ,Bindeglied (dastehe)
in der Abfolge eines ungeheuer miihseligen, aber gros-
sen Lebens” (S. 79). Das sei nicht bezweifelt. Aber
sehr zu bezweifeln ist, ob die Mehrheit der Leser die-
sen Brief so auf sich wirken ldsst. Ich glaube dessen
gewiss zu sein, dass noch viel mehr Leute pharisdisch
oder hamisch oder aufrichtig entsetzt iber die Schul-
und Bildungsverhdltnisse und die Faulheit und Unsau-
berkeit im katholischen Stans von damals die Hinde
ringen werden, wobei der Eindruck sich festsetzen
wird, es sei sicher heute noch etwas so. Im Militar ist ein
Oberstdivisionar bei der Uebernahme der Nidwaldner
Truppen Uber die Nidwaldner ahnlich disqualifizierend in-
formiert worden, bis er nach einiger Zeit den wahren,
edlen Charakter und die wirklichen Qualitaten der Nid-
waldner selbst herausgefunden hat. Die wenigsten Le-
ser vieler Kantone — auch in Lehrerkreisen — werden
die Ausfihrungen des Pestalozzischen Stanser Briefes
als zeit- und personbedingtes und mehr den Erzieher
Pestalozzi (seine Hingabe) als die Zoglinge kennzeich-
nendes Schreiben auffassen. Damit wird aber die-
ser Brief, gewollt oder ungewollt, zu einem Instrument
bestimmter politischer-weltanschaulicher Tendenzen und
zur Ursache, dass wiederum Schweizer von Schweizem
verdchtlich angesehen werden. Seitdem noch 1940 oder
1941 in der Tomisterbibliothek Herr Dr. Fritz Emst gegen
Miteidgenossen in Nidwalden verletzende Ausfilhrungen
des Magdeburgers Zschokke zum Abdruck gebracht hat
und andere Angriffe nicht fehlen, darf man nicht unbe-
dingt auf eidgendssischen Takt rechnen. Schliesslich
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