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Der Religionsunterricht ist ein Milieu fir sich.
Er soll dem Kind auch in der natiirlichen Ord-
nung geben, was ihm das eigene Heim nicht
bieten kann: eine systematische Hinflihrung zum
guten Habitus, zu einem guten Charakter. Ge-
rade dieses Ziel verlangt aber nicht nur ,,In-
struktion”, sondern konkrete und wiederholte
Anleitung, die ebenso aufrichtig und unbestech-
lich als liebevoll ist. Dies besonders aut allen
jenen Gebieten, die wir oben néher bezeichnet

haben.

Nicht zuletzt, um diese Aufgabe wirklich
durchfiihren zu konnen, hat der Schreibende sei-
ne kleine Einspannerpfarrei einem gréssern Wir-
kungskreis vorgezogen. Vorausgesetzt, dass man
sich auf die Dauer mit dieser ja sicher beschei-
denen Umgebung abfindet, kann man von Jahr
zu Jahr die Freude erleben, dass, wenn nicht
alle, so doch einige Schulentlassene, die man
von der ersten Klasse an in der Hand hatte,
tatsdchlich mit einigen soliden Habitus aus-
gestattet ins Leben hinaustreten. Dabei muss man
freilich schon bei den Kleinen etwelche Einsicht
in die Notwendigkeit der eigenen Anstrengung
wecken und sie schrittweise vertiefen, in Liebe
immer wieder aufmuntern, wenn der Eifer zu
erlahmen beginnt. Bei der zwar diskreten, aber
doch stets wachbleibenden Aufsicht wird man

bald mit Freude langsam wachsende Erfolge
feststellen kénnen. Man kann sie dadurch er-
weitern und befestigen, dass man die Jugend-
lichen selbst darauf aufmerksam macht: Sieh
nur!l Was im Anfang schwer war, geht jetzt
schon leicht und morgen noch leichter. Dein
Tun macht bereits einen prompten Eindruck.
Freust du dich nicht selbst, dass du in deinem
guten Streben nicht nachgelassen? Was dir einst
schwer fiel, bedeutet fiir dich bereits einen
Genuss, oder nicht? Wie erhebend ist doch das
Gefiihl der Sicherheit, das dich bereits beseelt!
Wie machtvoll ist Gottes Gnade bereits in dir
gewesen!

Solche reelle Erfolge im kleinen lassen einen
wirklich neidlos die Tageszeitungen lesen, die
von allerlei leuchtenden Blitzraketen erzahlen,
die bald da und bald dort aufsteigen und wie-
der verschwinden und sich mit Effekten zufrie-
den geben missen, fiir deren nachhaltige Wir-
kung absolut keine Garantie besteht.

«Die Erziehung muss positiv sein.” Das Ge-
sagte gibt wenigstens eine Idee davon, wie man
dies praktisch ins Auge fassen kénnte. Fange
man einmal damit an! Weiteres wird sich dann
mit der Zeit von selbst ergeben.

St. Peterzell. C. E. Wiirth.,

Volksschule

Zur Theorie und Praxis des Abschlussklassen-Unterrichtes

Wir st. gallischen Lehrer sind stolz darauf,
dass einige aus unseren Reihen, mit dem Kol-
legen Franz Willi, Rorschach, an der Spitze,
dem Problem der Abschlussklassen die ganze
Aufmerksamkeit schenkten und nun Wege
finden, die nicht leichter zu begehen sind,
aber zum Ziele fuhren. Dazu hat man am
Seminar eine Sonderabteilung geschaffen, die
unter der sehr initiativen Leitung von Karl
Stieger die Versuche fortsetzen und jungen
Lehrkraften Wegleitungen bieten soll. Ich
weiss aus eigener Anschauung, und aus vie-
len Berichten, dass da eine Saat gesat wird,

die weit uber die Grenzen des Versuchsfeldes
hinaus Wurzeln schlagt. Wenn sich aber et-
was Gutes von Mund zu Mund vorwartsreden
muss, vergeht doch zu viel Zeit, um allseits
anzuregen. Wir missen es daher begrissen,
dass die Lehrer dieser Versuchsanstalt ihre
Ergebnisse in periodisch erscheinenden Hef-
ten weiteren Kreisen zur Kenntnis bringen
wollen und dabei auch uns an ihren wertvol-
len Erfahrungen teilnehmen lassen. Nun ist
die erste Auflage der Wegleitungen zum
Preise von Fr. 5.80 erschienen, kann bei Herrn
Seminarlehrer Karl Stieger, Rorschach, bezo-
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gen werden, und ich sollte einige empfeh-
lende Worte dazu schreiben! Rihme ich das
Werk, wie ich es wollte, wird man mein Lob
als lbertrieben ablehnen.

Ist es da nicht weit besser, wenn man da- -

- fir den Verfasser: Karl Stieger selber mit
einigen Kapiteln zum Worte kommen l&sst?
Rede das Werk fiur sich! Wir dirfen hie-
far mit gutem Gewissen den wertvollen
Platz unserer Rubrik opfern, weil das, was ge-
boten wird, sicher manchen von uns angeht
und auch jedem von uns etwas zu sagen hat.

J. Sch.

Die folgenden Ausfithrungen sind mit liebenswiirdi-
ger Erlaubnis des Verfassers seiner Arbeit: Zur Theo-
rie und Praxis des Abschlussklassenunterrichtes ent-
nommen. Leider musste aus tfechnischen Griinden
auf die Widdergabe der vielen Zeichnungen ver-
zichtet werden.

1. Eine soziale Ungerechtigkeit wére bei-
nahe als eine Selbstverstandlichkeit hinge-

nommen worden.

Wenn man die Schilderung hort, die man-
che Lehrer von ihren Siebt- und Achtklasslemn
machen, so mdchte man erschrecken und alle
Lust verlieren, sich diesen Primar-Abschluss-
schilern zu widmen. ,,Es ist eine Schar roher,
ungeschlachter, frecher Buben und M&adchen.
Da ist oft nicht der geringste Trieb, etwas
Nitzliches zu tun. Unvertraglichkeit, Bosheit
und unbegreifliche Faulheit erschweren jeg-
liche Erzieherarbeit.”

Wir lacheln Uber diese aufgeregten und
bitteren Schulmeister. Viele von ihnen han-
deln nicht verniinftiger als jener Mann, der zur
Unzeit vor dem Apfelbaum stand und uber
die grinen, harten und sauren Aepfel
schimpfte.

Wieso erzahlen Franz Willi, Ernst Kl3ui und
Frl. Scherer (erfahrene Abschlussklassenlehrer
im Kanton St. Gallen) mit strahlendem Ge-
sicht von ihren fleissigen, treuen und gut-
mitigen Schilern? Wohl deshalb, weil auch
im faulen und dummen Bub oft Anlagen und
Krafte stecken, von denen unsere schulmei-
sterliche Einseitigkeit oft nicht zu traumen
wagt.
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a) Der ,,schwierige’ Schiiler.

Neueintretende Siebtklassler zeigen im all-
gemeinen immer dasselbe unerfreuliche und
enfmutigende Bild. Wa&hrend die Sekundar-
schule die ,,Schulbraven" und die ,,Schultiich-
tigen” aus der 6. Klasse aufnimmt, sammelt
die 7.Klasse die ,,Schulstérer’’ und die,,Schul-
untlichtigen”. So wird sie zur Statte der Zu-
rickgebliebenen, der Schulmiiden, der an
Minderwertigkeitsgefihlen Leidenden. (Auf
dem Lande ist dieser Zustand stark gemildert,
weil dort nur ein kleiner Teil in eine Sekun-
darschule abwandert.)

Auch die Eltern solcher schwieriger Schi-
ler begegnen der Schule meistens sehr miss-
trauisch, wenn nicht gar feindlich. Oft ma-
chen sie ihrem Unmut gegen die Schule und
die Schulmeister auffallig Luft. Sie werfen ge-
wohnlich den Lehrern Parteilichkeit, Unver-
stand, Kleinlichkeit, sogar Hartherzigkeit vor.
— Andere Eltern wiederum zeigen ihren
Groll gegen die Schule durch affektiertes Be-
tonen ihrer ,,vollkommenen" (?) Gleichgtltig-
keit gegeniiber den Schulnoten, den Haus-
aufgaben oder den Schularbeiten.

Wir kénnen also auch bei den Eltern eine
Art Schulmidigkeit feststellen (die vielleicht
noch von der eigenen Primarschulzeit her-
stammt), Und auch bei den Eltern schwanki
diese Schulmuidigkeit zwischen sturer Inter-
esselosigkeit und gefahrlichem Schulhass.

Es ist sehr schwer zu sagen, wo dieUrsache
dieser Fehleinstellung im einzelnen Fall zu fin-
den ist. Die Fehler konnen im Elternhause,
im Kinde selber oder im Schulmeister liegen.
Meistens ruft ein Fehler dem andern, so dass
die mannigfaltigsten Verquickungen auftre-
ten. Diese Erziehungsschwierigkeiten im Be-
reiche der Schule werden nie ganz auszumer-
zen sein. Sehr viele Schiler aber zeigen nur
deshalb Schwierigkeiten, weil die Primar-
schule in ihrer heutigen Struktur noch ganz
einseitig den Verstand ausbildet und dafir
Herz und Hand vernachlassigt. DieseEin-
seitigkeit stempelt dann offi-
ziell jene Schiler zu ,schwie-



rigen” Schilern, die vielleicht
einsehr gutes Herz oder eine

sehr praktische Hand, aber
ein schwaches Gedachtnis
oder eine mangelhafte ab-

strakte Vorstellungskraft be-
sitzen.

Die Korperkrisis (Vorpubertat), die mit dem
12./13. Altersjahre den Schiiler uberfallt,
deckt dann die Sunden wider die Naturanla-
gen in besonders widerlicher und abstossiger
Weise auf. Aus dem braven und fleissigen
Sechstklassler wird oft fast plétzlich ein ruppi-
ger, empfindlicher, kritiksiichtiger und wilder
Lausbube. Papier und Tinte vermdgen den
uberbordenden Tatigkeitstrieb dieser Entwick-
lungsphase nicht mehr zu dammen. Gelingt
es dem Lehrer, diesen Tatigkeitstrieb zu
ersticken, so werden die Schiler trag und
faul. Starke Naturen lassen sich aber nicht so
leicht unterdriicken. So bezeichnet der Erzie-
her oft als Tiicke und Bosheit, was eine natir-
liche Reaktion gegen unnatiirliche Erzie-
hungsmassnahmen bedeutet.

Ist es da zu verwundern, wenn die Pri-
mar-Oberstufe fast Gberall ein Aststummel am
Baume des Schulwesens ist, saftleer, unfrucht-
bar bleibt und eine Last der Mehrklassen-
schule bedeutet? Daher die allgemeine Flucht
vor der Primar-Oberstufe und der sattsam
bekannte Zudrang von ungeeigneten Ele-
menten zur Sekundarschule, wo sie den intel-
lektuell begabten Mitschillern und auch den
Lehrern zur Last fallen.” (Lumpert.)

b) An der Mitze liegt es.

Ob ihr Kind in die Sekundarschule komme,
bildet heute eine der grossten Schulsorge
auch jener Eltern, die ihr Kind spéter in eine
Werkstatt, eine Fabrik oder in die Landwirt-
schaft zu geben gedenken. Der ganz bedeu-
tende Schilerriickgang in den letzten Jahren
kam diesem Bestreben entgegen, indem die
Sekundarschule einen bedeutend hoheren
Prozentsatz Schiiler aufnehmen konnte, bis
die ublichen Klassenstarken erreicht waren.
Die Sekundarlehrerschaft kam so auch voll-

stdndig um einen Lehrstellenabbau herum.
Die Aufnahme schwacherer und unbegabter
Schiler hatte nun aber naturgemass ein Sin-
ken des Leistungsniveaus zur Folge. In vie-
len Gemeinden fihrte diese Erscheinung zu
unliebsamen Ditferenzen zwischen der Sekun-
dar- und der Primarlehrerschaft. Die Primar-
schule wurde mit Klagen tberhautt. Hier wur-
den die Lehrkrafte selber als Stindenbocke,
dort wurden Schulreformen, wie Gesamt-
unterricht, Arbeitsprinzip (Spielbetrieb auf der
Unterstufe) etc. angeprangert. Oftmals musste
sogar ein Sandkasten fur die zurlickgegange-
nen Leistungen an der Aufnahmeprifung ver-
antwortlich sein. Eine wahre Rede- und
Schreibflut wollte besonders einen ungeni-
genden Sprachunterricht festgestellt haben.

Leider liessen sich sehr viele Primarlehrer
in eine unverniinftige Angst und Hetze hin-
einjagen. Das Urteil der Sekundarlehrer wurde
bald hoher bewertet als dasjenige des Be-
zirksinspektors. Die schriftliche Prifung des
Staates verblasste vor der Aufnahmepriifung
der Sekundarschule. — ,,Die Auswahl der
Sekundarschiler geschieht auf Grund rein
geistiger Mindestleistungen in Aufnahmepri-
fung und Probezeit. Dies iibt einen bestim-
menden Einfluss aus schon auf die Gestaltung
des Lehr- und Erziehungsplanes der Primar-
schulen, indem die Mindestforde-
rungen der Sekundarschule
sich zwingender auswirken als
alle ausAlter, Anlage und Nei-
gungen der Primarschiler er-
wachsenden Forderungen —
Solche lbermassige Ausrichtung der Primar-
nach der Sekundarschule verursacht eine Ver-
kirzung der Andersgearteten, in ihrer We-
sensgesamtheit nicht minder Begabten. Diese
sind vielleicht mehr Gemiits- als Verstandes-
menschen, oder sie sind vorwiegend korper-
lich gewandt und praktisch veranlagt."” (Lum-
pert.)

All die Lernschwierigkeiten, unter denen
diese Schiler schon in den untern Primarklas-
sen gelitten hatten, wurden in der Sekundar-
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schule durch die noch bestimmtere Betonung
der Verstandesseite ins Unertrdgliche gestei-
gert. Ein Schiiler, der nirgends recht nach-
kommt, gerat allzuleicht auf die schiefe Bahn
der Unehrlichkeit. Auch bei ihm treten rasch
die skizzierten Ermiidungserscheinungen auf.
Ernste disziplinarische Schwierigkeiten berei-
ten bald auch den Eltern sehr ernste Sorgen,
und sie schiitteln erstaunt ihren Kopf iiber die
plotzliche Schulangst, Schulunlust und Lern-
scheu ihrer Séhne und Téchter. Miide und
abgestumpft entflieht ein solcher Schiiler so
rasch als méglich der fir ihn ungeeigneten
Bildungsstétte. Die sog. ,bessere” oder
.hohere" Schule ist diesen Leuten nicht zum
Segen, sondern zum Verhangnis geworden.
Infolge fortgesetzter Mindestleistung werden
diese Schuler oft bedriickte, unfrohe oder
aber dann blasierte, arbeitsscheue Menschen-
kinder, die schlussendlich niemals leisten kon-
nen, was man billigerweise vom Orte ihrer
Bildung erwarten muss.

Dieser ungesunde Zudrang zu den Sekun-
darschulen mag einesteils durch die Verlotte-
rung der 7. und 8. Klasse begriindet sein.
Vielfach entspringt dieser falsche Bildungs-
ehrgeiz der unverniinftigen Sucht jener Eltern,
die unbedingt einen ,,studierten” Sohn oder
eine ,,studierte’’ Tochter haben wollen. Viele
Leute glauben immer noch, dass das zukiinf-
tige Glick ihrer Kinder von dem mehr oder
weniger saubern Arbeitskleid abhange.

Auch die Berufsverbande spielen in dieser
Beziehung oft eine sehr fragwiirdige Rolle.
Die Zahl derjenigen Berufe, die Sekundarvor-
bildung verlangen, wird immer grésser. Die
Begriindung liegt meistens weniger in der
zu leistenden Arbeit, als in der verschleierten
Betonung gewisser Berufs-Standesdiinkel. Die
Aufnahme in einen Beruf sollte durch eine
Eignungs- und nicht durch eine Wissensprii-
fung erfolgen. Ganz zu verwerfen sind aber
jene Barrieren, die auch'den Zugang zu den
praktischen Berufen wiederum nur jenen mit
einer Mutze, d. h. denen, die mit Verstand
und Gedéchtnis besonders Begabten ermog-
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lichen. Den meisten Teilbegabten bleiben
deshalb die Turen auch zu jenen Berufen ver-

schlossen, zu denen sie dank ihrer Teilbega-

bung eine ausgesprochene Berufung fiihlen.
c) Der benachteiligte Bruder.

Ich kenne einen Vater, der demjenigen sei-
ner zwei Sohne ein Velo versprach, der in die
Sekundarschule aufgenommen wirde. Das
Velo erhielt Hans. Heiri musste leer ausgehen,
trotzdem dieser zuhause fleissiger und freuer
arbeitete. Auch in den Schularbeiten zeigte
sich Hans keineswegs arbeitsfreudiger, im
Gegenteil. Aber seine Aufsatze waren stets
schoner geschrieben und der Lehrstoff blieb
ohne grosse Eigenmiihe in seinem Ged&chtnis
haften. Wahrend nun der Sekundarschiiler
Hans in der Freizeit zu den grossmauligen
Kameraden auf dem Dorfplatz fuhr, lernte
Heiri melken und den Traktor bedienen.

Diese Geschichte kommt mir immer in den
Sinn, wenn ich die Aufwendungen vieler
Schulgemeinden fiir ihre Sekundarschiiler mit
denjenigen fir ihre Altersgenossen in der
7. und 8. Klasse vergleiche. Als blosse Repe-
tierschule fristet die 7. und 8. Klasse ein rich-
tiges Aschenbrédeldasein. Vom Reagenzglas-
chen bis zur Wandtafel fehlt dieser Stufe
grosstenteils jegliches Anschauungs- und Ar-
beitsmaterial. Man begniigt sich mit der Re-
petition des untern Primarschulstoffes (Sprache
und Rechnen!) und begriindet dies mit den
sehr schwachen Schulleistungen der neuein-
tretenden Siebtklassler. So geht es diesen
Teilbegabten wie jenem Stotterer, mit dem
ein Ubereifriger Vater bei jeder Gelegenheit
Sprechiibungen vornahm und es dabei nicht
unterliess, den Sprachgehemmten bestandig
auf seine Fehler aufmerksam zu machen, und
der mit lautem Schimpfen eine bestandige
Verschlechterung feststellen musste. Es ist
auch ein vergebliches Unterfangen, einen
Armlosen in einem Ruderklub ausbilden zu
lassen. Die Primaroberstufe darf daher nicht
eine verwasserte Sekundarschule sein. Aus-
gebaute Abschlufschule und Sekundarschule
stehen selbstdndig nebeneinander, jede



Schule dient ihrem besonderen Zweck. Die
Sprache z. B. darf nicht als wissenschaftliches
Fach gelehrt werden. Die Sprache ist das
naturlichste und klarste Ausdrucksmittel. Nicht
das Wissen — das Koénnen ist hier Lernziel.
Die Ausbildung der praktischen Anlagen muss
einen wesentlichen Bestandteil des Unter-
richtes bilden. Diese Forderung bedingt nun
aber eine Losldsung von den starren Bindun-
gen des horsaaldhnlichen Schulzimmers. Will
man diesen mehr praktisch veranlagten Schii-
lern gerecht werden, so muss dem Schulzim-
mer eine Schiilerwerkstatt und ein Schulgar-
ten angegliedert werden. Das Maulbrauchen
Uber die Arbeit bildet nicht, sondern die
Arbeit selber. Die Werkstatt bildet die Grund-
lage und den Mittelpunkt einer lebendigen,
lebensnahen Unterrichtsgestaltung. Durch die
Auswertung der Werkarbeit und des Schiiler-
versuches nach der sprachlichen, rechne-
rischen, geometrischen, naturkundlichen, geo-
graphischen, volkswirtschaftlichen und zeich-
nerischen Seite wird fast der ganze Unter-
richt auf das Tun gebaut (Unterricht auf werk-
tatiger Grundlage).

Nach den obigen Ausfilhrungen muss es
klar erscheinen, dass die Abschlustufe (7.
und 8. Schuljahr) nicht mehr ein Anhéngsel
einer Mehrklassenschule sein darf. Diese For-
derung muss auch aus psychologischen Er-
wagungen erhoben werden. Der Schiiler der
Oberstufe ist in seinem ganzen Wesen vom
Schiiler der Mittelstufe verschieden. Herr Dr.
Leo Weber wird im zweiten Heft dieser Reihe
die bedeutungsschwere Entwicklungsstute der
Vorpubertat und ihren Einfluss auf Erziehung
und Unterricht beleuchten.

Eine ausgebaute Abschlufjschule muss end-
lich von einem Lehrer gefiihrt werden, der
durchdrungen ist von einer Liebe, die sich
auch dem Schuluntichtigen und dem Schul-
storer zuwendet. Dem Lehrer muss das Wohl
eines einzigen Kindes mehr am Herzen lie-
gen, als alle nur dusseren Schaustellungs-
erfolge. Mit dem Lehrer fallt oder steht der
Erfolg oder Geist einer Schule. Gegentiber

der Ausbildung des Sekundarlehrers steht die-
jenige des Abschlussklassenlehrers in einem
argen Missverhaltnis. Bis vor kurzem erhielt
dieser am Seminar sozusagen Uberhaupt keine
praktische Ausbildung. Es ist daher nicht ver-
wunderlich, dass die meisten Lehrer mit der
7. und 8. Klasse nichts anzufangen wussten.
Gewandte Repetierlehrer sind wohl niitzlich
fur Schiler, die aus der 7. Klasse sich noch in
die Sekundarschule zwéngen wollen, nicht
aber fir die andern, die die Tage bis zum
Schulende zéhlen. Vor zwei Jahren hat nun
der Erziehungsrat St. Gallen am Seminar Ror-
schach eine dritte Uebungslehrerstelle ge-
schaffen, mit der Aufgabe, die Seminaristen
fur die Betreuung der Primar-Oberstufe vor-
zubereiten und geeignete Lehrer aus der Pra-
xis in besondern Kursen am Seminar fiir diese
Stufe auszubilden.

Am Ende der Schulzeit ist dem Schiiler der
ausgebauten Abschlussklassen ein Zeugnis
auszuhandigen, das ihm den Weg fiir den ihm
zusagenden Beruf offen halt. Dieses Ab-
schlusszeugnis muss in den praktischen Beru-
fen dem Sekundarschulzeugnis ebenbiirtig
sein. So wird das alte Unrecht gutgemacht,
dass der praktisch Begabte schon bei der An-
meldung zu einem, seiner Begabung entspre-
chenden Beruf abgewiesen wird, nur weil ihm
ein oft sehr nichtssagendes Sekundarschul-
zeugnis fehlt.

Die , Methode' ist nicht das , Primére”,
aber das ,,Sekundére”’.

Man schafft Stein, Holz, Zement herbei;
man errichtet mit ihnen Hauser, Palaste; das
ist Sache der Konstruktion. Der Scharfsinn ist

am Werk.

Aber mit einem Schlage greift ihr mir ans
Herz, tut mir in der Tiefe der Seele wohl, ich
bin glticklich und ich sage: das ist schon. Hier
haben wir die Baukunst.

Mit rohen Stoffen, tiber einem mehr oder
minder zweckverhafteten Programm, das fir
euch nur den Ausgangspunkt bedeutet, habt
ihr Zusammenhénge geschaffen, die mich im
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Innern bewegten. Das ist Baukunst.” (Le

Corbusier)

Aus den Schulstuben ertont ein &hnlicher
Larm wie vom Bauplatze her. Kinder lesen,
rechnen, singen, schreiben, zeichnen, spre-
chen, Uberlegen, untersuchen, probieren, ge-
stalten; Augen, Ohren und Hande sind in be-
standiger Tatigkeit. Alle diese Arbeiten voll-
ziehen sich nach einem wohldurchdachten
Plan; das ist die Sache der Methodik — ,,der
Scharfsinn ist am Werk".

Diese methodische Betriebsamkeit kann zu
ganz respektablen Leistungen, zu verblutfen-
den Schulausstellungen und zu glanzvollen
Examentagen flhren. Aber wir sind nur er-
staunt, nicht ergriffen!

Etwas ganz anderes macht uns ehrfirchtig;
das ist nicht die methodische Geschicklichkeit
des Lehrers, sondern der geistige Einfluss, der
von Seele zu Seele geht.

Der Methodiker gibt dem Schiiler geeig-
nete Schreibfedern in die Hand und leitet ihn
vom leichten zum schweren Schreibzuge. Der
Erzieher aber ist es, der im Schiiler den Sinn
fur die schone Gestaltung weckt und den
Willen zur Ueberwindung der stofflichen
Schwierigkeiten stahlt. Der Erzieher denkt an
das Geistige im Kinde und bedient sich nur
deshalb des stofflichen Gehaltes der Schul-
facher, weil es nur Uber den Stoff eine Ver-
bindung mit den Mitmenschen gibt.

Methode ist daher fir den Erzieher Mittel
zum Zweck. Nie darf methodische Betrieb-
samkeit Anlass zu Arbeitshetze oder Arbeits-
angst werden. Methode ist immer das Sekun-
dare und das Primare ist die Liebe. Liebe ist
nicht verzweckt. Sie wendet sich gleicher-
massen dem faulen, dem dummen, dem fre-
chen, dem schmutzigen, wie dem angeneh-
men Schiiler zu. Liebe in der Erziehung aber
bleibt nicht bei sich stehen, sie schafft den
Unterricht.

Im Geiste dieser Gesinnung studierfen wir
die psychische Struktur des Abschlussklassen-
schilers und die sich daraus ergebenden For-
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derungen fir die Stoffauswahl und die Stoff-
darbietung.

Das Interesse.

Auch in der Schule wird sich erst dann ein
befriedigender Arbeitsertrag einstellen, wenn
die Schiler mit Interesse arbeiten.

Schulinspektoren geben sich oft erdenk-
liche Miihe, um ein gerechtes Urteil Giber den
Lehrer zu erlangen. Sie beobachten seine
Aussprache, kontrollieren die Vorbereitungs-
hefte, verfolgen den Lektionsaufbau, sehen
die Schiilerhefte durch; und dies alles ist sehr
lobenswert, kann aber zu argen T&uschungen
fuhren. Wesentlich ist das Interesse, das von
den Gescheiten, den Dummen, den Aktiven,
den Passiven, den Fleissigen und den Faulen
der Schularbeit entgegengebracht wird.

Interesse aussert sich durch begliickende
Anteilnahme am Unterricht, Interesse erstickt
jegliches Minderwertigkeitsgefiihl. Interesse
haben ist noch kein Konnen, aber die notwen-
dige Voraussetzung dazu.

Schlechte Lehrer haben oft die besten Visi-
tationsberichte, weil sie fehlerlose Stunden-
geber sind (woriiber sie eifersiichtig besorgt
sind!); die Interesselosigkeit ihrer Schiiler ent-
schuldigen sie mit: ,,Das ist halt der Charakter
dieser Bevolkerung”, oder ,,Mein Vorganger
hat mir die Schiiler zu stark verdorben’, oder
,,Die Besten sind halt alle weg in die Sekun-
darschule”.

Die Frage: ,,Wie kann ich meine Schiiler
fur die Schularbeiten interessieren?”” beant-
wortet die Psychologie (sieche Heft 2). Ich
mochte hier aber festhalten, dass unsere
st. gallischen Ausbaupioniere ihre Schulreform
auf Grund jahrzehntelanger Beobachtung der
eigenen Schulklassen durchgefihrt haben.
Ein methodisches und psychologisches Sy-
stem erstand erst nachiraglich. Die Theorie
ist also bei uns ein Bewusstwerden jahrzehnte-
langer bewahrter Schulpraxis. Andernorts ver-
lauft die Entwicklung meistens umgekehrt.
Irgend ein Professor arbeitet eine Theorie aus
und die Prakiiker bemiihen sich dann unend-



lich, ihre Praxis moglichst genau der Theorie
anzupassen. Solche Schulreformen machen
sich sehr schon auf dem Papier, in den Schul-
stuben ist weniger Wonnegefuhl.

Das Lernbild.

Um das Lernen (im Sinne des Auswendig-
lernens!) kommen wir auch in der Abschluss-
schule nicht herum. Es gibt eine sogenannte
eiserne Ration an blossem Wissen, die der
Schiiler unbedingt einzupragen hat. Die Mehr-
zah| der Abschlufischiiler ist nun aber visuell
begabt, ein kleiner Teil nur akustisch. Der
Lehrer darf daher den Wissensstoft nicht nur
vorsprechen, er muss ihn auch vorschreiben.
Diesem Vorschreiben sind nun aber praktisch
sehr enge Grenzen gezogen, sowohl was
Platz als Zeit anbetrifft. Seit uralten Zeiten
weiss man aber von der wortsparenden Bil-
derschrift. Zeichnen ist ein Mittel kirzester
Darstellung. Im heutigen Reklamewesen fin-
det der Lehrer geniigend Beispiele, um die
geheimnisvolle Macht, die die Bilddarstellung
auf das Gedachinis des Zuschauers ausubt,
zu studieren und fir seine Schule praktisch
auszuwerten.

Aehnlich wie der Handwerker vor den Au-
gen des Kunden wahrend seiner Erklarung
eine Werkskizze entstehen lasst, so entwickelt
der Lehrer wahrend der Lektion sein Lern-
bild an der Wandtafel. Mit einfachen Strichen

wird das Wissenswerteste festgehalten, da-

durch veranschaulicht und erleichtert er die

sichere Einpragung der Lektion. Als Bilder-
schrift will das Lernbild nicht die dussere pla-
stische Erscheinungsform eines Gegenstandes
oder einer Gegenstandsgruppe veranschau-
lichen, wie das die kunstlerische Skizze er-
strebt, sondern es enthalt die sachlogische
Entwicklung eines Vorganges oder den innern
Strukturzusammenhang einer gegenstand-
lichen Ordnung fest. Es ist der konkrete und
knappste Ausdruck der logischen Leitlinie, die
dem Aufbau einer Lektion immer zugrunde

liegen muss.

Die meisten Lehrer haben nun aber Angst
vor der Kreide. Diese Angst rihrt glicklicher-
weise meistens nur von einem falschen Zeich-
nungsunterricht her. Die meisten zeichnerisch
unverdorbenen Menschen greifen zum Zei-
chenstift, wenn sie sich sprachlich nicht be-
friedigend ausdriicken konnen. lhnen ist
Zeichnen ein Mittel kiirzester und klarster Dar-
stellung, nicht Selbstzweck. Solche Zeich-
nungen haben einen ganz andern Sinn als die
Skizzenblatter angehender Maler und Bild-
hauer. (Wie unendlich viele Ausdrucksfreu-
digkeit wird in Primar-, Mittel- und Hoch-
schulen vernichtet, weil man Zeichnen nur
noch als , Kunstfach' pflegt.) Kein vernunfti-
ger Mensch wird ob dem scheinbaren Gekrit-
zel lachen, mit dem ein eifriger Schilderer
seine Worte zu veranschaulichen sucht. Auch
Schiller verstehen solche Zeichnungen ihres
Lehrers sehr wohl. Fiir viele Lehrer, die mit
ihren kitschigen ,,Gemalden’ die Phantasie
ihrer Schuler verderben, ware es ein Glick,
wenn sie weniger selbstsicher zeichnen konn-
ten. In den meisten Fallen gentgen die ein-
fachsten Symboldarstellungen, um einen
Sachverhalt wirkungsvoll anzudeuten. Manch-
mal verlangt die sachgerechte Darstellung
eine schematische Zeichnung, eine gra-
phische Darstellung oder eine klare Faust-
skizze — immer aber stellen die Zeichnungen
in einfachen Strichen das Wesentliche dar.

In vielen Fallen zwingt die Erstellung eines
Lernbildes den Lehrer zum logischen, sachge-
rechten Aufbau der Lektion. Das Wesentliche
wird oft erstdann klar erkannt, wenn die Zeich-
nung ihren unerbittlichen Zwang zum Beob-
achten, zum Nachdenken, zum Vereinfachen,
zum anschaulich Darstellen, zum zielbewuss-
ten Begriffsaufbau hartnackig durchgesetzt
hat.

Die  gezeichnete Lektionsvorbereitung
bleibt dem Lehrer selber auch viel besser
im Gedachtnis haften, als eine geschriebene.
Die geschriebene Lektionsvorbereitung birgt
fir den jungen Lehrer Uberdies die Gefahr in
sich, dass sich der Lehrer wdhrend dem Un-
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terricht von seiner Vorbereitung nicht genu-
gend |8sen kann, dass er entweder pedan-
tisch seinen eigenen Gedankengang dem
Schiiler aufdréngt oder hilflos abirrt.

Experimente.

Mit dem Experiment zwinge ich durch die
planvolle Anordnung und Herstellung kiinst-
licher Bedingungen die Natur, mir in einer
bestimmten Zeit Antwort auf eine an sie ge-
richtete Frage zu geben. Die Probleme, die
ich auf diesem Wege |6sen will, erwachsen
aus dem naturgeschichtlichen Unterricht. Hier
erfolgt auch die Verarbeitung der durch das
Experiment gewonnenen Erfahrungen und die
Anwendung in Arbeits- und Lebenskunde.

Drei Dinge hat der Schiiler beim Experi-
mentieren zu lernen: Einmal die Fahigkeit der
sachgerechten Fragestellung, sodann die Er-
kenntnisse der Wege und Mittel, die zum
Ziele fuhren und zuletzt die sachkundige An-
ordnung der Versuchsbedingungen. Diese
Fahigkeiten bringt der Schiiler nicht von Haus
aus mit, er muss sie erwerben. Man gebe sich
hier keiner Tauschung hin: Das in den Tag
Hineinexperimentieren fihrt zu keinem Ziel,
sondern rechtfertigt nur die im Volke oft ver-
breitete Ansicht, das Experimentieren sei eine
tandelnde Spielerei, die man aus Zeitnot bes-
ser weglasse. Unsere Schiler miissen zuerst
eingefiihrt werden in das Fragen an die Na-
tur. Das Endziel eines Versuchs ist daher in
den allermeisten Féllen vom Lehrer zu stel-
len. Dies hat aber in einer Art zu geschehen,
dass die Schiiller die notwendigen Teilziele
selber erarbeiten kdnnen und damit zur eige-
nen Fragestellung angeregt werden.

Auch das Finden der Mittel und Wege zur
Durchfihrung des Experimentes erfordert mei-
stens eine geistige Arbeit, die Uber die Denk-
kraft des Abschlussklassenschilers hinausgeht.
Trotzdem bleibt auch da die Verselbstandi-
gung des Schilers in Denken und Handeln
das Ziel, das man nie aus den Augen verlie-
ren darf.
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Sobald der Schiler fshig ist, Experimente
genau nach Vorschrift auszufiihren, wird er
selber Einzelheiten der Versuchsanordnung
variieren konnen, um das Ergebnis abzuéan-
dern. Bald werden auch kiirzere Anleitungen
geniigen, um den Schiiler zum selbstandigen
Experimentieren zu bringen. Der eine oder
andere Schiler wird vorausgegangene Erfah-
rungen derart zu nutzen wissen, dass er leich-
tere Aufgaben selbstandig zu |6sen vermag.

Versuche verlangen ferner vom Schiler
eine gewisse Handgeschicklichkeit. Manche
Handhabung muss vor der Ausflihrung des
Versuchs drillméssig gelibt werden, z. B. das
Umgehen mit Reagenzglaschen, das Um-
schitten von Flussigkeiten, das Glasschnei-
den, das Biegen, Ausziehen und Zuschmel-
zen der Glasrohrchen, das Erwadrmen von
Flissigkeiten, die Behandlung und der Ge-
brauch der Waagen, des Spiritus- und Bunsen-
brenners usf.

Die Schiiler sollen fiireinander, nicht gegen-
einander arbeiten.

Die Hilfsbereitschaft bildete auch in der
blossen Wissensschule ein vornehmes Erzie-
hungsziel. Man traute aber den Belehrungen
eine geradezu magische Macht zu, indem
man glaubte, das blosse Reden lber die
Hilfsbereitschaft bewirke auch ohne weiteres
schon die Kraft und den Willen zur prakti-
schen Ausfihrung. Wahrend nun theoretisch
das Helfen als eine Tugend des ,braven
Kindes gepriesen wurde, lobte man praktisch
jene ,,braven’ Schiiler, die nicht abschreiben
liessen und die dem bedréngten Kameraden
keine Resultate zuflisterten. Die Schule war
eben einseitig darnach eingestellt, herauszu-
bringen, was der einzelne Schiler wusste
(sieche Zeugnis). So kam es, dass die Schule,
trotz aller frommen Belehrungen in Wort und
Schrift zum Egoismus, zur Unvertraglichkeit
und zur Schadenfreude erzog.

Ein unverdorbenes Kind besifzt einen ange-
bornen Helfertrieb. Klagen tber eigensiich-
tige, boshafte Kinder fihren meistens jene



Erzieher, die (iber das Gute nur vorschwat-
zen, statt es vorleben, die das Gute im Kinde
durch blosse Moral, statt durch gutes ,,Tun"
entziinden wollen.

Im Unterrichte auf werktatiger Grundlage
wird die Zusammenarbeit unter den Schiilern
nicht nur geduldet, sondern bewusst gefor-
dert,

Im Schulgarten, in der Schulkiiche, in der
Schiilerwerkstatt, aber auch bei den Gruppen-
arbeiten im Klassenzimmer entstehen auf ganz
nattirliche Weise das Gefuhl der Solidaritat
und der Sinn fur die Notwendigkeit des Zu-
sammenarbeitens.

Belehrungen und Ermahnungen ergeben
sich aus den Reibungen des titigen Beisam-
menseins. So ist im arbeitsbetonten Unter-

Stérungen im Schulbetrieb?

Wieder klopft's an die Schultire. — ,,Ist's
nochmals ein Biicherreisender?”' Nein, doch
nicht, Aber eine elegante Dame empfiehlt
sich als Marchenerzahlerin. ,,Bedaure — wir
haben gestern eine Armeefilmvorfiihrung be-
sucht. Versuchen Sie's bei den Kollegen der
Unterstufel Man kann doch nicht jeden Tag
den Schulbetrieb unterbrechen — und Ubri-
gens — am Donnerstagnachmittag ist unsere
monatliche Altstoffsammlung wieder f{allig.
Das genigt fur einmal.”

Ja diese Sammlungen! Was muss heute
nicht alles durch die Schule gesammelt wer-
den? Eine ganze Serie von Altstoffen, Kaffee-
satz, Gutterli, Koloradokafer, Tannzapfen, der
Wobabatzen. Dann kommen noch der Ernte-
einsatz und der Militardienst des Lehrers, von
der dritten Turnstunde und dem monatlichen
Gelandemarsch gar nicht zu reden!

Wie soll da ein ruhiges, erspriessliches
Schaffen noch moglich sein? Wo bleibt die
Zeit zu einem grindlichen Sprachunterricht
und einem soliden Ueben im Rechnen?

Gewiss, diese oft zu hérenden Einwande
sind nicht ganz von der Hand zu weisen, zu-
mal nicht, wenn die Prifungsaufgaben, wie es

richt die Erziehung zur christlichen Lebens-
flhrung nicht nur phrasenhaftes Scheingetue.
Man soll sich durch den &ussern Eindruck
einer Schulklasse nicht falschen Tauschungen
hingeben. Wenn wir in unserm Arbeitsbetrieb
die vielen Unerzogenheiten der Schiiler
scheinbar gewahren lassen, weil wir keine
Verstellung wiinschen, weil wir erziehen und
nicht dressieren wollen, so mochten wir doch
die Tatsache festhalten, dass noch keinem
Lehrer an einer ausgebauten Abschlussklasse
Reissndgel gelegt, oder Stuhlbeine halb
durchsdgt wurden und dass Abschlufyschiiler
nicht mehr der Schrecken jlingerer Schulka-
meraden oder der angrenzenden Garfenbesit-
zer sind.
Karl Stieger.

im Kanton St. Gallen dieses Jahr der Fall war,
keineswegs auf all diese hemmenden Um-
stdnde Ricksicht zu nehmen pflegen.

Doch werden wir nicht kleinlich, oder gar
missmutig ob all dem Kleinkram von taglichen
Berufssorgen und Misserfolgen! Vergessen
wir nie, dem Gebote der Stunde gerecht zu
werden, aufs Ganze zu schauen! Wohl darf
ein Minus in der Stoffmenge verantwortet
werden, wenn anderswo ein gewichtiges Plus
hereingebracht werden kann. Da die Schule
den Pulsschlag des Lebens fihlen soll und
muss, darf sie sich den zeitbedingten Anfor-
derungen nicht entziehen. Vielmehr gilt es,
durch eine opferbereite, echt vaterlandische
Einstellung die Hindernisse zu iberwinden
und aus der Not eine Tugend zu machen.

Wenn der Krieg eine gute Seite hat, so ist
es die Not, die uns alle zur Schicksalsgemein-
schaft gemacht hat, die uns wieder lehrt, auf
kleine Dinge zu achten, die Scholle zu be-
bauen, mit- und fiireinander zu sorgen, zu ar-
beiten und zu beten. Die Schule ist berufen
die Jugend in diesem Sinne zu lehren und zu
erziehen. Dies an einigen praktischen Bei-

295



	Zur Theorie und Praxis des Abschlussklassen-Unterrichtes

