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SCHWEIZER SCHULE

HALBMONATSSCHRIFT FUR ERZIEHUNG UND UNTERRICHT

OLTEN + 15, APRIL 1943

29. JAHRGANG + Nr. 24

Die geistige Fortbildung des Lehrers®

M.
Wege zur geistigen Fortbildung.

J'aime mieux forger mon ame
Que la meubler.
Ich ziehe vor, meine Seele zu schmie-
den stat zu moblieren.
M. de Montaigne.

Schon der Titel dieser letzten Betrachtung zu
unserem Thema deutet an, dass es verschiedene
Wege zur geistigen Fortbildung des Lehrers
gibt. Das geistige Leben der Menschheit ist
sowohl nach seinem Umfang wie nach seinem
Inhalt von einer so ungeheuren Spannweite,
dass der einzelne es weder ganz zu iberblik-
ken, noch tberall in seine Tiefen vorzudringen
vermag. Selbst im Mittelalter, da seine Grenzen
noch viel enger gezogen waren und es sich
noch in einem einzelnen Menschengehirn wie
in einem Brennspiegel sammeln liess, lebten
nur wenige Auserwdhlte, die als die Trager der
gesamten damaligen Geistesbildung gelten
konnten. Heute ist ein solches ,,Universalgenie”
undenkbar geworden. Regen sich schon Zweifel,
ob es, an' einem strengen Mafstab gemessen,
iberhaupt jemals so -etwas tatsichlich gegeben
habe, erscheint vollends heute eine ausser-
gewohnliche geistige Vielseitigkeit sofort als
zum mindesten fragwirdig, wenn nicht ver-
dachtig. Denn je mehr das geistige Leben eines
Menschen in die Weite auswachst, um so weni-
ger reicht es in die Tiefe und kann es zu den
Quellen ‘der wahren Geistesbildung gelangen.
Diese Quellen liegen nirgends an der Ober-

flache,” und jeder Vielleser streicht mit seiner

im Grunde genommen ungeistigen Wissbegierde
nur Uber ihnen dahin und bleibt in einer tau-

* Siehe Nr. 21/22 und 23.

schenden Scheinbildung stecken. Der Sinn und
Zweck der rechten Geistesbildung kann ja letz-
ten Endes nur sein, sich selbst und den Sinn
und Zweck des Lebens zu erkennen. M. de
Montaigne, der Verfasser unseres Leitspruches,
sagt in seinen ,,Essays’”: « Je suis affamé de me
connoistre » — ,Ich hungere danach, mich
selbst kennen zu lernen."” — Wie konnte einer
hoffen, mit blosser Anhdufung von Wissen und
zu erreichen! Viel-
wissen allein fihrt eher von der wahren Bildung
weg als zu ihr hin; denn es ndhrt den geistigen
Hochmut und die Sucht, an vielem und schliess-
lich an allem zu zweifeln.

Kenntnissen dieses Ziel

« Beaucoup savoir apporte occasion de plus
douter. »

Macht es also einerseits die fast erdriickende
Fille des heutigen Geisteslebens nicht leicht,
sich durch ihr Dickicht den rechten Weg zur
geistigen Fortbildung zu bahnen, so mag uns
anderseits die gewonnene Einsicht trosten, dass
es dabei weniger auf Kenntnisse als auf Er-
kenntnis, weniger auf Wissen als auf das Weise-
sein ankommt. Gewiss ‘sind grindliche Sach-
kenntnisse die Grundlage jedes erfolgreichen
Unterrichts und insofern im Ziel der geistigen
Fortbildung des Lehrers inbegriffen.
Betrachtung uber ,,Sinn und Gewinn der gei-
stigen Fortbildung”” hat dies deutlich genug
festgestellt. Ebenso gewiss ‘aber ist dies: Zur
geistigen Fortbildung, die nicht bei dem enge-
ren Ziel der blossen geistigen ,,Aufklérung”
(im natirlichen, nicht im historischen Sinne ge-
meint) stehen bleiben, sondern in die all-
gemeine menschliche Bildung ausmiinden soll,
fhrt nicht die breite Strasse tUber hundert und
tausend - geistreiche Biicher und Tagesblatter,
die ihr Wissen Uber die Menschheit ausschiitten.
Zu ihr fihren in erster Linie die engeren und
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stilleren Wege, auf denen die wenigen ,,Guten
Geister” der Menschheit vorangehen.

So gesehen verengert und vereinfacht sich
wesentlich der Zugang zur geistigen Fortbil-
dung des Lehrers. Aber er ist auch so noch
weit genug. Wer nun von den folgenden Aus-
fihrungen so etwas wie ein allgemeingiiltiges

»VYademekum fiir die geistige Fortbildung"” er-

warten wollte, den miissten wir zum vornherein
enttauschen. Denn ein solches ,,Vademekum'
gibt es nicht und kann es nicht geben. In unse-
rem besonderen Falle liegt dies schon daran,
dass sich unsere Betrachtung an die Lehrer ver-
schieden gearteter Schulstufen, der Primarschule,
der Sekundarschule und der Mittelschule, wen-
det. Es ware wohl sehr schwer, ja unmdglich,
sie alle fir diesen Fall auf einen gemeinsamen
Nenner zu bringen, denn die Vorbildung und
damit auch die Voraussetzungen fiir die Wei-
terbildung auf den einzelnen Schulstufen sind
zu verschieden. Aber selbst wenn dies nicht der
Fall wire und sich von hier aus einheitliche
Richtlinien ziehen liessen, stiinde dem immer
noch die Mannigfaltigkeit der Fachgruppen und
innerhalb dieser die der einzelnen Ficher ent-
gegen. 2

Das ausschlaggebende Hindernis gegen eine
gemeinsame Front liegt aber, so schwer die
schon genannten wiegen mdgen, nicht hier. Es
liegt in der Verschiedenheit der Anlagen und
Neigungen der einzelnen Lehrerpersonlichkei-
ten, aber auch in ihren &usseren Berufs- und
Lebensumstinden, welche Art und Umfang der
geistigen Fortbildung weitgehend ‘bedingen. Es
versteht sich von selbst, dass wir jetzt, in die-
sem letzten Kapitel, nur noch jene Lehrer im
Auge haben, bei denen die frilher genannten
Voraussetzungen zur Fortbildung erfiillt sind,
fir die also geistige Fortbildung an sich tat-
sachlich in Frage kommt. Bei ,,dusseren Berufs-
und Lebensumstinden” denken wir daher nur
mehr an Verhdlinisse, die einem Lehrer nur
eine beschrinkte Mdglichkeit zur Weiterbildung
offen lassen. Es ist klar, dass das Bildungspro-
gramm fir einen solchen Kollegen viel ein-
facher und bescheidener als fiir manche andere

sein muss,

~ Wenn nun trotz diesen Schwierigkeiten ver-
sucht werden soll, etwas zur ,Praxis der gei-
stigen Fortbildung des Lehrers" beizutragen,
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geschieht es, weil wohl die meisten meiner
Kollegen das grosste Gewicht auf diesen Teil
des Themas legen und seine Behandlung ohne
ihn auf halbem Wege stecken bliebe.

Nach dem bisher Gesagten liegt nun wohl
klar zutage, dass es eine allgemeine und irgend-
wie verbindliche Anweisung zur geistigen Fort-
bildung des Lehrers nicht gibt und nie geben
wird. Es handelt sich hier also ausschliesslich
um bescheidene personliche Anregungen, wie
sie sich aus dem eigenen Berufs- und Bildungs-
leben des Schreibenden ergaben. Sie erheben
weder den Anspruch, allgemeingiiltig noch ori-
ginell zu sein. Der Verfasser bildet sich nicht
ein, hier das ,,Ei'des Kolumbus" gefunden zu
haben. Tate er dies, so wiirde er damit seiner
eigenen Bildung das schlechteste Zeugnis aus-
stellen. Denn das erste Licht, das wahre Geistes-
bildung im Menschen aufsteckt, ist die Erkennt-
nis, wie unzulénglich sie trotz allem immer
noch ist.

Wir haben friiher bereits festgestellt, dass die
berufliche und allgemeine geistige Fortbildung
ineinander fliessen und daher als Ganzes ge-
nommen und behandelt werden missen. Es
ist daher, wenn wir nun an unser eigentliches
Thema heranireten, ganz natiirlich, dass wir zu-
nachst von der beruflichen Bildung ausgehen.

Die nachstliegende Gelegenheit, sich beruf-
lich weiterzubilden, ist die Mitarbeit an
der eigenen Berufszeitschrift, in
unserem Falle also in erster Linie an der
~Schweizer Schule”. Eine solche Mitarbeit birgt
zwei Vorteile in sich. Einmal regt sie den Lehrer
an, dieses oder jenes Problem des Unterrichts
oder der Erziehung aufzugreifen, durchzudenken
und zu klaren. Dies ist fiir jeden Lehrer heilsam,
ja notwendig. Kaum in einem Beruf ist die Ge-
fahr, bei der Schablone zu landen, so gross und
der Schaden, wenn es geschieht, so schwer-
wiegend, wie beim Lehrerberuf. Auch fir ihn
gilt das unwandelbare Naturgesetz, dass nichts
auf dieser Erde stille steht, sondern in ewigem
Fluss sich wandelt und erneuert. Ein Lehrer, der
nicht immer wieder sein geistiges Ristzeug her-
vornimmt und seine Waffen scharft, wird daher
von der Zeit-Uberholt und tritt in die zweite
oder dritte Reihe seiner Front zurick.

Der andere Gewinn der Mitarbeit an seinem
Fachblatt ist formaler Art. Indem sie den Lehrer



zu klarer und scharfer Formulierung seiner Ge-
danken zwingt, veranlasst sie ihn zu griind-
lichem Durchdenken und Erfassen der Probleme.
So schult und bildet sich sein Geist und macht
ihn immer fdhiger und geneigter fiir geistige
Arbeit. So muss man sich denn immer wieder
wundern, wie klein der Mitarbeiterstab unserer
nSchweizer Schule” heute noch ist. Weitaus der
grosste Teil unserer Kollegen hélt sich von der
Mitarbeit fern und verscherzt so leichthin den
Gewinn, den sie jedem von ihnen bringen
konnte. Dies ist um so mehr zu verwundern,
aber auch zu bedauern, als wir doch alle einem
Stande angehdren, der von Berufs wegen an-
dere zum Nachdenken, Reden und Schreiben
tber Gedachtes heranbilden will und muss. Da-
bei sind es ganz gewiss nicht die schlechtesten
Lehrer, die sich von solcher Mitarbeit fernhalten.
Eine gewisse Scheu, das, was ja wirklich nur in-
. nert den vier Wanden der Schulstube, im leben-
digen Verkehr mit den Schiilern, zu seinem vol-
len Leben erwacht, vor anderen auszubreiten
und gewissermassen zu sezieren, mag dabei im
Spiele sein — vielleicht auch der Gedanke, dass
manches gute Wort nur ,,in den Kamin" ge-
schrieben wird. Dann hilt man sich eben an den
personlichen géistigen Gewinn aus solcher Ar-
beit, der nie verloren sein wird.

Das hier Gesagte gilt ,,mutatis mutandis”” auch
fir die Mitarbeit an wissenschaftlichen und an-
deren Zeitschriften von bedeutsamem geistigem
Geprage.

So bescheiden diese Mitwirkung an der
Entfaltung geistigen Lebens bei sich und ande-
ren im einzelnen Falle sein mag, so ist sie doch
ein sicherer Weg dazu, seine eigene Bildung zu
erweitern und zu vertiefen. Dem Anfénger mag
er freilich bei den ersten Versuchen etwas miih-
sam und die Arbeit nicht immer im rechten Ver-
héltnis zum Gewinn zu stehen scheinen. Aber
.ohne Fleiss kein Preis” heisst es auch hier.
Beim Aufbau der personlichen Bildung fallt dem
Menschen erst recht nichts geschenkt in den
Schoss. Die freie Lektire, die manchem viel-
leicht als einziges und Idealmittel der geistigen
Fortbildung vor den Augen schwebt, ist ohne
Frage angenehmer, weil sie, jedes Zwanges
frei, nur der Neigung und der Gunst des Au-
genblicks folgt. Regelmassige Mitarbeit der hier
geschilderten Art aber gehorcht einer selbst-

geschaffenen Pflicht und halt so das eigene gei-
stige Leben dauernd in Atem.

Eines sei zum Schlusse dieser Betrachtung
hier noch ausgesprochen: Wer in seiner Praxis
als Lehrer es fir immer verschmaht, sich seine
Berufszeitschrift zu halten und zu lesen, braucht
deswegen ja noch kein schlechterer Schul-
meister zu sein als seine anderen Kollegen, aber
er beraubt sich damit der ,ziinftigen” An-
regung, deren jeder Beruf, gleichviel welcher
Gilde er angehort, immer wieder bedarf und
die keiner auf die Dauer ohne Schaden von sich
weist.

Einen zweiten Weg zur geistigen Fortbildung,
der neben dem eben genannten einhergeht,
bilden Vortrage beruflicher oder
allgemeinbildender Art, sei es, dass
man solche selber hilt, sei es, dass man sie an-
hért. Es liegt auf der Hand, dass dabei die eige-
nen, wie die aktive Mitarbeit an Zeitschriften,
unvergleichlich wertvoller sind. Bloss angehérte
Vortrdage, deren Inhalt nicht im Wesentlichen
festgehalten und der Weiterbildung eingeglie-
dert wird, verflichtigen sich rasch und haften

‘nur als lose Erinnerung im Gedachtnis. Nachhal-

tigen geistigen Gewinn bringt auch hier nur die
eigene personliche Leistung, die sich inhaltlich
und formell ernsthaft um ein Thema bemiiht.
Wenn man den Wert der Vorirage nur am wei-
terwirkenden Eindruck auf die Zuhdrer bemes-
sen wollte, wiirde sich der oft ungewdhnliche
Aufwand an Zeit und geistiger Hingabe meist
schlecht lohnen.

Reihen wir hier ein weiteres Mittel der gei-
stigen Fortbildung ein, das freilich nur einen
bescheidenen neuen Weg zu ihr darstellt und
zudem schon stark in das Gebiet der bezahlten
Nebenbeschaftigungen  hintiber greift. Es ist
der Privatunterricht. Es kann damit
natirlich nicht der elementare Unterricht ge-
meint sein, der sich genau auf dem Niveau der
Klasse bewegt. Hier kommen, wenn von wirk-
licher geistiger Férderung soll gesprochen wer-
den koénnen, nur Privatstunden in Frage, in
denen eigene oder noch besser fremde Schiiler
auf eine hohere Schulstufe vorbereitet werden
missen. Da gerdt der Lehrer unter jenen heil-
samen Zwang, der ausgerechnet ihm, der vor-
wiegend Zwang ausibt, statt ihn zu erfahren,
sehr gut bekommt. Da wird der Lehrende wieder
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zum Lernenden, der sich {iber das Durchschnitts-
wissen der eigenen Schulstufe in das vielleicht
schon verblasste héhere Wissen seines eigenen
friheren Bildungsganges hinaufarbeitet. Voll-
ends, wenn es ein Fach betrifft, in dem er nicht
mehr unterrichtet, ist der geistige Gewinn be-
merkenswert. Stellen wir uns z. B. einen Sekun-
darlehrer vor, der sein Gymnasium durchlaufen
und sich eine schéne Kenntnis des Lateinischen
erworben hat. In der Praxis hat er nun oft keine
Gelegenheit mehr, in Latein zu unterrichten.
Was liegt da ndher als die Gefahr, dass er es
langsam aus den Augen und schliesslich aus den
Handen verliert! Natiirlich kann er diese Sprache
personlich, ohne Zwang, weiter pflegen und so
der Gefahr entgehen. Wie oft aber wird er dies
nicht mehr konnen oder nicht mehr wollen!
Dann schliesst sich ihm langsam, aber unweiger-
lich das Tor zu einer Gedankenwelt, die, wenn
man sich auch gelegentlich um den Bildungs-
wert der alten Sprachen streitet, doch unverlier-
bar in unsere abendlandische Bildung eingefiigt
bleibt. — Was hier von einer alten Sprache
gesagt ist, gilt in dhnlicher Weise fiir jede mo-
derne Sprache und fiir jedes andere Fachgebiet.
- Wir Lehrer sind so gut wie unsere Scbﬁ[er, auch
wenn sie es von uns nicht glauben sollen, dem
Gesetz der Trigheit unferworfen. Wir sollten
daher keine Gelegenheit versdumen, uns recht-
zeitig in ein Triecbwerk einzuschalten, das unser
geistiges Leben im Schwung erhalt.

Etwas von diesem Schwung kann der geisti-
gen Fortbildung des Lehrers auch ein Mittel ver-
leihen, das sich allerdings eng an den Unter-
richt anlehnt. Es ist der haufige Wech-
sel der Lehrmittel. Hierin sind freilich
unseren Kollegen von der Primarschule die
Hande enger gebunden als den Sekundarleh-
rern oder den Lehrern der Mittelschule.- Wenn
wir vom haufigen Wechsel der Lehrmittel spre-
chen, ist das insofern irrefiihrend, als wir eigent-
lich damit weniger meinen, als wir sagen. Wir
wollen da keineswegs einem ununterbrochenen
Auf und Ab das Wort reden. Das hiesse, ein
Uebel durch ein vielleicht noch schlimmeres
austreiben, einen stabil gewordenen Unterricht
durch einen allzu labilen ersetzen wollen. Fest
steht aber in dieser Sache auf alle Falle das
Eine, dass das jahrelange Unterrichten nach dem
gleichen Buche Lehrer und Schiiler, aber ganz
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besonders den Lehrer geistig einschlafert. Die
Schiiler bekommen es ja nicht so unmittelbar zu
spuren, da sie kommen und gehen. Der Lehrer
aber bewegt sich in dem ewig gleichen Rahmen
seines Buches schliesslich wie in einem Kafig,
der ihm Schritt und Tritt vorschreibt und ab-
misst. Neigt er dann noch von Natur aus etwas
zur Bequemlichkeit, dann verschreibt er sich nur
zu gerne einem solchen Schema, das ihm auf
alle Félle jedes Um- und Zulernen erspart. Sol-
cher Unterricht aber wird mit der Zeit fir Leh-
rer und Schiiler einférmig und langweilig, fir
den Lehrer, weil er ihn nicht mehr anregt, fiir
den Schiiler, weil nur ein selber Angeregter
andere anregen kann. — Jeder Lehrer sollfe
daher nach einigen Jahren und auf alle Fille
dann, wenn er das Bediirfnis nach einem Wech-
sel empfindet, zu einem anderen Lehrmittel
greifen. Besonders auf dem weitlaufigen Ge-
biete der Sprachen ist ein solcher Wechsel ein
wohltuendes Erlebnis. Es verjiingt den Lehrer
und weckt in ihm neue Schaffensfreude. Da-
neben lernt er immer wieder manches Fachliche
dazu und erkennt — und dies ist immer wieder
gut fir jeden — dass er nie auslernen wird.

In engem Zusammenhang mit obigen Ge-
danken kann man auch von der Methode
des Unterrichts etwas Aehnliches sagen.
Diese lasst sich freilich nicht so leicht und oft
vertauschen wie das Buch. — Ja, ein haufiger
Wechsel miisste hier bald den fahrigen und un-
sicheren Methodiker verraten und die Giite des
Unterrichts in Zweifel ziehen. Das Richtige liegt
auch hier wie tberall in der Mitte. Jede Metho-
de ist einfach wie eine Maschine von Zeit zu
Zeit der Revision bediirftig, wenn sie dauernd
ihr Hochstes leisten soll. Denn so. wie es keine
allein giiltige Methode gibt, so sind auch inner-
halb der einzelnen Methode der Abweichun-
gen viele, die jede nach ihrer Weise zum Ziele
fuhren konnen. Das Entscheidende aber ist auch
hier wiederum, dass der Geist des Lehrers stets
wach und rege bleibt und seine Weiterbildung
nie aus dem Auge verliert,

Noch konnten wir hier eine ganze Reihe
anderer Wege aufzeigen, die, jeder fiir sich und
in seinen Grenzen, etwas zur geistigen Fortbil-
dung des Lehrers beizutragen vermdgen. Ich
nenne da Theater, Konzerte, Kinovorfiihrungen,
Reisen und wohl noch andéres mehr. Alle diese



schénen Dinge, die das Leben zugleich berei-
chern und autheitern konnen, stehen mit dem
Geistesleben des Menschen im strengen Sinne
des Wortes nur in losem Zusammenhang und
beeinflussen es nicht so nachhaltig und ent-
scheidend. Wir begniigen uns daher damit, sie
einfach zu erwdhnen. Beim Theater denken wir
in diesem Zusammenhang natirlich nicht an die
grossen Dramatiker wie Schiller und Shake-
speare oder Sophokles, da ihre Werke der
Menschheit ja auch auf anderem Wege zugéng-
lich sind.

Die Lektiire.

There is creative reading
As well as creative writing.
«Es gibt ebenso gut ein schépferisches

Lesen wie ein schopferisches Schrei-

ben."” Emerson.

Ne lisez pas, comme les enfants lisent, pour
vous amuser, ni, comme les ambitieux lisent, pour

vous instruire — Non ! Lisez pour vivre |

JLest nicht, wie die Kinder lesen, um euch zu
unterhalten, noch, wie die Ehrgeizigen lesen, um

euch zu unterrichten — Nein, lest um zu lebenl
G. Flaubert.

Wir haben die Kollegen, die sich durch un-
sere etwas weit ausholenden Ausfiihrungen bis
hieher durchgelesen, im Verdacht, dass sie
schon langst mit einiger Ungeduld auf das er-
lI6sende Stichwort fir den Hauptgedanken un-
seres Themas warten. In der Tat werden wenige
unter ihnen sein, die nicht zum vorneherein in
der Lektire den Hauptweg zur geistigen Fori-
bildung des Lehrers erblicken. Ja, manchem
mag sie Uberhaupt als der einzige fiir ihn gang-
bare Weg erscheinen, der zum Ziele fiihrt. Es
lasst sich sogar sagen, dass in ihrer Vorstellung
geistige Fortbildung und Lektire sich als Be-
griffe vollstandig decken. Unser bisheriger Ge-
dankengang hat nun allerdings gezeigt, dass es
auch noch andere wertvolle Mittel der Bildung
gibt, aber es ist keine Frage, dass der Lektire
vor allen anderen tatsichlich der Vorrang ge-
bihrt. ,
Schon das blosse Wort ,Lektire” umspielt
ein eigenartiger Zauber. Es hat etwas Verlocken-
des an sich, das zu verborgenen erlesenen Ge-
nissen einladet. Kein einigermassen geistig
gerichteter Mensch kann dieser Lockung wider-
stehen. — Ja, noch viel mehr! Er sieht in ihr die

immer ersehnie Zuflucht aus der zermurbenden
Unruhe des Alltagslebens.

Es sind nun freilich ganz verschiedene Dinge,
die der einzelne Mensch hinter der Lektiire
sucht und, nach einigen Tastversuchen, wohl
gewdhnlich auch findet. Der Leitspruch von
G. Flaubert, der diesem Kapitel vorangesetzt
ist, nennt und bestimmt {iberzeugend einfach
und klar die drei Arten der Leser, die es gibt.
Da ist zunachst die Jugend und hinter ihr die
unzahlbare Schar der Erwachsenen, die vorwie-
gend zur Unterhaltung liest. Ihnen ist das Lesen
ein Zeitvertreib wie irgend ein anderer, an den
keine ernsthaften geistigen Anspriiche gestellt
werden, Das Buch steht ihnen nicht viel hoher
als die lllustrierte mit ihrem Krimskrams an Ein-
tagsunterhaltung und -belehrung.

Anders das kleinere, aber immer noch mach-
tige Heer der Leser, denen es nur um die
Kenntnisse, um die Mehrung des Wissens zu
tun ist: Die Studierenden und Studierten jeder
Art und Gattung schon von Berufs wegen, dazu
die geistig Strebsamen aus allen anderen
Schichten der Bevolkerung — kurzum alle jene,
die irgendwie ,,ambitieux’’, das heisst ehrgei-
zig im allgemeinsten Sinne des Wortes sind.
Sie alle kreisen, um ethomologisch genau beim
Sinne des franzosischen Wortes zu bleiben (lat.:
ambire), um ein bestimmtes &usserliches Zie!
ihres Lebens, dem sie, aus Zwang oder aus
freien Sticken, durch geistige Arbeit nahe zu
kommen suchen. — Zu ihnen gehdren auch wir
Lehrer alle, insofern wir nach einer grundlichen
Beherrschung der Fachgebiete unseres Berufes
streben miissen, besonders aber und ausschliess-
lich jene unter uns, die unter geistiger Fortbil-
dung nur die Mehrung des Wissens verstehen.

Wir haben friiher schon auseinandergesetzt,
dass berufliche und allgemeine Bildung inein-
ander {ibergehen und sich nicht voneinander
trennen lassen. Wir formulieren dies nun etwas
enger und sagen: Die hdhere allgemein-mensch-
liche Bildung nimmt sozusagen immer den Weg
tuber den Beruf. Ed. Spranger, der grosse
deutsche Paddagoge (derVorkriegszeit!), driickte
dies so aus: ,Die personliche Bil-
dungsbahn beginnt mit der per-
sonlichen Berufswahl.

Gilt dies nun im allgemeinen fiir jeden Men-
schen, bei dem andere als reine Berufsbildung
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noch iberhaupt in Frage kommt, so gilt es erst
recht und in besonderem Masse fiir den Lehrer.
Bei ihm ist tatsachlich die berufliche Bildung
die Tragerin der allgemeinen. Diese ihrerseits
wirkt dann wieder aneifernd und belehrend auf
jene ein, so dass sie sich gegenseitig in der
Leistung bedingen und steigern.

Dies ist wie eine Frohbotschaft und klingt
vielversprechend und tréstlich an die Ohren.
Aber sie gilt eben nur unter der Voraussetzung,
dass schon die berufliche Weiterbildung den
richtigen Weg einschlagt. Sie darf sich nicht,
wie sie es in anderen Berufen ohne Schaden
tun kann, nur auf die Vertiefung und Erweite-
rung des reinen Sachwissens beschranken. Sie
muss in allem immer den Menschen selber im
Auge behalten, der im Mittelpunkt unserer
gesamten Berufstatigkeit steht. Dieser schwebt
in erster Linie der berufs- und lebenstiichtige
Mensch als Ziel vor den Augen, wihrend jede
wahre Allgemeinbildung, der jene ja letzten
Endes auch dienen will, den ,,guten Menschen"
erstrebt.

Es ist klar, dass, an diesem Mafkstab gemes-
sen, die Lektiire des Lehrers von einem hoheren
Gesichtspunkte aus gewahlt werden muss.
Ebenso gewiss ist aber, dass dieser Makstab
nicht an alle Facher gleich gelegt werden kann.
Er gilt vor allem fir die sogenannten ,,Gesin-
nungsfacher’” wie Deutsch und Geschichte,
wihrend er fiir die rein mathematischen weni-
ger in Frage kommt.

Um an einem praktischen Beispiel zu zeigen,
wie ich mir im einzelnen Falle die Berufslektiire
des Lehrers denke, greife ich aus dem Ge-
schichtsunterricht der Sekundarschule irgendein
Thema heraus: Die Behandlung des
Dreissigjdhrigen Krieges.

Es gibt wenige Episoden der Weltgeschichte,
in denen die von alters her iibliche und heute
noch nicht {iberwundene Geschichtsmethode so
vollkommen versagt wie hier. Dieser sogenannte
dreissigjéhrige Krieg, der, von seinen Anfan-
gen abgesehen, gar kein Krieg, sondern die
jahrzehntelange planméssige  Auspliinderung
eines Landes und Volkes war, entzieht sich fiir
die Schule jeder rein historischen Darstellung,
die zum Zerrbild werden miisste. Anderseits
darf er aber wieder nicht ibergangen werden,
weil er den Aufbau des europdischen Staaten-
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systems entscheidend beeinflusste und selbst
den Weltkrieg, den wir heute erleben, noch
mitbestimmte.

Gegeniiber dem fast apokalyptischen Un-
heil, das sich iiber das damalige Deutschland
niedersenkte, verblasst jedes Geschichtsbuch
und jede herkémmliche Schilderung durch den
Lehrer. Da tritt die strenge, gemessene ,,Klio",
die Muse der Geschichtswissenschaft, besser zu-
rick und gibt dem menschlich fihlenden Dich-
ter das Wort. Ricarda Huch hat da ein
einzigartiges Buch iiber den ,,Grossen Krieg in
Deutschland” geschrieben — einzigartig in der
Kihnheit des Planes, aber ebenso sehr in der
Meisterschaft der Durchfithrung. Man kénnte es
eine ,,Biographie des dreissigjahrigen Krieges"
nennen. Es ist eine schier endlose Kette von
Episoden, die dusserlich gar nicht oder nur lose
miteinander verbunden sind — Momentaufnah-
men aus dem unentwirrbaren Netz von hundert
und tausend Einzelhandlungen, in denen die
Interessen sich anziehen und abstossen, kreuzen
und verschlingen und der schamlose Eigennutz
aller gegen alle seine giftigen Bliiten treibt —
darunter Szenen, wo einem der Atem stockt
vor dem grenzenlosen Elend eines Volkes, das
mit trénenleerer, verkiimmerter Seele einem
freudlosen Frieden zuwankie.

Wer dieses Buch gelesen hat und immer wie-
der liest (ich lese es regelmassig wenigstens
teilweise vor jeder Behandlung des Themas,
einzelne Szenen eignen sich auch vortrefflich
zum Vorlesen vor der Klasse), kennt ein fiir alle-
mal das Leitmotiv fiir seine Darstellung. Er ist
nicht viel kliiger geworden tiber den Krieg an
sich, der ganz im Hintergrunde bleibt, aber er
hat ihn gewissermassen als Zeitgenosse mit-
erlebt und miterlitten. Auf jeden Fall wird er
sich fortan nicht mehr an ,,die Ereignisse” dieses
Kapitels verlieren. :

Es gibt noch ein anderes kleineres Buch, nicht
tiber diesen Krieg, sondern eher aus diesem
Krieg, ebenso unvergleichlich, wenn auch ganz
anders in seiner Art. Es schildert, wie nieder-
séchsische Bauern, prachtige, gemiitliche Men-
schen, durch die Greueltaten der Soldaten ver-
hértet, zur Selbsthilfe greifen. Da zieht der
Krieg in unvergesslichen Bildern wie ein Toten-
tanz an uns vorbei.



An solchen Biichern erkennt man die Gren-
zen der rein historischeg Darstellung und emp-
findet man ihre Unzulénglichkeit fir den Unter-
richt, wenn sie allein herrschen will. Es kann
mir, der selbst Geschichtslehrer ist, nichts ferner
liegen, als den Wert der ,exakten Wissen-
schaft” in Frage zu stellen. Sie wird immer die
Grundlage des Geschichtsunterrichtes bilden
missen. Da wir aber keine ziinftigen Historiker,

sondern werdende junge Menschen vor uns.

haben, diirfen wir sie nicht nur mit exakten
geschichtlichen Tatsachen abspeisen, sondern
mussen ihre Seelen im Auf und Nieder der
grossen Volker- und Menschenschicksale mit-
schwingen lassen.

Seit etwa zehn Jahren geht eine ganze Welle
historischer Biographien aus allen Kulturléndern
Uber die Welt dahin. Kaum eine grosse ge-
schichtliche Gestalt gibt es mehr, die nicht
schon ins Rampenlicht dieser neuen literarischen
Bihne geriickt ist. Der Anklang, den diese
Lebensbilder finden, lasst ein Bedlrfnis ver-
muten, das ihnen entgegen kommt. Es ist der
stille Wunsch, die grossen Menschen der Welt-
geschichte nicht mehr als stumme Statisten,
sondern als lebendige Wesen kennen zu lernen,
als Wesen, die einst atmeten und dachten und
Freud und Leid flhlten wie wir. Wie die Ge-
schichte sie vor uns hinstellt, bleiben sie Schat-
tenbilder und lassen uns menschlich kalt. In der
Biographie (natirlich nur der ganz guten) treten
sie uns als Menschen von Fleisch und Blut ver-
traulich nahe.

Ueber den Gegensatz zwischen Geschichte
und Biographie kénnte man sagen: In der Ge-
schichte (berblicken wir die Menschheit wie
das Land von einem hohen Berge. Wir sehen
es in seinen grossen Formen: Wiesen und Wal-
der zwischen Dorfern und Stidten, Flisse, Seen
und wieder Berge, aber alles nur von oben und
aussen, ohne etwas von seinem Leben und We-
ben zu erkennen. Das einzelne Lebensbild aber
zeigt uns die Menschheit so, wie wir die Land-
schaft erleben, wenn wir sie lber Stock und
Stein durchwandern und ihr ins Mienenspiel
des Gesichtes sehen.

An dem einen Beispiel des Dreissigjéhrigen
Krieges sollte klar geworden sein, welchen Weg
die Geschichtslektiire des Lehrers einzuschlagen

hat. |hr erstes Ziel muss sachlich-wissenschaft-
liche Zuverlassigkeit sein. Daneben darf sie aber
die Werke der grossen Dichter und Schrift-
steller, die Menschen oder Episoden kiinstlerisch
und menschlich wahr nachgestalten, nicht ab-
seits liegen lassen. — Es wére verlockend, dies
an anderen Beispielen noch anschaulicher zu
machen. Aber dies wiirde den Rahmen dieser
Abhandlung sprengen, der Verfasser hat ihn
bereits weit genug und Uber Geblhr aus-
gespannt. Nur zur Geographie-Lek-
tire sei mir hier noch ein kurzes Wort ge-

stattet.

Wenn heute die Vélker der Erde zum zwei-
ten Male innert der Spanne einer Generation sich
bis aufs Messer bekampfen, ist der Geographie-
unterricht nicht ohne Schuld daran. Diese Be-
hauptung mag etwas kihn und weit hergeholt
erscheinen. Aber es ist doch so. Oder wagt
jemand im Ernste zu behaupten, dass unser
Geographieunterricht in der Schweiz etwa be-
sonders auf die Verstandigung unter den Vol-
kern hingearbeitet habe? Er hat es vielleicht da
und dort so im Vorbeigehen, aber gewiss nicht
planmassig und aus Verantwortung getan. Wenn
aber wir Schweizer ohne machipolitische
Plane dies nicht ernst nahmen und nehmen, wie
sollten es die anderen m it solchen Planen tun
wollen? Dass dem so ist, kommt von einem
Uebel, an dem fast unser gesamter Schulunter-
richt krankt. Wir treiben viel zu viel Sachunter-
richt und lassen den Menschen aus den Augen.
So ist auch der Geographieunterricht fast aus-
schliesslich auf Sachfragen eingestellt. Den Ab-
schluss und Héhepunkt der Behandlung eines
Landes bildet jeweilen die Lebensfrage: Was
liefert es uns? Was liefern wir ihm? Was haben
wir in Zukunft von ihm' (fir unser Geschaft na-
turlich) zu erwarten? Man schaue sich darauf
hin unsere Geographie-Lehrbiicher an. Da wird
das Kapitel ,,Einwohner” gewdhnlich mit einem
bescheidenen Absatz abgespiesen, wie um zu
sagen: Da nun in dem Lande doch auch Men-
schen wohnen, wird man auch ein Wort an sie

verlieren miissen.

Eine solche Betrachtungsweise muss schliess-
lich bei der Ansicht landen, welche namentlich
die grossen Siinden der Kolonialpolitik auf dem
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Gewissen hat, der Ansicht, dass fremde Lander
und Vélker nur zur Ausbeutung da seien und
Eingeborene, soweit sie nicht ,,beim Geschaft"
mitarbeiten kénnen, nur lastige Mitesser sind.

Hier kann und muss die moderne geogra-
phische Literatur eingreifen und Wandel schaf-
fen. Diese Literatur umfasst heute eine fast un-
iibersehbare Menge von Reisebiichern iiber alle
Lander der Erde. Selbst wenn man ziemlich
streng die Spreu vom Weizen sondert, bleibt
eine erstaunliche Zahl vortrefflicher Werke. Die
besten von ihnen gehen ganz neue Wege. Sie
verlassen die ausgetretenen Pfade der bisher
ublichen Reisebeschreibung, die nur die Glanz-
sticke der Landschaft, der Pflanzen- und Tier-
welt darstellte. Sie gehen den Menschen nach,
die in dieser Landschaft leben. Was sie treiben
und wie sie's treiben und was sie denken und
fihlen dabei, liegt ihnen, so einfach es auch
sein mag, mehr am Herzen als der geologische
Aufbau ihres Landes oder die Zahl der Kokos-
nisse, die es abgeben kann.

Die gegebenen Bahnbrecher zu einer
,.menschlicheren” Betrachtungsweise auf diesem
Gebiete sind da eigentlich unsere Missicnére,
die allein von allen ,,Ueberseern” und ,Afri-
kanern" ohne Eigennutz und allein um der
Menschen willen zu fremden Vélkern ziehen.
Es wére ‘daher zweierlei zu wiinschen: Einmal,
dass Berichte aus den Missionen viel mehr als
bis anhin in den Geographieunterricht mitein-
_bezogen werden, dann aber auch, dass die
Missionen selber uns mit gediegenen, sachlich
und sprachlich hochstehenden Darstellungen,
nicht nur mit Kalenderartikeln, beschenken.
(Mégen die , Katholischen Missionen’ bald wie-

der erstehen!)

An dieser Stelle diirffen wir auch Albert
Schweitzers, des Urwaldarztes in Afrika,
gedenken. Seine periodischen Berichte aus der
nUrwaldpraxis” (,,Zwischen Wasser und Ur-
wald"”, ,,Afrikanische Geschichten”

schiedene Einzelhefte) sind wahre Fundaruben

und ver-

fir die Erkenninis des Negerlebens, namentlich
aber der Seele des Negers. Wer fremden pri-
mitiven Menschen nur als Helfer ohne eigen-
niitzige Nebenabsichten irgendwelcher Art ent-
gegentritt, ist selber von Vorurteilen frei und

752

findet so miihelos den Zugang zu ihrem wahren
Wesen. Wer Albert Schweitzers Biicher auf-
merksam gelesen hat, wird von dem herkémm-
lichen summarischen Urteil iber den Neger
geheilt sein. Er sieht in ihm nicht mehr einfach
das primifive Wesen, das stumpf und schmerz-
los durch ein halb tierisches Leben wandelt. Er
wird dann erkannt haben, dass der Neger ein
Gemiit hat wie wir und unter Lust und Leid des
Daseins aufjauchzt oder aufseufzt wie sein weis-
ser Mitmensch. — Jeder Geographielehrer, der
seinen Unterricht in der hier angedeuteten
Weise etwas ,menschlicher” gesfaltet, wird
Ubrigens an seinen Schiilern selber erfahren,
dass er damit auf dem rechten Wege ist.

Nach diesen bescheidenen Hinweisen zur
Gestaltung der Berufslektiire, die natiirlich nur
Bruchstiicke sind, kehren wir zu unserem Leit-
spruch zuriick. So notwendig und wertvoll die
nun beschriebene Art zu lesen ist, so stellt sie
doch nur die Vorstufe zur hochsten Form der
Lektiire dar, die in dem ,Lisez pour vivre' an-
gedeutet ist. Erscheint jene noch durch den
engeren Zweck der Berufsbildung bestimmt und
eingeschrankt, so durchbricht diese jede solche
Schranke, um zu den Urquellen der allgemein-
menschlichen Bildung vorzudringen. Da lichten
sich nun freilich die Reihen der Leser. Die mei-
sten bleiben am Wege zuriick und lassen den
Wenigen den Vortritt, die nach diesen Quellen
verlangen. Sie folgen den grossen geistigen
Fihrern der Menschheit, denen es weder um
Zeitvertreib, noch um Sachkunde, sondern um
den Menschen zu fun ist. Diese lehren sie, das
Leben von innen her zu verstehen und zu mei-
stern. Sie sollen seinen tieferen Sinn erkennen,
an dem die menschliche Unzulanglichkeit so oft
zerbricht, an dem der Geist des Menschen aber
auch oft zu unverganglichen Leistungen empor-

wachst.

Hier gehen uns nur die wirklich iiberragen-
den Geister der Menschheit als Fihrer voran,
an ihrer Spitze natiirlich die grossen Vorbilder
echter katholischer Goftverbundenheit, die uns

das Lebensziel immer wieder fest im Ewigen

verankern. Hintfer ihnen aber schreiten — jeder
eine einsam ragende Gestalt, denn es sind ihrer
nicht zu viele — die grossen Dichter und Wei-



sen und auch die bildenden Kiinstler aller Lan-
der, Vélker und Zeiten. Sie halten, obwohl auch
in die Zufalligkeiten dieses Daseins hineingebo-
ren, die uns erdwarts ziehen, ihre Blicke unver-
wandt zu jenen Hohen, von wo das Licht wah-
rer menschlicher Gesittung herunterleuchtet. —
Aber es gehen da nicht nur grosse Geister vor-
an, an deren Abstand wir unsere eigene Klein-
heit erkennen. Es begleiten uns auch viele
kleinere ,,gute Geister", die unterwegs manch
kluges Wort vertraulich nahe zu uns sprechen.
Dies sind die Dichter zweiter und dritter Grésse.
Sie sind keine einsamen Hoéhenwanderer der
Menschheit. Sie sind gute Gefdhrten auf der
breiteren Strasse der Ebene, deren freundlichen
Rat wir nicht verachten diirfen.

Es ware nun ein eitles Unterfangen, an dieser
Stelle etwa die Werke der Dichter zu nennen,
die nach unserer Ansicht gelesen werden soll-
ten. Dies ware eine Anmassung und zugleich

ein Fehlgriff — eine Anmassung, weil meine
Worte ja an lauter Gebildete gerichtet sind,
die sich auskennen — ein Fehlgriff, weil da

Neigung und gewiss auch Vorbildung stark mit-
spielen. Eines aber méchte ich mir hier nicht
versagen: eine Lanze einzulegen fir den Dich-
ter deutscher Zunge, dessen Bild unter der Flut
der Tagesliteratur gelegentlich etwas zu ver-
blassen droht. Es ist Friedrich Schiller.

Man konnte Schiller den zeitgemassesten
Dichter der Gegenwart nennen. Einsam ragt
dieser edelste Verkiinder menschlicher Gesit-
tung in unsere Zeit hinein. Aus ihrer Barbarei
steigt sein Werk, das fast in jeder Zeile Freiheit
und Menschenwiirde verherrlicht, wie eine
stumme Anklage zum Himmel empor. ,Der
Menschheit Wiirde ist in Eure Hand gegében.
— Bewahret sie! Sie sinkt mit Euch! Mit Euch
wird sie sich heben!"

Wahrhaftig! Dieser Geist tat noch keiner Zeit
so bitter not wie der unsrigen, die den Einzel-
menschen in Grund und Boden stampft. Jetzt
eines seiner Dramen zu lesen, geschweige auf-
gefiihff zu sehen, bedeutet einen wahren Trost
und stellt das seelische Gleichgewicht wieder
her. — Welche Hohenlinie der Gedanken und
Gefiihle! Und welch edler Schwung und Klang
der Sprache! Karl Spitteler sagte einmal, dass
alle modernen Dichter zusammen keinen ein-

zigen Vers von der klanglichen Schénheit eines
schillerschen zustande brachten. Das mag liber-
trieben sein. Gewiss ist, dass allein der Wohl-
laut einer solchen Sprache, die in edlem Fluss
dahinstromt, uns begliickt. Es ist in solcher Zeit
wie ein Trost, dass es etwas so Herrliches noch
gibt. Die vollkommene Harmonie zwischen einer
hochfliegenden  Gedankenwelt und edler
Sprache macht Schiller zum auserlesenen Weg-
weiser zu schéner menschlicher Bildung.

Lasst sich dies — die Frage ist hier kaum zu
umgehen — in gleichem Masse auch von sei-
nem grossen Freunde Goethe sagen? Wohl
kaum! Goethe der
Geist, ja eine einmalige glanzvolle Erscheinung
in der deutschen Literatur. Aber gerade weil er
ein Geist von universaler Spannweite war, schuf
er als Dichter eigentlich nur wenige wirklich
grosse Werke. Bei vielen der anderen bleibt der
Kern an sittlichem und literarischem Gehalt be-
denklich hinter der immer schonen Schale zu-

ist sicher umfassendere

rick. Seinem langen, ,wohltemperierten’” Da-
sein fehlt der steile Zug in die Hoéhe, auf dem
Schiller in der knappen Frist seiner Erdentage
die Menschheit mit einer fast liickenlosen Reihe
von Meisterwerken beschenkte. Das Lebens-
werk Goethes geht mehr in die Breite als in
die Tiefe.

Damit brechen wir diese Betrachtung vor-
zeitig ab. Sie hat uns immerhin gezeigt, dass
geistige Fortbildung, die nicht nur den Beruf,
sondern die Allgemeinbildung im Auge hat,
nicht ohne die grossen Werke der Literatur aus-
kommt. Es ist klar, dass auch der Lehrer ge-
legentlich etwas zu seiner blossen Unterhaltung
und sehr vieles zu seiner Berufsfortbildung lesen
muss. Unser Leitspruch muss also fiir uns Lehrer
lauten: Man lese nicht nur zur Unterhaltung
und Belehrung, sondern auch, ja in erster Linie,
fir die allgemeine Bildung.

Sobald der Lehrer zur souverénen Beherr-
schung des Stoffes gelangt ist, kann er seine
Sachlektiire etwas zuriick und die reine Bil-
dungslektire an die Spitze treten lassen. Unser
Beruf als Unterrichter und Erzieher der Jugend
steht so hoch, dass man von niemandem mit
mehr Fug und Recht eine harmonische Gesamt-
bildung verlangen darf als von uns. Diese Bil-
dung aber kann nur auf dem vorgezeigten
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Wege erreicht werden. Mit rein wissenschaft-
licher Lekiiire, meinetwegen auch ein wenig mit
unterhaltender, wachst der Mensch nach aussen.
~Mit der reinen Bildungslekiire aber wéchst er
nach innen, von wo alle menschliche Reife aus-
gehen muss.

Wir diirfen unsere Abhandlung nicht ab-
schliessen, ohne Giber das Lesen an sich und die
wSchone Literatur” im Besonderen noch ein
Wort zu sagen.

In unserer Zeit, da jedermann lesen und
- schreiben kann, hat die Literatur — ich habe
dabei das gesamte Schriftum aller drei ge-
nannten Kategorien im Auge — das geistige
Antlitz der Menschheit vollig verandert. Was
friher nur wenigen Auserwéhlten zugénglich
war, kann heute geistiger Besitz jedes Einzelnen
werden, der sich darum bemiiht. Soweit ware ja
dies alles nur Fortschritt und Gewinn. Aber die
Sache hat eine Kehrseite. Gleichwie das heutige
Wirtschaftsleben nicht nur zahllose Bediirfnisse
des Menschen befriedigt, sondern auch neue
und oft recht Uberfliissige kiinstlich schafft, so
uberschiittet der moderne Literaturbetrieb unter
dem Deckmantel der Bildung unsere Zeit rmit
einem ungeheuren Ueberangebot an Biichern
und Zeitschriften aller Art. Wie sollte sich da
der Durchschnittsleser noch zurecht finden und
die Spreu vom Weizen sondern kénnen? So
lasst er die Flut an sich herankommen und sich
von ihr dahintragen, wie und wohin sie will,
Damit schwimmt ihm auch sein eigenes Urteil,
wenn er iiberhaupt ein solches je gehabt hat,
auf Nimmerwiedersehen davon. Er beherrscht
nicht mehr das Buch — das Buch beherrscht ihn.

Dieser geistige Leerlauf ist die fast tragisch
anmutende Kehrseite der heutigen iberreichen
Produktion namentlich auf dem Gebiete der
»Schonen Literatur’’. Haftet dem Worte nicht
schon etwas leise Verdachtiges an, das die
Fragwiirdigkeit der von ihm ausgehenden ,,Bil-
dung” andeutet? Ist sie nicht unter der Vor-
herrschaft des Romans bereits so weit von ihrer
einstigen Hohe abgesunken, dass unsere grossen
Dichter dabei zu Eckenstehern geworden sind?
Damit entfernen wir uns zusehends vom wahren
Sinn und Zweck des Lesens. Dabei ist eines
gewiss: Wer ausschliesslich Werke der ,,Schénen
Literatur'’ liest, wie man sie heute versteht, dem
zerfliesst langsam die wahre Bildung zwischen
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den Fingern (sofern eine solche iiberhaupt vor-
handen war). ,Sein geistiges Leben zerflattert
ins Nichts', wie ein geistreicher Mann (Hof-
miller) einst sagte.

Voraussetzung und Anfang je-
des wahren Lesens ist die Fahig-
keit und der Wille zum eigenen
D enk e n. Wer diese Voraussetzung nicht zum
Lesen mitbringt, verliert im Fahrwasser des er-
sten besten Romans jede Richtung und eigene
Fahrt, oder er versinkt in leere Unterhaltungs-
sucht. Dass aber so viele Menschen nicht mehr
denken koénnen und wollen, ist wiederum die
Folge des vielen Lesens. Es klingt wohl para-
dox, stimmt aber doch, wenn wir sagen: ,,Durch
zu vieles Lesen haben wir verlernt zu lesen.”
Da wir heute mit Lesestoff iiberschwemmt wer-
den und uns das Lesen Uberhaupt in jeder Hin-
sicht leicht gemacht ist, kommen wir gar nicht
mehr dazu, es denkend zu verarbeiten, es
irgendwie mitzugestalten und unserer Bildung
einzuordnen. Ja, die meisten Menschen versagen
schon bei der Auswahl ihrer Lektiire. Sie lassen
sie, wie es kommt und geht, an sich heran-
treten und geistigerweise ,,Hand an sich le-
gen’. Sie wissen nicht, dass es ebenso wichtig
ist, nicht zu lesen, wie zu lesen, dass das
Lesen wertloser Biicher nicht bloss Zeitverlust,
sondern auch Verlust an innerer seelischer Hal-
tung und Selbstbewahrung bedeutet.

Hier wird der tiefere Sinn des Leitspruches
von Emerson klar, der sagt, dass es auch ein
schopferisches Lesen, nicht nur ein schépferi-
sches Schreiben gebe. Wer nicht durch seine
Lektire irgendwie geistig und seelisch vorwarts
kommt und an innerer Bildung wéchst, drischt
auf die Dauer leeres Stroh und verliert mit dem
Staub, den er dabei autwirbelt, nur die Frische
seiner Seele.

Wir schliessen mit einem Ausspruch des nor-
wegischen Dichters Bjornson in einem Brief an
seine Tochter: ,,Es gibt zwei Arten von Biichern,
solche, die in dem Menschen die Freude am
Leben und die Sehnsucht nach dem Guten Sstei-
gern — und solche, die das nicht tun. Die ersten
sind gut, die anderen sind schlecht, so aus-
gezeichnet und genial sie in Einzelheiten sein
mogen."

St. Gallen. August Lehmann.
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