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Ja, wir haben auch in der Schweiz eine grosse
Zahl von Blinden, Schwerhorigen, Tauben,
Taubstummen, Sprachgestorten (Stotterern)
und Geisteskranken.

Wer sorgt fir sie?

Gemeinde, Kanton, Bund, Private, Anstal-
ten (wo?). Das Betreuen dieser Schiitzlinge
erfordert viel Liebe und — Geld. Wer beschafft
das leidige Geld? — Man sammelt manchmal.
— Ja, es wird unter einem besonderen Namen
gesammelt. Pro Infirmis. Das ist ein latei-
nisches Wort und heisst Gbersetzt fir die Ge-
brechlichen. Schweiz. Vereini-
gung fir Anormale. (Gegensatz: Nor-
male) heisst der erganzende Name. Pro Infir-
mis sammelt jedes Frihjahr durch den Verkauf
von Karten.

Seit Bestehen der Vereinigung. fiir Anormale
bis zum Jahre 1942 sorgte sie fiir mehr als 8000
Schiitzlinge in Firsorgestellen. Im Jahre 1941
betreute sie 4304 dieser armen Menschen. Die

Zahl der Gebrechlichen in der Schweiz belauft

sich aber auf zirka 200,000. Der Hilfe bediirfen
also noch viel mehr.

Zusammenfassung: Es ist eine grosse
Gnade, dass wir vom Krieg verschont blieben.
Wir wollen unsere Dankbarkeit tatkraftig be-
weisen.

Wie tun wir es?

Wir lsen die durch die Post gebrachten Pro
Infirmis-Karten ein.

Wir sind gebrechlichen Leuten behilflich.

Wir helfen Blinden und Schwerhérigen, die
wir als solche erkennen, auf der Strasse.

Wir geben das Jahr hindurch einem Heim
fur Gebrechliche oder einem Taubstummenver-
ein einen Beitrag.

Wir beten um die Gnade der.Gesundheit fiir
uns und alle Mitmenschen.

NB, Die gesperrten Worte (wie Pro Infirmis) gelten
als Tafelanschrieb. Der Stoff lasst sich leicht auf zwei
Lektionen verteilen. Dann wiirde die Besprechung
der schweiz. Verhdlinisse und der Vereinigung Pro

Infirmis auf die zweite Lektion enffallen.

Flawil. W. Stutz.

Mittelschule

Ueber Notwendigkeit und Méglichkeit der Konzentration im

Mittelschulunterricht”

Zweitens: Konzentration im Sinne
einer Verinnerlichung des Wissens zu innerer
Anschauung und zu eigentlicher seelischer

Formung. Das ist gerade heute und wohl noch

viel mehr tir die Zukunft einfach unentbehr-
lich zur Beseelung unserer Kultur gegeniiber
der Verdusserlichung der Massen durch ein
oberflachliches Vielsehen und Vielhéren im
schnellen Verkehr, wie er heute ganz all-
gemein unser Leben beherrscht, dann im Be-
sondern am Rundfunk, im Lichispieltheater,
mit Bildberichten aller Art, wie sie Zeitungen
und Zeitschriften nun massenweise vor die
Leser setzen. Also statt blosses Vielwissen,
statt Lexikongehalt mehr Sammlung zum tati-

* Siehe Nr. 21/22.
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gen und eindringlichen Beschauen von Din-
gen der Natur, von Werken der Kunst und
des Schriftums. Das ist keineswegs etwas
grundsatzlich Neues. Das eidgen. Maturitéts-
reglement weist ja in aller Form die Richtung
zu einer solchen Unferrichtsgestaltung. Aber
in der Praxis wird das noch viel zu wenig
getatigt, weil es methodisch schwieriger ist,
weil es vom Lehrer mehr Arbeit, mehr Ein-
fuhlungs- und Gestaltungskraft verlangt, als
wenn man einen Stoff einfach nach alter Art so
lehrbuchmassig abwandeln kann. Also tberall
dort, wo man das Wertvollste an bildendem
Gehalt durch Vertiefung in Einzelwerke er-
heben kann, sollte das mit aller Sorgfalt
durchgefiihrt werden, Das ist doch wohl der
fruchtbare Kern der Arbeitsidee, dass das



selbsttatig Erarbeitete und Erfahrene griind-
licher verstanden und bleibender gewusst
wird. Aber es geht dabei auch noch um mehr!
Was man in der Natur oder in der Kunst der
Malerei und der Dichtung oder in der Musik
iberhaupt einmal tétig verstehend und mit-
fithlend in sein Bewusstsein aufgenommen hat,
das liegt ganz nahe am Kern aller Bildung. Es
ist ein seelischer Gewinn, der einem (nicht
ohne Mitarbeit, wohl aber) unabhéngig von
vielem &usseren Wissen ersteht; er beruht
einfach in der lebendigen Kraft eines geprag-
ten Geistes. Wie fir die einzelnen
Facher auch dieses Moment des Werk-
studiums beriicksichtigt werden kann, ist hier
nicht auszufithren. Ich mochte nur noch mit
ein paar Worten auf einen Sonderfall
aufmerksam machen, der gerade in diesem
Zusammenhang Bedeutung hat, An den Ly-
zeen unserer Mittelschulen besteht ein beson-
deres Fach fiir kunstgeschichtlichen Unterricht.
Ist dieser Unterricht, so im Durchschnitt we-
nigstens, seiner Aufgabe gewachsen? Kann
er die jungen Menschen zum wirklichen Ver-
standnis fir das Bleibende und Wesentliche
echter Kunst erziehen? — Mir scheint nach
vieler Erfahrung beim Durchschnitt unserer
Intellektuellen, dass eine Kunstgeschichte und
eine Aesthetik so im gangbaren Sinne sehr
leicht zu einem unfruchtbaren Historismus
erziehen. Man fasst das Historische zu absolut;
man sieht zu wenig in allem Gewesenen das
einmalig Bedingte, das immer in Entwicklung
begriffen ist und eben damit auch zu uns und
zu unserer Kunst heraufreicht. Diese Leute
sehen immer wieder in der Klassik der Grie-
chen und der ltaliener den unbedingten Hohe-
punkt, und zwar nur deswegen, weil sie sich
im Grunde einfach vom Naturalistischen dieser
Kunst bestechen lassen und dabei meist am
Wesentlichen vorbeidenken. Man verfolge
einmal das Problem der Raumgestaltung in
alter und neuer Architektur! Man sehe zu, wie
der Romer etwa am Pantheon Technik und
Kunst, Konstruktion und organische Erschei-
nung verbindet und wie der moderne Archi-

tekt diese Fragen an ganz andern Aufgaben
und mit ganz andern Mitteln ebenfalls zu
|6sen versucht, etwa an der Antoniuskirche in
Basel oder wieder anders und sehr interessant
am grossen Neubau der Freiburger Hoch-
schule. Aber man soll da zundchst nicht
philosophieren, sondern man soll schauen und
immer wieder schauen; nur so kommt der Laie
an die Realitdt eines Kunstwerkes heran; nur
so lernt man in der Architektur im Sinne neuer
Proportionen ,,umdenken’’.

Da brauchten wir nun ein Handbuch,
das zur eigentlichen Kunstbetrachtung erzoge,
das mit sorgfaltigen Analysen von Einzel-
werken zum kunstlerischen Schauen und Den-
ken anleiten konnte. — Man glaube nicht,
dass es sich bei mir nun um eine besondere
Vorliebe handle, wenn ich fiir den Kunstunter-
richt besondere Aufmerksamkeit verlange!
Man nehme nur einmal Kunst nicht mehr bloss
im Ublichen Sinn von ,l'art pour l'art”, also
nicht bloss als eine Salon- und Atelierfrage,
sondern als das, was sie immer war, namlich
Ausdruck dessen, was eine ganze Gemein-
schaft an vitaler Kraft besitzt. Wir sehen es
heute eindringlich, dass Kunst wiederum
und immer mehr ein Anliegen der Oeffent-
lichkeit und der Gemeinschaft werden muss,
mit der ungeheuren Aufgabe; das ganze Kul-
turbild unserer lieben Heimat zu erneuern. Ob
Heiligenbildchen fir die Kinder oder fiir die
Primizianten, ob Trauerzeichen oder Reise-
andenken, ob Wohnungsausstattung fur Bauer
und Arbeiter und fiir uns alle, oder organische
Gestaltung der Dorfbilder, der stadtischen
Quartiere durch eine umfassende Planung
gegenliiber einem bloss gewinnstichtigen Un-
ternehmergeist und einer kulturlosen Speku-
lation, ob Kirchenbau und Kirchenausstattung
und Friedhofgestaltung: wer es weiss, wie
stindhaft das alles verkitscht und entseelt und
eigentlich geschandet worden ist und wie nun
das Chaos dieser Unkultur zersetzend nicht
bloss in das Herz des einfachen Volkes, son-
dern auch in das helle Gehirn von uns Intel-
lektuellen hineinwirkt, wer das alles sieht und
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auf seine Folgen fir Heimat und Volk recht
durchdenkt, wahrhaft, der bekommt eine Ah-
nung, dass der Kunstunterricht an unseren Mit-
telschulen nicht bloss zu einem geniesseri-
schen Aesthetentum und auch nicht zu einem
blossen Historismus erziehen darf, sondern
einen wirklichen Beitrag zur Erneuerung unse-
rer heimatlichen Kultur liefern soll.

Aber gerade hierfiir braucht es von seiten
des Lehrers nicht bloss Uebernahme des Un-
terrichtes aus heiligem Gehorsam noch auch
aus geschmacklerischer Neigung, sondern es
braucht eine grossziigige fachliche Befshi-
gung und viel Vorbereitung und lebendige
Verbundenheit mit dem, was die Zeit bewegt.

Also mehr innere Anschauung, mehr Ver-
tiefung des stofflichen Wissens zu seelischer
Formung!

Und drittens: Konzentration als
Sammlung des Wissens auf Zusammenhange,
als Gestaltung des Einzelwissens zu einem
Weltbild. Das stellt nun der Zusammenarbeit
an der Mittelschule die schwierigsten Auf-
gaben. Aber sie ist die notwendige Gegen-
seite zum Arbeitsunterricht.

Die jungen Menschen sollen beim Abgang

vom Gymnasium eine innerlich zusammen-
hangende Ueberschau haben vom Aufbau der
sichtbaren Welt ausser uns, von der Chemie
und Physik her zur Grosswelt der Gestirne,
zur kleineren Welt des pflanzlichen und tieri-
schen Organismus, zum belebten und mensch-
lich mitbestimmten Antlitz der Erde; sie sollen
wissen, wie der Mensch in diesem Umkreis
drin steht, nach seiner leiblichen und seeli-
schen Seite, als verantwortungsbewusste Per-
sonlichkeit, mit seiner sozialen und religidsen
Verpflichtung; und sie miissen eben hierbei
auch verstehen, wie die Heimat fiir den Men-
schen Standort und Wurzelgrund bedeutet;
weiter sollen sie eine Vorstellung haben von
dem, was der Mensch im Gang der Zeit welt-
geschichtlich Bedeutendes, vor allem im Be-
reich des Abendlandes, geschaffen hat, wie
da die grossen Krafte, politisch und gemein-
geistig, auf einigen entscheidenden Linien
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zusammenspielen, wie Wesentliches von der
Antike her bestimmt ist; aber gleichzeitig
sollte in diesem kulturellen und staatlichen
Bereich auch etwas Aussereuropaisches wie
etwa-die Welt des Islams fir das Mittelalter
oder der amerikanische und osfasiatische Auf-
stieg fir die Neuzeit herangezogen werden,
als Vergleichsgrund und als Begrenzung fir
das, was wir nun eben als abendlandisches
Bewusstsein in den Mittelpunkt unserer Bil-
dung zu stellen gewohnt sind.

So etwa sollte die Struktur eines Weltbildes
aussehen, wie man es nach guter Schulung
vom Gymnasium her empfangen sollte, natiir-
lich nicht als fertiges Gefiige, sondern als
Kerngestalt fiur ein solides Weiterwachsen.
Stoff dazu ware nach den Lehrplénen reich-
lich vorhanden, Der Mangel liegt darin, dass
dieses Wissen nicht innerlich verbunden wird.
Man denkt schon innerhalb des einzelnen
Faches zu wenig synthetisch, aber geradezu
sprichwortlich ist die Kluft, die von Fach zu
Fach besteht. Und doch bestinden tberall
Ansatzstellen zum Briickenbauen. Da beginnt
nun die hdhere Aufgabe der Zusammen-
arbeit. Auch hierfiir nur ein paar Hinweise! Es
gibt — wie wir festgestellt haben — Facher,
wo man fiir die Mittelschule vor allem Werk-
studium, Arbeitsunterricht treibt; diese haben
einen eher analytischen Charakter. Es gibt
andere Facher, wie Geschichte, wo man vor
allem den Ablauf der Ereignisse, ihren urséch-
lichen Zusammenhang zeigen sollte. Diese
haben also eher eine synthetische Aufgabe.
Von diesen synthetischen Fachern aus sollte
es nun auch moglich werden, die’Ergebnisse
des Arbeitsunterrichtes der analytischen Facher
in das Gewebe eines Weltbildes einzuglie-
dern. Wenn man in den einzelnen Fachern die
Stoffmassen wirklich abbaut, dann bekommt
man die Méglichkeit, den kleineren Stoff
sorgfaltiger durchzugestalten und nach allen
Seiten zu verbinden. Denn, wie gesagt, alles
Wissen, das aus Zusammenhangen lebt, ist
bildungsmassig unbedingt wertvoller, als was
unverbunden nebeneinander steht. Also wenn



man im Latein C&sars De bello Gallico studiert
hat, warum soll man nicht vom Geschichts-
unterricht her irgendwie, anregend und ver-
bindend, Bezug nehmen auf das, was der
Schiiler dort auch stofflich und indeenmassig
kennen gelernt hat? Und warum soll der Latein-
lehrer nicht nach Méglichkeit d a s mitberiick-

sichtigen, was fiir die Kenntnis der historischen .

Erscheinung Césars oder fiir die Charakteristik
der damaligen Ereignisse dem Geschichts-
lehrer dienlich sein kénnte? Man braucht tibri-
gens gar nicht gleichzeitig denselben Stoff in
den zwei Fachern zu behandeln. Man kann
doch von der Geschichte sehr leicht auf frii-
her Gelesenes zuriickgreifen, und damit
kommt eben eine Wiederholung zustande,
die den Stoff von neuen Gesichtspunkten her
befestigt. Eine solche Verwertung der Lese-
stoffe der sprachlichen Ficher etwa durch
die Geschichte oder in beschrankterem Um-
fange vielleicht auch durch die Philosophie
ist nun durch alle Jahrhunderte der Entwick-
lung mdglich. Man sehe zu! Wenn man die
Geschichte Ludwigs XIV. behandelt, so wird
man den Sinn der franzdsischen Fihrerstel-
lung mit einer blossen Darlegung der Gewalt-
und Raubpolitik oder der wirtschafts-, militar-
und staatspolitischen Leistung dieses Landes
gar nicht iiberzeugend zeigen kénnen, wenn
man nicht auf das einzigartige Wechselspiel
zwischen der politischen Formkraft und der
schopferischen Macht des Geistes im Schrift-
tum und in der Kunst aufmerksam macht, dass
es da nicht bloss eine (allerdings von langer
Hand erzogene) formende und zentralisierende
Energie im Bereich des Staatlichen gibt, son-
dern dass auch der freie Geist dhnliche Er-
scheinungen und Wirkungen zeigt, etwa wie

Descartes mit seinem Discours de la méthode

dem franzésischen Genie recht eigentlich den
Weg zu seiner geschichtlichen Bestimmung
weist, die da ist, rationale Klarheit, die spri-
hende Schéarfe intellektueller Formung, und
wie ein Boileau diese Denkart in die Sphare
der Kritik und der Dichtung hintiberleitet, dass
die Malerei eines Poussin und die Baukunst

eines Jules HardouinMansard ebenso von die-
sem Geiste lebt wie eine Tragddie von Racine
oder eine Oraison funébre von Bossuet. —
So etwas auch von der geschichtlichen Syn-
these aus sehen, das wird einem erst den
Triumph des franzosischen Geistes im Zeit-

* alter des Sonnenkénigs und dann tberhaupt

seine bleibende Bedeutung in der abendlan-
dischen Kultur verstandlich machen. Aber hier-
fir sollte man eben den Schiiler auf ent-
sprechende Lesungen und auf kinstlerische
Anschauung verweisen kénnen, und das wird
erst in enger Zusammenarbeit fruchtbar.

Stellt das zu hohe Anforde-
rungenandenlehrer? — Aber das
verlangt doch im Grunde nur ein Wissen, wie
man es von einer guten Gymnasialbildung her
besitzen sollte. Man musste es wohl auch
uber seine fachlichen Studien hinaus etwas
weiterfiihren und vor allem miisste man dieses
Wissen in seiner beruflichen Praxis lebendig
erhalten durch entsprechende Konferenzen,
durch kleine, frei anregende Zirkel, wo man
auch etwa wieder einen alten Klassiker oder
einen Philosophen studieren kénnte, wo man
etwas Uber Probleme der Kunst und Ge-
schichte vernehmen wiirde, usw, Schon der
blosse geistige Kontakt mit dem beruflichen
Nachbar, das Interesse fir die Fragen seines
Faches misste anregend wirken. Und dann
geht es ja fur den Einzelnen nicht um den
gesamten Wissensbereich, sondern nur um
Nachbargebiete. Und nie darf eine solche Zu-
sammenarbeit nach einem Schema erfolgen;
eine Reglementierung und ein behdrdlicher
Zwang wiirde das Wertvollste an dieser Unter-
richtsauffassung toten. Aber die berufliche
Ausbildung wird den Lehrer zu einer solchen
Auffassung und Geisteshaltung eindringlich
und gréssziigig, neuartig, erziehen miissen,
und die Leitung und die Organisation einer
Schule sollte fiir die Gestaltung einer solchen
Ganzheitsbildung an unseren Mittelschulen,
insbesondere an den Gymnasien und Semi-
narien die Mdglichkeit schaffen und Antriebe
geben. Es muss uns auf jeden
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Fall wieder zum Bewusstsein
kommen, dassder Mittelschul-
lehrereinenandernWissenstyp
verkorpert als der Hochschul-
professor. Er ist nicht bloss
Fachwissenschaftler, er st

noch weniger bloss Forscher;’

er darf, er soll auch forschen,
aber dieses Forschungswissen
wird fir die Mittelschule erst
recht wirksam, wenn es ir-
gendwie in das Allgemein-
menschliche ausmundet. Also
Konzentration als Zusammenarbeit zwischen
den verschiedenen Fachern zur Ausgestaltung
eines gewissen Weltbildes.

Und nun méchteich vierten s noch eini-
ges sagen von Konzentration als Verdichtung
des Wissens zu einem Kénnen. Aber hieriiber
nur noch einige Hinweise! Bildung kann nie
in blossem Wissen bestehen; Bildung verlangt
wesentlich ein Kénnen, ein Kénnen nach den
verschiedensten Richtungen. Korperliche Er-
tichtigung, Bereitschaft zum willensmassigen
Einsatz muss von diesem ‘Gesichtspunkt aus
notwendig gefordert werden. Aber ich will
mich hier auf Niherliegendes beschrénken.
Denken kdnnen, seine Gedanken, seine Beob-
achtungen sprachlich zu gestalten vermégen,
also die Muttersprache fir
seine persdnlichen und beruf-
lichen Aufgaben wirklich be-
herrschen,dasmuss Kern, Zen-
trumallerBildungsein,dieman
auf der Mittelschule gestalten
so | |l. Wie sehr nun aber gerade das in wei-
ten Bereichen immer noch Aufgabe, ungeléste
Aufgabe ist, wie wenig unsere Gebildeten
und Halbgebildeten durchschnittlich unsere
Muttersprache beherrschen, dariiber sind die
Klagen allgemein, in Deutschland wie in der
Schweiz; man findet ein schlechtes, oft ein
unmogliches Deutsch in Dissertationen und in
Biichern, sogar in Lehrbiichern, in Geschéfts-
briefen wie in technischen Sachberichten, in
einer mundartlichen Rede ganz gleich wie in
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einer feierlichen Predigt. Grammatikalische
Fehler, Unfahigkeit zu einer klaren, sachlich
richtigen Darstellung, kraftloses, entseeltes,
papierenes Deutsch, vollige Verstandnislosig-
keit gegeniber Rhythmus und Wohlklang in
der Prosa: in solcher oder &hnlicher Art misste
man viele unserer sprachlichen Arbeiten be-
urteilen. Wer in solcher Art sich verfehlt, der
ist doch offenbar im Elementaren seiner Bil-
dung, in der Muttersprache, mangelhaft oder
falsch erzogen worden oder er hat sich selbst
nicht mehr entsprechend weitergebildet.
— Dann: Verdichtung des Wissens zu einem
Konnen auch auf anderen Gebieten. Da bietet
das Internat unserer Kollegien wertvollste und
vielseitige Mittel zu einer wahrhaft humanisti-
schen Gestfaltung der jungen Menschen, sei es
musikalische Betatigung oder Rezitation und
Theater oder Diskussion und Vortrag und Rede
in der Schiilerakademie oder schliesslich auch
Handfertigkeitsunterricht und handwerkliche
Betatigung (vom Mitwirken in der kirchlichen
und kldsterlichen Liturgie, von der Selbst-
regierung in der Ordnung des Internats, von
der physischen Ausbildung will ich hier gar
nicht reden). Aber alles das darf nicht bloss
ein Zeitvertreib, eine Verlegenheitslosung,
ein notwendiges Uebel sein. Es soll auch nicht
bloss als schone Fassade dastehen, mit der
man prunken kann; sondern man muss alles in
voller Bejahung dem Bildungsprogramm ein-
ordnen. Erwdgen wir also zum Schlusse: Gibt
es da nicht tberall noch Mittel, die wir besser
auswerten konnten, um den jungen Leuten
gerade in der Zeit der Internatsschulung eine
wirkliche Ganzheitsbildung zu geben? Haben
wir wirklich alle Krafte aktiviert, um wenig-
stens in unserem Bereich den Widersinn des
Intellektualismus zu iberwinden und an dessen
Stelle die uns eigentiimlichen Werte des
Christlich-Organischen kraftvoll und unabhan-

gig zu entfalten?
*

Als Ergédnzung zum Text dieses Vor-
trages (der iibrigens an einigen Stellen fiir die
Drucklegung etwas umgearbeitet wurde) und



zum Ergebnis der Aussprache noch einige
Hinweise auf Wege und Mittel, wie
das Wissensmassige im Mittelschulunterricht
umgestaltet werden kdnnte.

1. Wir brauchen fiir den Mittelschulunter-
richt weniger neue Lehrprogramme (das eidg.
Maturitétsprogramm ist fir das, was wir wol-
len, grossziigig genug), sondern wir brauchen
ein neues Verhalinis zum Wissen und zur Wis-
senschaft. Notwendig sind uns daher in aller-
erster Linie Lehrbicher, welche es wa-
gen, den Stoff abzubauen, und welche es
verstehen, tfrotzdem etwas Organisches zu
bieten.

2.DasSystemderKlassenlehrer
kann auf den unteren und mittleren Stufen
sehr wertvoll sein, um die Konzentration des
Wissens zu férdern. Es miisste weiter aus-
gebaut werden. Der Auswahl und Ausbildung
der Klassenlehrer aller Schulstufen sollte
grosste Aufmerksamkeit geschenkt werden.

3. Die Ausbildung des Mittelschullehrers
darf ganz allgemein nicht bloss fachliche
Tuchtigkeit erstreben. Diese ist notwendige
Voraussetzung. Dariber hinaus sollte die
Allgemeinbildung sorgfiltiger wei-
tergefiihrt werden, als wie das gemeinhin der
Fall ist. Unerlasslich ist fiir jeden Lehrer eine

zielbewusste Pflege der Muttersprache. Frucht-
bar, ganz besonders im Hinblick auf ein syn-
thetisches Denken, ist eine Schulung in wirk-
lichkeitsnaher Philosophie.

4. Sind die obigen Bedingungen erfiillt,
dann sollte es dem einzelnen Lehrer keine zu
grossen Schwierigkeiten bereiten, sein Fach-
wissen humanistisch zu gestalten, das heisst,
es in den Bereich einer lebendigen Ganzheits-
bildung ausmiinden zu lassen, Immer wird
man natiirlich auf die Grenzen seines Faches
achten missen. Es geht ja bei der Zusammen-
arbeit der Fachlehrer einfach darum, an den
Berthrungstlachen der verschiedenen Facher
die Verbindung zwischen den verwandtien
Wissensgebieten herzustellen. Wie man dabei
dann auch noch mit dem Kollegen Fiihlung
nimmt, sozusagen Hand in Hand mit ihm geht,
das ist selbstversténdlich Sache des Tempera-
mentes. Das kann durch kein Reglement er-
zwungen und nach keinem Schema geregelt
werden. Aber man kann, bei der Ausbildung
zum Mitelschullehrer auf der Universitat, zu
einer solchen Zusammenarbeit erzogen und
spéter in der Praxis immer wieder angeregt
werden.

Luzern. Adolf Hippi.

Lehrerin und weibliche Erziehung

VKLS. Einkehrtage 1943

Das Exerzitienhaus Schénbrunn bei Zug fihrt
im laufenden Jahre folgende Kurse fiir Lehrerinnen
durch:

26. April bis 1. Mai: Bibelkurs. Thema: ,Ein-
fihrung in die Psalmen."” Leiter: H. H. Dr. Guiz-
willer.

10/11. Juli: Einkehrtag. H. H. Dr. J. Fleischlin.

26. Sept, bis 1. Okt.: Exerzitien (4 Tage). H.
H. J. Fleischlin.

In Wolhusen finden voraussichtlich vom 4.
bis 9. Oktober Exerzitien staft,

Wir empfehlen allen Kolleginnen sehr die Teil-
nahme en diesen Kursen und bitten sie, sich mit

Anfragen und Anmeldungen direkt an das Exerzi-
tienhaus zu wenden.
Der Vorstand des VKLS.

MAG

Missions-Arbeits-Gemeinschaft der kathol.
Lehrerinnen der Schweiz

Neuanschaffungen in unserer Bibliothek:

Hauswirth Frieda: Die Lotosbraut. (Das Schicksal
einer siidindischen Kinderehe.)

Hauswirth Frieda: Allmutter Kaweri. (Das indische
Witwenproblem entrollt sich in ergreifender Weise.)

Biicherausgabestelle: M. Schiipfer, Lehrerin, Rosen-
bergstrasse 17, Zug.
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