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Wir haben uns vorzustellen, dass die Ap-
penzeller absichtlich die Letzi unbesetzt hiel-
ten, um beim Rickzug der Feinde aus dem
Hinterhalt um so wirksamer hier angreifen zu
konnen.

Der Vordergrund wiirde Gelegenheit bie-
ten zur defaillierten Gestaltung einiger Krie-
ger, die hastig Uber das Hindernis klettern.
Zwar ware das eine unbedeutende Episode
aus der Schlacht, wie denn auch Szenen aus
dem Nahkampf nicht eine wesentliche Be-
reicherung waren.

Wie bei Morgarten, am Stoss, am Rauti-
berg das Gelande und dessen strategische
Ausnitzung in der Vorstellung wesentlich
war, so liegt das Typische bei der Schlacht
bei Sempach im Ankdmpfen der Keil-
form der Eidgenossen gegen die
M a u e r der Qesterreicher. Diesen Vorgang
graphisch klar darzustellen, schien mir wich-
tiger als die Winkelriedszene. Moge sie ver-
birgte Tatsache oder Legende sein, sie waren
alle Winkelriede bei Sempach. lhre Gesin-
nung sei uns ewiges Vorbild!

,Augen, meine lieben Fensterlein . . .

Es bereitet jeder Mutter herzliche Freude,
wenn sie bemerkt, wie ihr kaum vier Wochen
altes Kind sie ins Auge fasst und sie an -
schaut. Bisher irrten des Kindes Aeuglein
ziellos und ungeordnet, ganz zuféllig in der
neuen, unbekannten Welt umher. In diesem
Alter ,,lernt"” das Kind bereits beide Augen
auf einen Punkt einzustellen: es , fixiert".
Aehnlich verhalt es sich mit dem Lauschen
und Horen, mit dem Wahrnehmen von Schall
und Klang. Zwar erst wesentlich spater ver-
rat uns der Gesichtsausdruck des Kindes,
dass es hort, dass irgendein Wechsel von
Stille und Larm das Kind aus seiner Ruhe
aufweckte, vielleicht sogar aufschreckte.

So nimmt das Kind allmahlich Kenntnis
von seiner Umgebung, indem besonders
Auge und Ohr — selbstverstandlich auch
Geschmack, Geruch und Tastsinn — die Ein-

Eine hier wiedergegebene Skizze aus der
Entwicklungsreihe von Vorstudien vermag am
besten meine Worte zu erlautern. Wenn ein
Entwurf aus der Frische des Erlebens geboren
und auf dem kirzesten Wege mit einer ge-
wissen Errequng aus der Hand fliesst, wird
er von nachfolgenden Bearbeitungen an Aus-
druckskraft selten mehr erreicht noch uber-
boten. Der Landschaftsmaler muss eine Ge-
witterstimmung in wenigen Augenblicken er-
fassen, obwohl er kaum so rasch malen kann,
als sie andauert; dafiir wird er sich auch nicht
in Einzelheiten verlieren, sondern das Grosse
— Ganze im Auge behalten.

Das ,fertige Bild" sollte auf Wunsch ge-
wisser Lehrer von Schilern in reicher Detail-
gestaltung viel erzahlen, aber meistens leidet
auf Kosten dieser Forderung der kinstle-
rische Gehalt und die Lebendigkeit der Dar-
stellung. Warum muss aber auch alles mit
dem Verstande allein gesehen sein? Durfen
nicht einmal das Gefihl und die Phantasie
angeregt werden?

A. M. Bichtiger, Maler.

1

dricke der Aussenwelt vermitteln, wobei
sich diese durch stete Wiederholung dem
kindlichen entspre-
chend vertiefen und einpragen. Dienend
stehen bald auch die Muskeln in Bereitschaft,
dem erwachten Seelenleben Ausdruck zu
verleihen. Mit vier Monaten greift das Kind
bewusst nach Gegenstanden, hebt selbstan-
dig den Kopf und bemiht sich aufzusitzen,
mochte . .. stehen und spéter gehen. Visu-
elle, akustische und motorische Wahrneh-
mungen und Aeusserungen des Kindes lassen
sein geistiges Wachstum erkennen, voraus-
gesetzt, dass normale geistige Anlagen mit
dem korperlichen Wachsen Schritt zu halten
vermogen. Es entwickelt sich die aktive Ein-
stellung auf bestimmte Umweltreize, wobei
Sehen, Horen und Tasten immer mehr in den

Erfassungsvermogen

Dienst spielerischer Betatigung treten. In der

181



langen Kehe aller Faktoren, die den Aufbau
der Wahrnehmungswelt beeinflussen und
stark fordern, steht auch das Bild in seinen
verschiedenen Formen und Maglichkeiten.

Die Entwicklung der Bildauffas-
sun g durchlauft beim kleinen Kinde vor-
nehmlich drei Stufen. Zundchst hantiert
das Kind mit Bildern in gleicher Weise wie
mit andern Spielzeugen, Papieren und der-
gleichen. Aber schon zu Anfang des zweiten
Jahres beginnt das kleine Menschlein die
Bilder zu betrachten. Ausdruck und
Gebarde des Kindes zeigen, dass es das
Bildwerk ,,erkennt’’. Doch verhalt es sich auf
dieser Entwicklungsstufe den Bildern gegen-
uber so, als ob die Abbildung das wirkliche
Ding ware. Das Kind spricht mit den auf dem
Bilde dargestellten Menschen und Tieren und
unterhalt sich mit ihnen. Ein weiterer Ent-
wicklungsschritt — gegen das dritte Lebens-
jahr — flhrt zur Erfassung der Darstellungs-
beziehung. Erst jetzt wird das Bild in sei-
nem Abbildungscharakter erkannt. Das Kind
merkt und erkennt, dass das Bild nicht der
Gegenstand selbst ist, sondern dessen Ab-
bild, vielleicht Spiegelbild, oder ,Ab"-
Zeichnung.

Es wurde versucht, die Bedingungen und
Leistungen kindlicher Bildbetrachtung zu er-
fassen und zu verwerten. Verschiedene
Methoden stellen die Bildauffassung schon
im vorschulpflichtigen Alter in den Dienst
der Intelligenzprifung. Doch sind die Erleb-
nisse der Kinder beim Betrachten von Bildern
recht verschieden, vielgestaltig und oft der-
art verwickelt, dass diese Testmethoden
kaum zu eindeutigen Ergebnissen fihren.
Das Kind verhélt sich Bildern gegenuber
eben anders als der Erwachsene. Es erlebt
Bilder nicht so sehr passiv aufnehmend, als
vielmehr a k tiv und phantasievoll. Je nach
seiner affektiven Grundhaltung vermittelt
ihm ein Bild Anknupfungspunkte fir innere
Phantasiespiele, denen es bei der Bild-
betrachtung sprachlichen Ausdruck gibt. Wie
bediirftig die sprachliche Ausdrucksmoglich-
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keit manchmal sogar noch im Schulalter ist,
zeigen die Erfahrungen der ersten Schul-
wochen, wo die Kinder bewusst zur Bild-
betrachtung herangezogen werden, um
durch Schauen und Vergleichen ihr Sprach-
gefliihl zu wecken und zu fordern. Derartige
Bildbetrachtung ist zwar noch Anschauung
nach recht einfachen Begriffen. Dennoch gibt
sich das Kind nicht in allen Fallen frei und
ungehemmt. Es fasst den Bildinhalt nie voll-
standig auf, sondern trifft entsprechend sei-
ner Grundhaltung eine Auswahl. Dieses
Wenige genligt aber doch, seinen Gedan-
kenkreis anzuregen, um das Gesehene im
Sinne eines persdnlichen Erlebnisses umzu-
deuten und zu erganzen. Vielfach besteht
nur eine lose Bindung an das wirklich Dar-
gestellte. Vieles wird Ubersehen, man-
ches hinzugedichtet. Darum be-
gnugt sich das Kind oft lange mit dem glei-
chen Bild, ohne dass es ihm verleidet: stets
kann etwas Neues herausgehoben oder hin-
zugetiugt werden. Dieses Verhalten geht nur
langsam, d.h. im Laufe der Jahre in die
wirklichkeitsnahe, sachliche Auffassungsweise
des Erwachsenen uber.

Aus den ansteigenden Stufen der Bezie-
hungen des Kindes zum Spielzeug, zur Bil-
derkunst (spater zum Schriftgut) ergibt sich
auch der allgemein erzieherische Wert des
Bilderbuches. (Ein Kapitel fur sich,
das, wie gelegentlich recht unpassende ,,ge-
schenkte’” Bilderblicher beweisen, einer
Kritik wirdig ware!) Das gute, dem kindli-
chen Erfassungsvermogen angepasste, kinst-
lerisch gestaltete Bilderbuch regt méachtig an
und bildet weiter. Es starkt Vorstellungskraft
und Ausdrucksweise und wird neben dem
geschmackvollen Kinderfries ein nicht
zu unterschatzender Wegbereiter fir die
Schulfibel. Diese soll ja die Briicke
schlagen vom Bilderbuch zur Jugendschrift
und damit zum Lesen Uberhaupt. Drum muss
aus dem Bild und dem beigefiigten Schrift-
satz des Kindes Leben und Erleben zu ihm
sprechen. Die Fibel mochte und sollte das



Kinderbilderbuch im wahrsten Sinne des
Wortes sein, sowohl in der Stoffauswahl wie
in der bildlichen und sprachlichen Ausgestal-
tung, um so zur SelbsHatigkeit im Lesen und
Schreiben anzuregen. Vor allem dart die
bildliche Ausgestaltung der Fibel nicht hinter
der Lebensstufe des sechsjahrigen Kindes zu-
ruckstehen, das nicht mehr von Dingen als
solchen, sondern vom Geschehen und des-
sen Trdgern gefesselt wird oder gefesselt
werden sollte.

Auf der Elementarstufe macht man zwar oft
die Feststellung, dass die Kinder beim Bild-
unterricht vorerst nur Menschen, Tiere, Hau-
ser, Baume usw., also nur Dinge sehen, und
von den Zusammenhéngen, wie sie das Bild
darstellt und widergeben mochte, nichts be-
richten. Oefteres Ueben fihrt aber auch hier
bald zu merklichen Fortschritten, die sich
nicht nur im besseren Erfassen des Bildinhal-
tes, sondern auch in der gefalligeren sprach-
lichen Ausdrucksform bemerkbar machen.
Dabei regt manchmal ein kleiner Hinweis des
Lehrers die Kinder rasch zum richtigen Bild-
betrachten an. Es genligt eben nicht, im Un-
terricht einfach Bilder zu zeigen, um unbe-
kannten oder behandelten Unterrichtsstoff
dem Kinde ndher zu bringen, zu verdeutli-
chen oder daran anzuknipfen. Der Bildun-
terricht soll zur Erziehung der Beobachtungs-
und Erinnerungstreue beitragen, da bei Bil-
dern ein Korrigieren und Nachpriifen der
eigenen Leistungen durch die Kinder beson-
ders leicht ist.

Bildbesprechungen mit Kindern wickeln
sich anfanglich recht kunterbunt ab. Die
nachfolgenden Beispiele zeigen, wie die Kin-
der wahl- und planlos bald dieses und jenes
erkennen, aufgreifen und melden, eben das,
was ihnen beim Ansehen des Bildes ,,in den
Sinn kommt".

Bild I: ,FrihlingaufdemLande"
— Kinstlersteindruck Nr. 60 der Graph.
Werkstatten Gebr. Fretz A.-G., Zirich. Aeus-
serungen der Kinder anlasslich der Betrach-
tung dieses Bildes:

1. Klasse: En Bach — en Pflueg — zwei Meitle
wo tiend bliemle — Henne — e Hus — wo
d'Muetter Wésch an Bode abeleit — Bom —
Vogeli uf em Bom obe — e Ross mit emene
Wage — Henne im Acker inne — zwo Fraue
im Acker inne — wo e Frau Stej uflest — de
Garte — Berg — wo e Meitli und en Bueb
en Wage ziiched — e Wiese mit Bliemli —
wo de Bueb goopet mit de Hind — d'Kirche

— e Hennehiisli — e Brugg — Gans —
Henne — de Santis — e Wageli und e Babe
drin — en Fluss — e Burehus — wo d'Frau
im Garte oppis tuet setze — Tanne — Huser
— e Kueh und e Ross — en Wage und e
Ross und en Ma — wo en Ma uf d'Reis goht
— e Bienehus — wo 's Meiteli de Babe e
Chréanzli macht — en Hag — wo en Ma im

Garte umstecht — de Himmel — Wolke —
d'Erde — d'Strosse — Bliemli i d'r Wies.

Auf die Frage: ,,Was mached und tiend denn

do d'Mensche und Tier?'' kam zur Antwort:
En Ma tuet umsteche — e Meitli tuet Bliemli
ufneh — en Bueb wo i d'r Wiese sitzt — e
Frau tuet Salat setze — wo d'Géns us em
Wasser use gohnd — en Ma tuet i d'r Erde
hacke — e Frau tuet Hardopfel stecke — en
Ma goht go spaziere — under de Brugg
dure goht's Wasser — e Frau tuet Wosch uf
de Bode lege — e Végeli ist uf em Bom obe
— en Ma tuet egge — d'Végeli pfiifed —
will's d'Schnabel off hend.

,.Gsehnd ihr au, dass es do Friehlig ischt?"":
Will d'Bém Bluescht hend — will alli Lt
schaffed — will's kei Schnee meh hatt —
will's Gras hoch wachst — will d'Sunn schiint
— will de Ma uf d'Reis goht — will alli Wie-
se grle sind.

2. Klasse (war bei der Bildbetrachtung der 1. KI.
abwesend):

Uf de Wiese het's Ente — en Ma wo tfuet
hacke — i gseh e Meiteli wo Bliemli suecht
— i gseh en Berg — e Frau tuet Wosch uf-
henke — zwo Fraue sind im Acker — zwo
Fraue schaffed im Garte — d'Henne tuend
Wiirm fresse — en Ma wo im Acker ischt und
Vogel het's dort — en Bach wo 's e Brugg
driber hat — nebed em Bach stoht en Bom
— en Ma nebed em Bach lueged uf de Weg-

wiiser — im Acker inne hat's zwe grossi
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Bom und Vogeli sitzed dobe und pfiited — e
Frau tuet Setzlig setze — en Ma tuet egge
— dort hinne hat 's e Kirche — i dere Wies
hat 's en grosse Bom — uf de Wiese hat 's
Bliemli — en Ma tuet umsteche . ..

.Saged nid immer: ,tuet’” und ,hat 's"! Lue-

ged 's Bild besser al
D'Gans sind uf de Wiese — d'Gans laufed
uf de Wiese — en Ma lueget ut em Weg-
wiiser, wohi er muess — nebed em chline
Hus stond en Hufe Bém — e Frau leit d'Wésch
uf de Bode — zwe Bom stohnd am Bachbord
— i de Wies hat 's e Wageli — e Wageli
stoht i d'r Wiese — im Wage ischt e Babe —
e Babe sitzt im Wage drin — e Meiteli hat
en Struss gsuecht — uf der Altane hand's
Woasch ufghenkt — en Ma hebet e Ross —
de Ma fliehrt 's Ross am Rieme — en Bueb
goopet mit emene Hund — ... mit drei
_Hind — de Bueb hebt en Stecke use — e
Meiteli hat e Babe i d'r Hand und macht ere
e Chranzli.

Diese Art Bildbetrachtung scheint vielleicht
auf den ersten Blick tberflUssig und unniitz,
zu frei oder zu wenig schulmassig. Man wird
auch einwenden: Solches ,,Geschwatz" sollte
man nicht dulden! Schade um die Zeit! —
Wer jahrelang aut der Elementarstufe unter-
richtet, weiss aus Erfahrung, dass Hasten und
Vorwartsdrangen sich ‘hier schwer rachen.
Erst mussen doch die Quellen aufgedeckt
werden, die da heissen: Freudiges Mitmachen
und kinderfrohes Erfassen, um dann die spru-
delnden Wasserlein zu sammeln und plan-
massig weiterzuleiten. Das grosse, weite Feld
Anschauungsunterricht' verlangt schier be-
standiges Begiessen, damit neben bekannten
Krautern und Grasern allmahlich auch bes-
sere Pflanzen Boden fassen.

Bild II: ,Milch
starkt” (oder: ,Bergsteiger in der Senn-
hitte'), Kleinwandbild Nr. 106, herausgege-
ben von der Schweiz. Zentrale zur Bekamp-
tung des Alkoholismus.

erfrischt und

Zwei Wochen spater zeigte ich den Kin-
dern dieses Bild. Verlauf der Bildbetrach-
tung:
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1. Klasse: En Pickel — en Rucksack — e Seil
— wo en Ma Milch ine Gelte lzert — en
Tisch — Milchkante — e Fenschter — en
Bur — Wolke — Beckeli und Milch — wo en
Ma Milch trinkt — en Kessel — en Bank.

+Was mached 's denn do?"

En Ma schopft Milch — wo en Ma Milch
trinkt — en Ma hat Hose a und e Schleife
und e Hemp — Séck und Schueh — de
Rauch goht zum Fenschter use — en Ma
sitzt uf de Schiiterbiig und trinkt Milch — de
Pickel hat er i d' Holzbiig ine gesteckt — de
Rucksack ischt voll.

+Was ischt acht dinne?”

Z'Esse — Berggschirr — Brot — Fleisch —
Worscht.

+Wo sind die zwe Manne?”

J de Berge — im Stall — i der Kaserei —
inere Alphiitte.

,,De Ma trinkt Milch. Was chénnt er au trinke?"”
Kaffi — Thee — Wasser — Schnaps — Bier
— Moscht — Liggor — Suessmoscht.

. Warum trinkt er Milch?”"

E hat Durscht — will er sus en Rusch iber-
cham — ma darf kei Moscht frinke — wenn
me i d' Berg goht, darf me kei Schnaps
trinke — es wird em frimlig — er bekém en
Rusch.

,Und dann?"

Er wiird miied — chont abefalle — usschlipfe
— er wurd lagg.

,Cfallt eu das Bild?"
's isch scho — d'Sunn schiint — de Ma goht
i d'Berg.

Die Kinder der 2. Klasse ausserten sich andern-

tags so:
En Ma goht i d' Berg — en Ma chaset — en
Ma trinkt Wasser, nei Milch — am Bode hat's
en Rucksack — am Bode ischt en Pickel —
enMa ischt vo de Berge cho, sitzt uf em Holz
und trinkt Milch — e Bergseil zum Ufeziieche
— de Ma hat hochi Schueh a und Socke —
er trinkt e Tasseli Milch — de Bergstiiger hat
d' Aermel hindere glitzt — er goht i d' Berg
und trinkt vorher no e Tassli Milch.

Was chonnt er au trinke?"
En Agis — Kaffi — Sliessmoscht — Zucker-
wasser — Zitronewasser — Moscht — Saft
— Sirup — Wi



+Warum trinkt er Milch?”’

Milch ischt gsund — wenn er wird Berg
stiige, wiird em schwabelig — er werd siis
ful — teigg.

.En Bergstiiger darf nid mued sii..."
Nud zitterig — aber starch — frisch — wach.

..De Bergstiiger chunnt i d' Hutte und froget?'":
Chénnt i e Tasse Milch ha? — chénnt i e Tasse
Milch chaufe? — probiere — ibercho? usw.

Die Bildbetrachtung schloss mit einer an-
geregten Bildbesprechung, die
einige Reihen nach sprachunterrichtlichen
Gesichtspunkten geordnete Wortgruppen
(Dingwort, Tunwort, Wiewort) umfasste, ohne
dadurch das Bild zu ,,zersprechen”. Dabei
traten die Merkmale einer wenn auch nicht
bedeutenden, aber doch*bessern Erfassung
des Bildinhaltes klar hervor.

Es leuchtet ein, dass nicht alle Kinder beim
Betrachten des namlichen Bildes gleich rea-
gieren. Farbe, Grosse, Technik und Bildinhalt
sind von wesentlicher und entscheidender
Bedeutung. Dabei ist die seelische Einwir-
kung eines Bildes um so grosser und nachhal-
tender, je mehr eigene Beobachtungen und
Erlebnisse vorangegangen sind und wahrend
der Bildbetrachtung aus der Erinnerung em-
- porsteigen. Naturanschauung muss das Bild-
verstandnis vorbereiten und erméglichen. Die
eigentlichen Schulwandbilder, gute und
grosse, wenn moglich farbige Reproduktio-
nen aus Zeitschriften, Fibelbilder und deren
Vergrosserungen sind immer noch notwen-
dige, unentbehrliche Helfer bei der unter-
richtlichen Behandlung zeitlich und raumlich
enternter Gegenstande. Die Verbilligung
und technische Vervollkommnung des Bil-
des (und in den letzten Jahren vor allem die
grossen Fortschritte in der Verwendung des
Lichtbildes) haben Uber das zu Unterrichts-
zwecken geschaffene erscheinungstreue Bild
hinaus ein unlbersehbares Material fur die
Schule zugénglich gemacht.

Die Forderungen, die z. B. an das gute
Schulwandbild gestellt werden, sind hinlang-

lich bekannt und werden nach Moglichkeit
bei der Schaffung neuer Bilderwerke
(Schweiz. Schulwandbilderwerk) berlcksich-
tigt. So sollte ein fur den Bildunterricht in
der Klasse gedachtes Bild schulgemass, ge-
niigend gross und fir Fernwirkung berechnet
sein. Naturwahr, d. h. der Natur enthommen,
nicht mit Gegenstanden uberladen, muss das
Bild das Charakteristische hervortreten lassen.
Kunstlerische Auffassung und Ausfihrung wir-
ken anregend, befruchten den Unterricht und
beeinflussen zudem den Schénheitssinn. Vor
allem dirfen die Farben nicht fehlen. Das
Auge soll mit Wohlgefallen auf dem Bilde
ruhen!

Je nachdem das Bild an den Anfang oder
an den Schluss der Lehrstunde, gelegentlich
auch in den Mittelpunkt des Unterrichts ge-
stellt wird, kann der Bildinhalt zum Ausgangs-
oder zum Hohepunkt des Unterrichts werden.
Immer aber dient das Bild der Anschauung
oder der Vertiefung. Bildbetrachtung weckt
das Wort, reizt zum Ausdruck und verlangt
treffende Formulierung. Was das Kind farbig
sieht, bringt es auch farbig, d. h. lebendig
zum Ausdruck. Die gute Bildanschauung ist
eine wichtige Vorstufe zum Arbeitsprinzip,
indem das Kind zum Beobachten und Ver-
gleichen angehalten wird, was den Sinn fur
Richtung, Bewegung, Farbe und Zahl weckt
und fordert. Bildbetrachtung und Bildan-
schauung haben natirlich den jeder Alters-
und Schulstufe anders gearteten Vorausset-
zungen zu entsprechen. Der gedanklichen
Verarbeitung und Einordnung des Bildinhal-
tes hat eine eingehende Betrachtung des Bil-
des vorauszugehen, zu der Hinweise, Fragen,
erzdhlende und gestaltende Wiedergaben
und erneute Nachprifungen erziehen kon-
nen. Das letzte Ziel, den Bildinhalt stets tie-
fer zu erfassen und die Stimmung des Bil-
des herauszuschaffen, bleibt den letzten
Volksschuljahren (Zeit der seelischen Rei-
fung) vorbehalten. Eine kunstgeniessende
Bildbetrachtung ist Kindern im allgemeinen
fremd, indem diese an dem Dargestellten
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vorwiegend inhaltlich-stofflich interessiert
sind.

Fir das Elternhaus wie fur die Schule ergibt
sich die sehr beachtenswerte Aufgabe, das
gute, ansprechend und inhaltlich wertvolle

Bild in den grossen Rahmen Erziehung

Ein Bild — ein Gedicht!

Die meisten unserer Schulbilder sind keine
Gedichte — sie sind hochstens mit guter
Prosa zu vergleichen, in der ein Formgewal-
tiger Uber die schwacheren Worte des Leh-
rers hinaus das erklart, was von Schilern
nicht ganz verstanden werden kann. Viele
unserer Gedichte sind selber nicht viel mehr
— sie bleiben an der Oberflache kleben,
kommen nicht aus dem Innern und ver-
mogen auch nicht das Innere des andern auf-
zuwlhlen. Daneben aber gibt es wirkliche
Kunstwerke, in ernstem, langem Ringen ge-
boren, von inneren Kdmpfen zeugend und
nach Befreiung ringend. Ein Dichter hat sie
geschaffen — unbekimmert um die aussere
Form gibt er seinen inneren Gefiihlen Aus-
druck — durchbricht die Regeln der Gram-
matik, des Versmasses und des Reims und
stellt doch ein Kunstwerk hin, das Gene-
rationen Uberdauert.

Solche Kunstwerke erzeugt auch der
Maler. — Wie ein gu.er Dichter, dem das
Wort nur Mittel ist, schafft er mit seinen
Farben Gestalten, die nicht um ihrer selbst
willen enfstunden, sondern Trager einer Idee
zu sein haben. Und ist er damit imstande,
auch in uns ahnliche Gefiihle wach zu rufen,
dann hat er ein Kunstwerk von bleibendem
Werke geschaffen, selbst wenn der angst-
liche Kritiker dieses oder jenes verzeichnet,
dieses oder jenes Ubertrieben oder verges-
sen glaubt.

Gute Prosa ist in der Schule nicht allzu
schwer zu behandeln — das ist ja ihr Wert-
messer, dass sie leicht verstanden werden
kann. Mit guten Anschauungsbildern ist es
ebenso. — Sie empfehlen sich selber und
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und Unterricht einzufigen. Das Bild
ist oft lebendiger als das Wort. Besinnliches
Beschauen vertieft, belebt das geistige
Wachstum und weckt Freude und Begeiste-
rung fir das Schone und Gute.

Adelrich Liichinger. -

sind am besten, wenn sie ohne Ratsel blei-
ben. Etwas ganz anderes ist es mit einem
guten Gedichte — das setzt schon weit
mehr voraus — jetzt versagt nur zu oft der
nuchterne Verstand und findet ungeloste
Probleme — hier haben andere geistige
Krafte tatig zu sein, die Uber dem Korper-
lichen stehen, Darum ist es auch so schwer,
das Kind ein tiefempfundenes Gedicht mit-
erleben zu lassen. In vielen Fallen fehlen
ihm noch die dhnlichen Gefiihle, und waren
sie schon vorhanden, wer will immer die
richtigen Worte finden, um die geheimen
Turchen zu erschliessen? Manches kann aber
dem Kinde gar nicht néher gebracht werden,
wir haben es zurlickzustellen, bis die Zeit der
Reife kommt, die die zartbehiitete Frucht oft
von selbst gebiert.

Guten Gedichten sind gute Kunstwerke
von Malern gleichzustellen. Auch diese
haben nicht in erster Linie die Aufgabe, durch
ihren folgerichtigen Aufbau zu Uberzeugen,
auch sie wurden nach schweren inneren
Kampfen geboren und verlangen jene Ach-
tung, die das Streben nach dem besten Aus-
druck der inneren Gefihle verdient.

Wir haben mit der Zeit gelernt, bei Ge-
dichten einen anderen Mafstab zu benutzen
— wir lassen den Inhalt auf uns wirken, uns
von den Gefihlen leiten und in hohere
Sphéren enfricken. Wir ringen uns zum
reinen Kunstgenusse durch. Beim Betrachten
eines Bildes will uns das viel schwerer ge-
lingen. Wir sind hier weit kritischer ein-
gestellt, vermdgen uns von falschen Formen
nicht mehr zu l6sen und uns nur noch in
seltenen Fallen zur Idee des Kiinstlers durch-
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