Zeitschrift: Schweizer Schule
Herausgeber: Christlicher Lehrer- und Erzieherverein der Schweiz

Band: 27 (1940)

Heft: 18

Artikel: Schweizergeschichte und staatsbirgerliche Erziehung
Autor: Renner, Albert

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-538318

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 12.12.2025

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-538318
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

SCHWEIZER SCHULE

HALBMONATSSCHRIFT FUR ERZIEHUNG UND UNTERRICHT

OLTEN + 15. JANUAR 1941

27. JAHRGANG + Nr. 18

Schweizergeschichte und staatsbiirgerliche Erziehung”

Staatsbirgerliche Erziehung ist nichts
Neues. Sie war in irgendeiner Form immer
und in allen Staatswesen vorhanden. Die
alten Eidgenossen trieben staatsbirgerliche
Erziehung, wenn sie ihre Jungen in der Hand-
habung der Armbrust und der Pike ubten,
wenn sie an der Landsgemeinde dem Volke
die alten Binde und Landordnungen vor-
lasen, wenn sie von den Kanzeln herab die
Listen der auf den Schlachtfeldern Gefal-
lenen immer wieder bekannt gaben, wenn
sie mit Kreuz und Fahnen an die Schlacht-
orte wallfahrteten und das Andenken der
fritheren Kampfe und Note wachriefen, wenn
sie durch offentlichen Strafvollzug die
Strenge der Gerechtigkeit allen eindrick-
lich vor Augen fuhrten. In den Stadten sorg-
ten die Zinfte fir die notigen Kenntnisse
ihrer Mitglieder und hielten das Interesse
am Gemeinwesen wach. Freilich hielt sich
das-alles mehr auf der Linie der praktischen
Uebung und der Anschauung, des Zufalligen
und Freiwilligen.

Die moderne Zeit glaubt, aus der poli-
tischen Erziehung ein Schulfach fir alle ma-
chen zu miissen, wenigstens fiir die mann-
liche Jugend, entsprechend der Tatsache,
dass in der modernen Demokratie alle nicht
nur zum Wehrdienst berufen, sondern auch
an der politischen Willensbildung teilzuneh-
men berechtigt und verpflichtet sind. Die
Diskussion um diese Dinge war in den letz-
ten Jahren lebhaft und ist seit einiger Zeit
infolge der politischen Verhéltnisse wieder

* Vortrag, gehalten an der zugerischen Lehrerkon-
ferenz in Unterdgeri am 8. Mai 1940.

pesonders stark geworden. Wenn manche
Kreise friiher skeptisch waren, so wird jetzt
die Notwendigkeit politischer Bildung von
allen restlos bejaht. Ja die Forderung ver-
mehrter staatsbirgerlicher Erziehung wird
ausdricklich erhoben.

Wichtig ist die Frage nach dem Ziel
dieser Erziehung. Es ist schlagwortartig for-
muliert worden durch das Wortpaar ,,Wis-
sen und Gewissen", wobei betont wurde,
dass das Gewissen wichtiger sei als das Wis-
sen. Es handelt sich in der Tat um beides.
Einmal um das Wissen. Dieses ist in einer
Demokratie von grdsserer Bedeutung als in
jeder anderen Staatsform. In einem Staat,
wo auch der einfachste Mann durch den
Stimmzettel an der Gesetzgebung teilneh-
men kann und wo jeder durch das Mittel der
Presse in die politische Kritik 6ffentlich ein-
greifen darf, ist politisches Wissen in héhe-
rem Grade erforderlich als in einem autori-
taren Staate, dessen Fihrung nur wenige
Verantwortliche in den Handen haben. Man
wird die Notwendigkeit vermehrter politi-
scher Kenntnisse nicht in Abrede stellen,
wenn man bedenkt, dass auch der Ungebil-
detste oft (iber komplizierte Vorlagen mit-
zustimmen hat, deren Tragweite er auch bei
ehrlichem Bemihen nur schwer einsieht. Was
die politische Kritik betrifft, so betrachtet sie
der Schweizer als sein ganz besonderes Vor-
recht. Sie muss aber zu seinem Unheil wer-
den in dem Masse, wie sie unsachlich und
unverantwortlich gefuhrt wird. Es ware viel
gewonnen, wenn durch den staatsbirger-
lichen Unterricht wenigstens die Ueberzeu-
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gung geweckt werden konnte, dass zum
Mitsprechenwollen auch die ndtige Sach-
kenntnis gehort, und vor allem, dass die
Kritik vom Gefihl der Verantwortlichkeit ge-
tragen sein muss.

Letzten Endes wird ja das Wohl oder
Weh der Gemeinschaft nicht so sehr abhan-
gen vom Wissen des Blrgers als von seiner
sittlichen Haltung. Daher wird die heutige
Aufgabe der politischen Erziehung die sein,
sittliche Ueberzeugungen zu bilden, das Be-
wusstsein der Verantwortung zu wecken, das
Gewissen zu schérfen. Es handelt sich dar-
um, die |dee des Rechtes als sittlicher Norm
in die Herzen einzupflanzen, die spezifisch
soziale Tugend der Gerechtigkeit zu wek-
ken, dem angebornen oder anerzogenen
Egoismus das Gemeinschaftsgefiihl entge-
genzusetzen. Es handelt sich ferner darum,
zu zeigen, dass man dem Staate gegenuber
nicht nur Rechte, sondern auch Pflichten hat,
dass der Staat Opfer, unter Umstinden die
schwersten Opfler fordern kann, anderseits
aber auch, dass weder der Biirger vom
Staate noch der Staat vom Birger alles for-
dern darf. Von einer klaren ‘Abgrenzung
der personlichen, familidren, staatlichen
Sphére scheint ja in der heutigen Zeit alles
abzuhangen. Es handelt sich ferner darum,
den Begriff der Freiheit, dieses Kleinods der
cidgenossen, zu klaren und zu revidieren, in
dem Sinne, dass Freiheit nicht Ziigellosig-
keit bedeuten darf, sondern Freiheit zu
rechtem Handeln auf Grund sittlicher Ver-
antwortung. Es muss die Ueberzeugung in
die Herzen eingepflanzt werden, dass Un-
gebundenheit, zigellose Kritik, massloses
Fordern ein Missbrauch der Freiheit ist.
Kurz, die staatsbirgerliche Erziehung hat
dahin zu streben, die ganze Einstellung des
jungen Menschen zum Staat zu versittlichen.

Nun ist es aber klar, dass die Schule, wie
auf allen Gebieten, so auch auf dem Ge-
biete der politischen Erziehung, nicht alles,
ja tberhaupt nicht das Entscheidende leisten
kann. Es gibt ausser der Schule verschie-
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dene Orte und Gelegenheiten, an denen
der junge Mensch zum guten oder schlech-
ten Staatsbiirger geformt wird: das Eltern-
haus, die Kanzel, die Kaserne, die Zeitung,
die Literatur, der Kino, der Sportplatz, die
Fabrik, die Gasse. Wir Lehrer denken viel-
leicht nicht immer genligend daran, wie be-
dingt und beschrankt die Wirksamkeit un-
serer Bildungsarbeit ist. Und wir kdnnen es
nur beklagen, dass die Kréfte, die auf die
Jugend einwirken, sich so vielfach kreuzen
und bekdmpfen: wir ermahnen die Jugend
zu Gerechtigkeit und treu eidgendssischer
Gesinnung; aber die Presse, die dank ihrer
missbrauchten Freiheit riicksichtslos und lieb-
los gegen Miteidgenossen hetzen darf,
spricht auch ein Wort mit. Wir geben der
Jugend gute Literatur, die echten Schweizer-
geist pflanzen soll, in die Hand; aber die
Bezugsstellen fir ganz andere Literatur ste-
hen der Jugend auch offen. Schule, Sport
und Militdr suchen den jungen Menschen
zur Selbstbeherrschung und zur Abhartung
zu erziehen; aber ein gewisses Schaustel-
lungswesen ist fahig, auf die gleiche Jugend
eine entnervende Wirkung auszulben.

Wenn also der Staat ein Interesse daran
hat, seine Jugend zu guten Biirgern zu er-
ziehen, so wird er sein Augenmerk nicht
bloss richten dirfen auf den staatsbiirger-
lichen Unterricht und auch nicht bloss auf
die Schule, sondern auf alle vorhandenen
Bildungsméglichkeiten.. Sicher nicht in dem
Sinne, dass der Staat sich an die Stelle aller
ibrigen Bildungsanstalten zu setzen hatte,
sondern in dem Sinne, dass er, soweit es
moglich und nétig ist, dafir sorgt, dass die
vorhandenen Bildungsfakioren ihre Kraft in
der richtigen Weise entfalten konnen.

Die Erziehung zum Staate hin ist ja nicht
etwas von der Ubrigen Erziehung Verschie-
denes, sondern ein Teil der Erziehung. Denn
der Mensch ist von Natur aus auf die Ge-
meinschaft hingeordnet, und daher gehort
zum Gutsein ganz wesentlich auch, dass man
seine Beziehungen zur Gemeinschaft in die



rechte Ordnung bringe. Man kann also nicht
ein schlechter, unsozialer, gemeinschafts-
feindlicher Birger und frotzdem ein gufer
Mensch sein. Je vollkommener der Mensch,
desto vollkommener der Birger.

Wenn auch festgehalten werden muss,
dass die Schule nicht allein zur staatsbirger-
lichen Erziehung berufen ist, so wie die
Schule Uberhaupt nicht die einzige Bildnerin
ist, so ist es doch sicher, dass der Schule
eine wichtige Aufgabe zufillt. Sie kann doch
immerhin auf das Verhalinis des jungen
Menschen zu Staat und Gemeinschaft eine
starke Wirkung ausiiben. Aber nicht dem
Schulfach, das sich Staatskunde oder shnlich
nennt, fallt die einzige oder auch nur aie
Hauptaufgabe zu. Denn die Aufgaben und
die Moglichkeiten des staatsbiirgerlichen
Unterrichtes sind begrenzt. Er hat das spe-
zielle Wissen vom Staate zu vermitteln,
rechtliche und soziale Begriffe zu klaren. Er
hat durch besonderen Hinweis auf nationale
und soziale Werte die Gesinnung zu be-
einflussen. Aber nicht bloss diese beson-
dere Bildung auf den Staat hin ist von Be-
deutung fir das birgerliche Dasein, sondern
mehr oder weniger jede Bildung, die in den
Dienst der Gemeinschaft gestellt werden
kann. Jedes Schulfach kann mehr oder we-
niger der Erziehung zum Staatsbirger die-
nen, einmal in formeller Hinsicht, indem es
Krafte weckt, den Geist scharft und den
Willen stahlt fir kinftige Aufgaben, und in
materieller Hinsicht, indem es Kenntnisse
und Fertigkeiten vermittelt, die spater der
Gemeinschaft dienen. Auch in Bezug auf
Ueberzeugungen und Gesinnungen fallt
mehr oder weniger allen Fachern eine Auf-
gabe zu. Wir denken nicht daran, dass man
auch die neutfralsten Facher wie Rechnen
und Mathematik lediglich als Mittel zur na-
tionalen Erziehung missbrauchen sollte. Aber
tatsachlich bieten die meisten, vielleicht alle
Facher die Méglichkeit zu ethischer, poli-
tischer oder sozialer Beeinflussung. Dass dies
nun in den sog. Gesinnungsfdchern, in der

' genwartsverhélinisse

Geschichte, im Sprach-, Literatur- und Reli-
gionsunterricht, in besonders hohem Grade
der Fall ist, leuchtet ein. Darzutun, welche
Rolle der Schweizergeschichte in der staats-
birgerlichen Erziehung zufdllt, ist hier mein
Ziel.

Zuerst sei die Frage erortert, was der
schweizergeschichtliche  Unterricht
staatskundlichen W issen beizutragen
habe. Wollte man diese Frage erschopfend
beantworten, so musste man die ganze
Schweizergeschichte durchgehen. Auf Schritt
und Tritt begegnen da Dinge, durch die Ge-
aufgeklart  werden.
Zahllose politische, rechtliche, soziale,
sprachliche und allgemein kulturelle Tatsa-
chen werden durch die Geschichte erst recht
beleuchtet und verstéandlich gemacht. Der
Lehrer wird diese Momente selbst finden,
wenn er im Geschichtsunterricht den Blick
nicht nur auf die Vergangenheit, sondern
stets auch auf die Gegenwart gerichtet halt.
Einiges sei kurz hervorgehoben.

Die Geschichte hat die Bildung und
Klédrung politischer, rechtli-
cher und sozialer Begriffe zu
besorgen. Die Begriffswelt des Kindes ist,
wenn es zur Schule kommt, sehr klein und
aut Konkretes gerichtet, Der Staat, in dem
es lebt, ist die Familie. Die weiteren Ge-
meinschaften, eine ihm urspringlich ganz
fremde Welt, erfasst es erst langsam. Wor-
ter wie Gemeinde, Staat, Gesetz, Verord-
nung, Bindnis, Stand, Klasse usw. bringt
zwar der Schiiler, da er sie oft gehort hat,
mit, aber als mehr oder weniger leere For-
men, die sich durch den Geschichtsunter-
richt allméhlich mit ihrem Inhalt fillen mis-
sen. Politische Begriffe, wie Demokratie,
Aristokratie, Republik, Monarchie, foderativ,
zentralistisch usw., ferner verschiedene Par-
teibezeichnungen, Ausdriicke aus dem kirch--
lichen Bereich (Konzil, Synode, Bistum,
Pfrinde) und viele andere bereiten erfah-
rungsgemass oft noch am Gymnasium
Schwierigkeiten. Der Geschichtsunterricht ist

Zum
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der Ort, wo solche Termini zu erkliren sind.
Selbstverstandlich wird man nicht schon den
Primarschiler mit einer Menge von Fremd-
wortern belasten. Schon bedeutend mehr
wird die Sekundarschule hierin zu leisten
haben. Dabei ist nicht gesagt, dass auf Schritt
und Tritt derartige Worterklarungen stattfin-
den oder gar Definitionen gesucht werden
miissen. Manchmal wird es notig sein, be-
sonders wo es sich um Fremdworter handelt.
Aber sonst fillt sich dem Schiler manche
Worthlilse aus dem geschichtlichen Stoff
heraus von selbst. Wichtig ist die gute Her-
ausarbeitung der verschiedenen Staatsfor-
men. Auf den Schulstufen, wo der alten Ge-
schichte, der griechischen oder wenigstens
der romischen, ein Platz eingerdumt ist,
wird man die Gelegenheit ergreifen, dem
Schiiler eine rechte Vorstellung von Volks-
herrschaft, Aristokratie, Oligarchie, Monar-
chie zu geben. Es ist Vorarbeit fir die
Schweizergeschichte.

Eine grosse Aufgabe des schweizerge-
schichtlichen Unterrichtes besteht darin, die
Grundstruktur unserer staat-
lichen Ordnung aufzuzeigen.
Wir fihren die Schiiler auf Schulreisen und
Wanderungen durch die verschiedenen
Schweizergaue, damit sie lernen, wie unser
Vaterland aus verschiedenen Teilen gefiigt
ist, die doch alle ein Land, unser Vaterland,
darstellen. Neben dieses raumliche Erlebnis
soll in der Geschichte ein zeitliches treten,
welches dem Schiler das Land in ahnlicher
Weise als Vielheit in der Einheit zeigt. Dass
die Schweiz ein foderalistisches Gebilde ist
und sein muss, soll dem Schiler durch die
Geschichte klar werden, indem er durch
die Entwicklung vom ersten Schweizerbund
bis zu unserer Bundesverfassung hindurch-
gefihrt wird. Es beginnt mit den kleinen
Gemeinwesen der freien Gemeinden und
Téler, die sich zusammenschliessen zu einem
Bund, der aber das Eigenleben der einzel-
nen Glieder nicht unterdriickt, sondern
lediglich fiir gewisse gemeinsame |deale die
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gemeinsamen Krafte zusammenfasst. Durch
neue Biindnisse mit Ldndern und Stadten
treten neue Glieder hinzu. Aus der Ge-
meindegewalt entwickelt sich durch Expan-
sion die Kantonshoheit. Der Kanton bleibt
bis ins 19. Jahrhundert hinein die staatliche
Einheit, der sozusagen volle Souveranitat zu-
kommt. Nur die Binde (nicht etwa der
Bund!) hielten diese kleinen, aber starken
staatlichen Gemeinwesen zusammen. Die
versprochene Bundestreue hielt, von einigen
Ausnahmen abgesehen, hin und befshigte
im 14. und 15. Jahrhundert zu wahrhaft
grossen Taten. Nach der Glaubensspaltung
wird allerdings der Zusammenhang stark ge-
lockert. Die Tagsatzung verliert von ihrer
Bedeutung vieles. Aber diese Zeit darf doch
nicht einfach als Periode des Niederganges
geschildert werden, denn das war sie nicht.
Einmal verblassten doch die alten Biinde
nicht. Es gab ein gewisses Schweizerbe-
wusstsein, frotzdem es keine gemeinsame
Verfassung gab. Und gerade weil die
Binde sehr locker waren, entwickelten sich
die einzelnen Orte zu stolzen, innerlich star-
ken, wirtschaftlich glicklichen Gemeinwe-
sen. Vom 16.—18. Jahrhundert wurde der
bindische Charakter der Schweiz so stark
und so bewusst ausgeprégt, dass er Uber die
Aufkldrung hinaus festhielt und noch heute
besteht. Aus der Betrachtung dieser Zeit soll
der Schiler in den staatsbirgerlichen Unter-
richt das Verstandnis mitbringen fir die Tat-
sache, dass die bindische Gliederung das
Lebensgesetz der Eidgenossenschaft sei. Er
soll dabei auch begreifen lernen, dass sie
nichts anderes ist, als eine Ordnung der Frei-
heit, wo jedes Glied das andere in seiner
Sphédre unbehindert |asst. Dieses Ziel stellt
sich sowohl dem Geschichtsunterricht wie
der Staatskunde. Letztere ist aber ohne den
ersteren nicht denkbar.

Daneben ist die allmahliche Entwicklung
des zentralistischen Elementes in wunserer
Verfassung durch die Schweizergeschichte

hindurch ebenfalls zu verfolgen. Der Pfaf-



fenbrief, der Sempacherbief, das Stanser-
verkommnnis, der Deinikoner Landfriede, das
Defensionale sind wichtige Marksteine in
der allméhlichen Entwicklung unseres Bun-
desrechtes. Helvetik, Mediation und 48er
Verfassung sind die direkten Vorstufen fur
die Behandlung und das Verstandnis unserer
jetzt geltenden Bundesverfassung. Dabei
wird die Betrachtung der Helvetik gerade
deswegen von grosser Bedeutung sein, weil
sie einmal das Umschlagen der altherge-
brachten Bundesordnung in ihr Gegenteil
und den damit verbundenen Misserfolg dar-
tut und die Bedeutung des biindischen Ge-
dankens erst recht deutlich macht. So ist
die Schweizergeschichte der unentbehrliche
Vorunterricht fiir die eigentliche Verfas-
sungskunde. Sie vermittelt das tiefere Ver-
standnis fir die besondere Eigenart unserer
Verfassung.

Eine andere wichtige Aufgabe des Ge-
schichtsunterrichtes besteht darin, die ge i -
stige Struktur unseres Landes
bis zu einem gewissen Grade begreiflich zu
machen. Woher die Spaltungen zwischen
Katholiken und Reformierten, zwischen reli-
giésen und religionsfeindlichen Menschen,
zwischen Konservativen und Liberalen, zwi-
schen Birgerlichen und Sozialisten? Ohne
eine wenigstens summarische Kenntnis in
diesen Dingen werden wir die Schuler nicht
von der Sekundarschule und noch weniger
vom Gymnasium entlassen wollen. Da hat
wiederum die Geschichte sehr wichtige Ar-
beit, ja geradezu die Hauptarbeit zu leisten.
Sie hat dem Schiiler die Linien aufzuzeigen,
die aus der mittelalterlichen Gebundenheit
allméhlich herausfithren zum Individualis-
mus auf religiosem, philosophischem und
politischem Gebiet. Allerdings sind gerade
hier die Schwierigkeiten gross.

Zunachst ist natlirlich die Fassungskraft
des jeweiligen Schulalters wohl zu bertick-
sichtigen. Fir geistesgeschichtliche Zusam-
menhinge ist der Knabe im Sekundarschul-
alter noch sehr wenig reif und aufgeschlos-

sen. Aber wenigstens einige geistesge-
schichtliche Tatsachen begreift er, beson-
ders solche, von denen aus eine Linie zu
Gegenwartsverhélinissen ohne weiteres ge-
zogen werden kann, z. B. den Zusammen-
hang zwischen dem Ergebnis der Kappeler
Kriege und der heutigen, noch mehr oder
weniger giiltigen Verteilung der Konfessio-
nen, zwischen der jetzt immer starker wer-
denden Vermischung der Konfessionen
einerseits und der Industrieentwicklung und
dem Rechte der freien Niederlassung ander-
seits. Karl Borroméaus im Zusammenhang mit
der Gegenreformation ist ein interessantes
Thema im Hinblick auf die jetzige Situation
in der katholischen Schweiz. Die Behand-
lung Pestalozzis erlaubt manchen Ausblick
auf das Schulwesen der Gegenwart usw.

Einige Worte wirtschafts-
und sozialgeschichtliche
Stoffe. Auch hierin kann die Geschichte
von grosser Bedeutung fir das Verstandnis
der Gegenwart werden. Allerdings wird die
allgemeine Geschichte hier mehr zu sagen
haben als die Schweizergeschichte. Der
Schiler muss, um von der heutigen Situation
einen Begriff zu haben, einmal etwas gehort
haben von der Franzosischen Revolution,
vom Aufkommen des Biirgerstandes und der
damit verbundenen Entwicklung von Indu-
strie und Technik, von den durch die Ma-
schine verursachten sozialen Veranderun-
gen, von der Erschliessung fremder Erdteile
usw. Und das alles wird erst recht lebendig
und in seiner Bedeutung bewusst durch den
Kontrast zu der kleinrdumigen mittelalter-
lichen Wirtschaft. Fir die schweizerischen
Wirtschaftsverhalinisse insbesondere erge-
ben sich manche lehrreiche Parallelen zur
Wirtschaft der Gegenwart: der Séldnerdienst
von damals und die heutige Fremdenindu-
stie und Auswanderung, die Verhiltnisse
nach dem Dreissigjahrigen Krieg und die
Verhaltnisse nach dem Weltkrieg, Handwer-
kertum von damals und Fabrikwesen von
heute usw.

tber
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So wird der Geschichtsunterricht befruch-
tet werden konnen, wenn der Lehrer in der
Geschichtsstunde sich bemuiht, die Faden,
die von der Vergangenheit zur Gegenwart
fihren, bestdndig aufzuzeigen. Umgekehrt
wird durch einen solchen gegenwartsnahen
Geschichtsunterricht das Wissen um die Ge-
genwart, also das Wissen um das geistige,
wirtschaftliche, staatliche Leben unserer
Volksgemeinschaft, aus der Geschichte den
grossten Gewinn ziehen konnen.

Ein gewisses Bedenken konnte dabei auf-
kommen, niamlich dies, ob durch das be-
standige Reflektieren Uber die Zusammen-
hange mit der Gegenwart der epische Fluss
der geschichtlichen Darbietung und damit

die epische Freude, die im Knabenalter so
lebendig ist, nicht gestdrt werde. Im Sekun-
darschulalter ist ja der Sinn fir das Proble-
matische noch sehr wenig ausgebildet, um
so starker dafiir die Freude am rein Erzshle-
rischen. Der Junge will wissen, wie es einmal
gewesen ist und wie es gegangen ist. Es muss
nun aber dem Erzahlertalent des Lehrers
tiberlassen werden, der Gefahr, dass das
Epische zu kurz komme, zu begegnen. Durch
das Bezugnehmen auf Gegenwartsverhalt-
nisse, die im Erfahrungsbereich des Schilers
liegen, kann die Erzdhlung auch sehr wohl
verlebendigt und das Interesse gehoben
werden. (Schluss folgt.)
Zug. Dr. Albert Renner.

Zur ,\Wiedergeburt des Rosenkranzes”

Es ist erfreulich, wie sich in neuerer Zeit ver-
schiedene katholische Schriftsteller und Erzieher
fir eine Auffrischung des alten lieben Rosen-
kranzes einsetzen. Und wenn vor einiger Zeit
sogar die ,,Schweizer Schule” ihre kostbaren
Blatter fur diese Bewegung zur Verfigung ge-
stellt hat, so ist das nur ein Beweis mehr fiir ihre
Zeitaufgeschlossenheit.

Wiedergeburt des Rosenkranzes? Aber liegt
in dieser Fragestellung nicht das Eingestandnis,
dass dieses durch so viele Jahrhunderte und so
viele Heilige geweihte Gebet in weiten Kreisen
am Sterben oder vielleicht gar schon gestor-
ben ist?

Wer ist flr dieses bedauerliche Schicksal eines
einst so angesehenen und wundertitigen Ge-
betes verantwortlich? Eines Gebetes, ohne das
man sich einst kein wahrschaftes katholisches
Familienleben und keinen wirksamen katholi-
schen Gottesdienst vorstellen konnte, eines Ge-
betes, das schon mehr als einmal sogar grosse
Weltgeschichte machte?

Wer nur ist fur dieses unverdiente Schicksal
verantwortlich?

Nattirlich unsere oberflichliche Zeit! sagt man.
Natiirlich diejenigen, die den Rosenkranz beten
sollten, also die Katholiken! Unsere heutigen
Katholiken konnen einfach nicht mehr beten,
klagt man; sie sind viel zu rationalistisch dazu;
und sie sind viel zu viel Weltmenschen gewor-

710

Fir alles haben sie Zeit, nur fiir den alten
Halbe Nachte
sitzen auch unsere guten Katholiken am Wirts-
tisch oder im Kino; stundenlang briiten sie mit
heissem Kopfe iiber einem Roman oder iber
faden Zeitungsnachrichten: fiir einen andach-
tigen Rosenkranz bringen sie keine 20 Minuten
Sammlung mehr auf. Wie ganz anders verstand
man friher zu beten, wo einem einigermassen
wertvollen Katholiken am Abend des Werktages
nur ein Rosenkranz fast zu wenig und an

den.
schonen Rosenkranz nicht mehr.

Sonntagen gerade ein ganzer Psalter nicht zu
viel war!

So schlimm steht es mit der heutigen katho-
lischen Frommigkeit im Vergleich mit der Zeit,
wo noch der Grossvater und sogar noch der
Vater allabendlich der Familie — das Gesinde
eingeschlossen — den Rosenkranz vorbetete?

Aber kdnnte am Schicksal des Rosenkranzes
nicht auch etwas anderes schuld sein? Kénnte es
nicht auch sein, dass man es heutzutage mit dem
Beten einfach griindlicher nimmt als friiher? Dass
man heute wohl weniger lang, aber dafir an-
dachtiger beten mochte? Dass man, wie in
andern Belangen, so auch im Beten sachlicher,
wesenhafter geworden ist? Dass man den Wert
des Gebetes weniger nach der Lange und dafir
mehr nach der Qualitat einschatzt?

Es sei doch, so entschuldigt man sich, fir
einen Katholiken ohne ganz ausserordentliche
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