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staben doch manchem Kinde wertvolle

Hilten, die ihm Briicken schlagen.

Unsere St. Gallerfibel eignet sich gar nicht
fir die Ganzheitsmethode. Die Steinschrift
bietet in ihren Formen zu wenig Abwechs-
lung, das Wortbild ist zu wenig charakteri-
stisch. Der Lesestoff, an sich wohl interes-
sant, ist zu schwer. Die Wortbilder wieder-
holen sich kaum einmal, wie sollen sie sich
da einpragen kénnen? —

Trotz mehrmaliger Aufkldrung erfubr ich
immer wieder, dass daheim buchstabiert
werde. Da weftterte ein Vater: ,,Das wére mir
ein Lesen, wenn man die Buchstaben nicht
kennt." Und sie plagten den kleinen Schiler
unndtig und viel ldnger, als es bei Beach-
tung der Mitteilungen hétte sein miissen. Das
Kind wurde verwirrt und mir die Arbeit er-
schwert.

Fastenzeit Wie die Wochen eilen!
Wieder gebe ich mir Rechenschaft liber das

Ereichte. Ein Blick Gber die Klasse sagt mir
von schénem Erfolg. Die Freude am Lesen
ist geblieben, jeder neue Stoff wird mit In-
teresse aufgenommen, und nur vier der klei-
nen Leser haben sich noch nicht zur Lese-
fertigkeit durchgerungen. Beim Abschreiben
zeigen sich weniger Fehler als bei friherem
Leseverfahren, und mit Freude greifen die
Kinder bei den freien schriftlichen Arbeiten
auf ihren Wortbildschatz zuriick.

Noch bleiben uns einige Wochen zu fro-
hem Ueben und zur Vertiefung des Gelern-
ten. Die vier Nachziigler — so hoffe ich —,
werden in dieser Zeit weiter ihre kleinen
Fortschrittchen machen und dem Ziele auch
noch ndher kommen. Ich freue mich, den
Versuch gewagt zu haben, er lohnte sich.
Ich mochte allen Erstklasslern den frohlichen
Leseunterricht wiinschen, wie ihn die Ganz-
heitsmethode ermoglicht *. M.

Mittelschule

Wesensart der Vélker in ihrer Sprachform, gezeigt an
Vergleichen zwischen Englisch und Deutsch

Seit Wilhelm von Humboldt vor mehr als
hundert Jahren Sprache als Einheit aufzuzei-
gen versuchte und dabei den Begriff der
Innern Sprachform ersimals ge-
brauchte, beschaftigt sich die Sprachphilo-
sophie mit der Frage, warum jede Sprache
ihre eigenen Bildungsgesetze besitzt und
wie sich die einzelnen Sprachen im inneren
Aufbau unterscheiden. Schon Humboldt be-
tonte, dass sich in den Eigenarten sprach-
lichen Gestaltens der ,,individuelle Charak-
ter der Nation" offenbare. In der Sprache
aussert sich die menschliche Geisteshaltung,
Sprache ist Ausdruck der Gesetze des An-
schauens, Denkens, Fiihlens und Wollens.
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Wilhelm Wundt besonders fiihrte die Un-
tersuchungen Humboldts weiter, indem er
das Sprachschaffen als Psychologe betrach-
tete. hm verdanken wir die Aufstellung von
bestimmten Ty p e n menschlicher Geistes-
haltung, wie sie sich in der Sprache zeigen.
Seine Unterscheidung des sprachlichen Den-
kens in synthetisches und analytisches, ob-
jektives und subjektives, konkretes und ab-
straktes Denken ist geistiges Gemeingut ge-
worden. Diese Gegensétze sind nicht ab-
solut — das unterstreicht auch Wundt —,
sondern beruhen auf einem Mehr oder We-
niger; so treten auch die sprachlichen Aus-

* Literatur iiber die Ganzheitsmethode ist in der
Buchhandlung Stocker, Luzern, erhaltlich.



drucksformen verschieden aut und ver-
mischen sich nicht selten.

Die vorliegende Arbeit mdchte zeigen,
wie diese Betrachtungsweise sprachlichen
Denkens fur die Schule fruchtbar ge-
macht werden kann. Die verschiedenen gei-
stigen Haltungen erscheinen besonders
deutlich im Vergleich zweier Sprachen: wer-
den die einzelnen Formen der Wortbildung
und der Satzfiigung einander gegenitberge-
stellt, so ergeben sich liberraschende Aus-
blicke auf das sprachliche Denken und dar-
uber hinaus auf die volkliche Eigen-
art. Ich wahle als Gegensatz zum Deut-
schen das Englische; beide Sprachen wei-
sen als Tochtersprachen des Germanischen
grosse Aehnlichkeit in der &ussern Sprach-
form auf, weichen aber in der innern Sprach-
form entscheidend voneinander ab.

Erster Vergleich: Analytisches
und synthetisches Sprachdenken.

Das analytische Denken erfasst das Ein-
zelne, den Teil; es lost die Gesamivorstel-
lung auf und verselbstdndigt die Einzelvor-
stellungen. Das synthetische Denken sieht
die Ganzheit, den Zusammenhang; es be-
tont die Einheit der Gesamtvorstellung und
unterordnet ihr aile Nebenvorstellungen.

Sprachliche Ausdrucksformen:

1. Aulteilung des Gegenstandes — Zu-
sammenfassung des Gegenstandes.

Besteht ein Gegenstand aus gleichen,
deutlich wahmehmbaren Teilen, so betont
das Englische die Teilbarkeit: Das Substan-
tiv steht im Plural. Das Deutsche betrachtet
den gleichen Gegenstand als Ganzes, die
Teile werden nicht beriicksichtigt: Das Sub-
stantiv steht im Singular: The scissors = die
Schere, the tongs — die Zange. Der eng-
lische Singular kann dabei sogar einen an-
dern Begriff ausdriicken: the spectacles —
die Brille, aber the spectacle = der Anblick.

Stehen gleiche Gegenstande verschiede-
nen Besitzern zu, so fasst der Deutsche zu-
sammen: Possessivpronomen und Substantiv

erhalten die Einzahlform. Der Englander be-
tont auch hier die Mehrzahl: The pupils shut
their books — die Schiiler schliessen ihr
Buch, hold up your heads — haltet den
Kopt hoch!

Die Mehrzahl wird im Englischen auch ge-
setzt, wenn viele Einzeldinge vereinigt ge-
dacht werden: leaves — Laub (Blatter!), con-
tents = Inhalt, riches — Reichtum.

Eine klare Erscheinung des deutschen syn-
thetischen Sprachdenkens ist das zusammen-
gesetzte Substantiv, das durch die germa-
nische Erstbetonung zu einer Ganzheit ge-
pragt wird.

2. Auflésung der Handlung — Verdich-
tung der Handlung.

Das Englische zerlegt eine Handlung in
die einzelnen Tatigkeiten, das Deutsche ge-
braucht das Wort fiir die entscheidende Ta-
tigkeit: Wait and see — Abwarten! (Die
grosse Zahl der Verbalkomposita ist ein an-
derer Beweis der hohen synthetischen Kraft

der deutschen Sprache), go and fetch it —
hole esl!

Sowohl| die Auflésung der Handlung wie
die Aufteilung des Gegenstandes verleihen
dem englischen Ausdruck eine starke an-
schauliche Wirkung.

3. Absonderung der Satzteile — Vermen-
gung der Satzteile.

Im Englischen stehen die Satzteile streng
getrennt fir sich, in gerader Worlstellung
bleiben Hiltsverb und Hauptverb beisam-
men. Im Deutschen werden die Satzteile zu
einem Ganzen verflochten; so umklammert
eine zusammengesetzte Verbform (also das
Prédikat) das Objekt: | have lost my purse —
ich habe meinen Geldbeutel verloren, we
will speak about England = wir wollen iber
England sprechen, the pupil is asked by the
master — der Schiiler wird vom Lehrer ge-
fragt.

Besonders einleuchtend fiir die englische
Absonderung und die deutsche Vermen-
gung spricht ein Beispielsatz, in dem még-
lichst viele Satzglieder vorkommen: | wrote
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a lefter to my parents that very evening
(Subjekt — Pradikat — direktes Objekt —
indirektes Objekt — Adverbiale) — ich
schrieb meinen Eltern noch am gleichen
Abend einen Brief. (Das direkte Objekt steht
am Ende des Satzes; ein Spannungsbogen
reicht iber den ganzen Satz und formt eine
Ganzheit.)

Vossler, der fuhrende Miinchner Philo-
loge, bezeichnet diesen Typus Subjekt —
Pradikat — Objekt ausdricklich als ,,ana-
lytisch-intellektualistisch”.

4. Beiordnung des Nebensatzes — Unter-
ordnung des Nebensatzes.

Der englische Nebensatz erhalt die Wort-
folge des Hauptsatzes: Subjekt — Pradikat
— Objekt; durch diese Gleichstellung wird
das Satzbild aufgelost. Das Kennzeichen des
deutschen Nebensatzes aber ist die Endstel-
lung des Pradikats; damit wird die Abhan-
gigkeit angedeutet und der Zusammenhang
gewahrt: If | have time, | will accompany
you — wenn ich Zeit habe, will ich Sie be-
gleiten, he said (that) he had been ill = er
sagte, dass er krank gewesen sei. Die Kon-
junktion , that'" kann auch fehlen; dann ist
kein dusseres Merkmal der Abhangigkeit
mehr vorhanden und die beiden Sétze sind
einander gleichgestelt. Im Deutschen wird
die Gliederung jeweils durch Relativprono-
men oder hypotaktische Konjunktion streng
geordnet; fehlt die Konjunktion, so verraten
Inversion oder Konjunktiv die Unterordnung,
z. B.: Er sagte, er sei krank gewesen.

Zweiter Vergleich: Obiektives

und subjektives Sprachdenken.

Die obiektive Einstellung sieht den Zu-
stand (resp. die Handlung) in enger Ver-
bindung mit dem Gegenstand; die Bezie-
hung zum denkenden Subjekt wird nicht be-
achtet. Die subjektive Einstellung bezieht
Zustand und Gegenstand aut das Ich; das
personliche (gefihlsbetonte!) Verhalinis er-
setzt die sachliche (verstandesbedingte!)
Verbindung.
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Sprachliche Ausdrucksformen:

1. Betonung des Objekts — Betonung
des Subjekis.

Im englischen Satz verbindet sich das Pra-
dikat eng mit dem Objekt; das Subjekt wird
so entwertet. Der deutsche Satz bringt das
Pradikat eng verbunden mit dem Subjekt
und unterstreicht so dessen Bedeutung:
Yesterday | met a friend = gestern traf ich
einen Freund. Ein Adverb kann im Eng-
lischen zwischen Subjekt und Pradikat, aber
nicht zwischen Pradikat und direktem Ob-
jekt stehen: | often write long leHers to my
friends — ich schreibe meinen Freunden oft
lange Briefe.

Die Umschreibung mit ,,to do'’ verhindert
die Trennung von Pradikat und Objekt in
der fragenden und verneinenden Form: What
do you think about the matter — wie den-
ken Sie Uber die Sache? In unseren schwei-
zerischen Grammatiken wird aus metho-
thischen Griinden immer darauf hingewie-
sen, dass auch das Schweizerdeutsche (ab-
weichend vom Hochdeutschen) diese Um-
schreibung kennt. Doch bleiben auch hier
Pradikat und Objekt getrennt: | do not eat
that = i tue das nid &sse.

Es ist bezeichnend, dass die englische
Sprache viel mehr transitive Verben (Ver-
ben mit direktem Objekt) besitzt, als die
deutsche Sprache.

2. Sachliche Anrede — Personliche An-
rede.

im Englischen hat sich ,,you", einst nur
Pronomen der zweiten Person Mehrzahl, als
Pronomen der zweiten Person Einzahl fast
ganz durchgesetzt; es ermoglicht, einen ge-
wissen Abstand zwischen Sprechendem und
Angesprochenem zu schaffen. Das
drangte Pronomen , thou’ gilt als zu person-
lich und zu gefihlsbetont und wird deshalb
nur in religidser oder poetischer Sprache ge-
braucht. Das deutsche , Du’ drickt dieses
innige Verhéltnis auch in der Umgangs-
sprache deutlich aus; es ist nicht nur Anrede
fir Gott, sondern auch fir Vater, Kind,

ver-



Freund usw.; Thou shalt love thy neighbour
as thyself — du sollst deinen Nachsten lie-
ben wie dich selbst, you are a lazy boy —
du bist ein fauler Knabe.

Dritter Vergleich: Nominales und
verbales Sprachdenken.

Das nominale Denken driickt den Vorstel-
lungsinhalt mit einem Nomen aus; der Ge-
genstand, nicht der Zustand, wird also be-
tont. Das verbale Denken betrachtet die Ta-
tigkeiten der Gegenstande oder die Veran-
derungen, die sie erfashren; das Verb be-
herrscht den Satz.

Sprachliche Ausdrucksformen:

1. Bevorzugung des nominalen Ausdrucks
— Bevorzugung des verbalen Ausdrucks.

Der haufige Gebrauch des Pradikats-
nomens im Englischen schafft den Eindruck
der Ruhe; der Satz wird statisch. Im Deut-
schen ist das Pradikat meist ein selbstén-
diges Verb; der Satz wird dynamisch: What
is your name — wie heissen Sie?, let us
have a smoke — rauchen wirl Wo verbaler
neben nominalem Ausdruck mdglich ist, gilt
der nominale als stilistisch besser: What is
your age statt How old are you — wie alt
sind Sie?

In dieser Stileigenart unterscheidet sich
das Englische auch vom Franzosischen, mit
dem es sonst vieles der innern Sprachform
teilt. Das Franzosische ist als Tochtersprache
des Lateinischen auch dynamisch: There is
a knock — on frappe — es kilopft.

Entsprechend der Vorliebe fir den nomi-
nalen Ausdruck zieht das Englische das attri-
butive Adjektiv dem pradikativen vor: The
task is an easy one (besser als: is easy) —
die Aufgabe ist leicht (besser als: ist eine
leichte).

2. Vorliebe fur die leidende Form (— Pas-
siv) — Vorliebe fur die tatige Form (= Ak-
tiv).

Der Englander braucht das Passiv ausser-
ordentlich haufig. Es gestaltet den Satz
ruhig, niichtern, auch sachlich, objektiv, da
es das Objekt des aktiven Satzes an den

Satzantang stellt. Der Deutsche liebt das
Passiv nicht. Wo immer mdglich, setzt er
die aktive Form und gestaltet den Satz so
bewegt und dréngend; durch die Anfangs-
stellung bleibt das Subjekt natirlich betont:
We were informed — man teilte uns mit,
He is pleased = er freut sich. Oft ist die
Uebersetzung eines englischen Passivsatzes
mit einem deutschen gar nicht méglich: He
is followed — man folgt ihm, you are trusted
=— man traut dir. Auch hier bevorzugt das
Franzosische die aktivistische Ausdrucksart.

Diese Vergleiche sind nur Hinweise, sie
lassen sich beliebig weiterfihren. Es seien
noch andere Eigenarten des Englischen er-
wahnt, die den genannten Typen sprach-
lichen Denkens zustehen: Die Dauerform,
die Fallbildung, die Reihung der Grundzah-
len, der Gebrauch des unbestimmten Ar-
tikels, die geringe Zahl der unpersonlichen
Verben, das Betonen des Besitzverhalinisses,
die Vorliebe fir Partizip und Gerundium. Es
liessen sich sogar neue Typen aufstel-
len und andere Wesensziige englischer und
deutscher Eigenart erkennen.

Man wird vielleicht einwenden, dass diese
Psychologisierung der Grammatik auf der
Mittelschulstufe nicht angebracht sei; den
Schillern fehle dafir das Interesse, die gei-
stige Reife zu psychologischer Deutung.
Aber auch hier darf man eben das Pferd
nicht am Schwanz aufzdumen. Ausgangs-
punkt ist immer die sprachliche Erscheinung.
Der stete Vergleich des fremdsprachlichen
Ausdruckes mit der deutschen Uebersetzung
drangt den Schiler unwillkirlich zu den
natirlichen Folgerungen. Es
wird ihm z. B. ohne besonderes Zutun des
Lehrers klar, dass der Englénder bei der
Pluralbildung gewisser Substanzen anschau-
licher denkt als der Deutsche, oder dass
dieser durch den verbalen Ausdruck seiner
Sprache einen Schwung gibt, den der eng-
lische Satz nicht kennt. Hier gilt der be-
kannte Satz des Genfer Sprachphilosophen
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Bally: ,,La recherche des particularités stylis-
tiques des autres langues fera mieux con-
naitre celles qu'on emploie sans cesse in-
consiemment.” Dem Lehrer bleibt nur lbrig,
diese Erkenninisse zu ordnen; wohlweislich
wird er seine Erklarung nicht mit psycholo-
gischen Begriffen belasten, sondern immer
anschaulich und lebendig bleiben. Entschei-
dend ist, dass der Schiiler wirklich sehen
lernt und das einmal Erkannte immer wieder
bestatigt findet. Das Erlernen der fremden
Sprache ist so nicht ein Kampf mit trockenen
Regeln, sondern wird ein fesselndes Suchen
und Vergleichen, durchpulst von warmem
Leben. Ist der Schiiler einmal angeleitet,
dann kann man ihn ohne Giirtel schwimmen
lassen: Er wird treffend erklaren konnen,
warum z. B. das Englische mehr Passivfor-
men besitzt als das Deutsche, wozu die
Umschreibung mit ,,to do" dient, woher es
kommt, dass der Englénder nur ein Pro-
nomen fiir das deutsche ,,du", ,.ihr"" und
Sie" gebraucht usw. Die in jeder Sprache
vorkommenden Ausnahmen bilden dann
nicht mehr das Entsetzen des Schiilers, son-
dern bleiben als Beispiele sprachlichen ,,Un-
gehorsams” in seinem Gedachinis haften.

Es wére halbe Arbeit, diese Betrachtungs-
weise auf den Sprachunterricht im engeren
Sinn zu beschranken. Sie kann und muss
auch mithelfen zur Erkenntnis der We-
sensart des fremden Volkes. Der Schiiler

wird durch sie induktiv hingefibhrt zu Fra-
gen und Gegebenheiten der Volkerpsycho-
logie. Er wird im Englénder die Eigenschat-
ten der Selbstandigkeit, der Verstandesbe-
tonung, der Sachlichkeit, des Wirklichkeits-
sinnes, der ruhigen Ueberlegung, im Deut-
schen die Eigenschaften der straffen Einord-
nung, der Gefiihlsbetonung, der Innerlich-
keit, des gedanklichen Schwunges und der
inneren Unruhe erkennen, Eigenschaften, die
sich im taglichen Leben der Vélker Uberall
dussern. Auch hier bleibt es Aufgabe des
Lehrers, vor Verallgemeinerung zu warnen
und zu zeigen, wie diese volklichen Eigen-
arten verschieden ausgeprigt sein koénnen
und sich nie rein, sondern immer verbunden
mit Einzel- und Allgemeinmenschlichem, fin-
den. Es steht der Schule nicht an, ein Bild
des ,,Dauerenglanders’’ zu formen. Sie soll
bestimmte, grundbildende Haltungen des
fremden Wesens erkennen und miterleben
lassen; zur Bestdtigung und Weitung der
Erkenntnisse dient vor allem dann auch die
Lektire. So wird der Schiiler angeleitet, das
Fremde als eigenartig und naturgegeben zu
sehen, er soll sein ,,Gspiir'' zu selbstandigem
Eindringen in andere Gebiete fremder Kultur
bilden. Durch diese Betrachtung der Sprache
als Ausdruck der Geisteshaltung des Volkes
wird die Sprachkunde wirklich zur Kultur-
kunde: die Schule dient dem Leben.
Zug. Dr. Josef Ostermayer.

Umschau

Lehrer oder Nationalrat

Die Nationalratswahlen vom letzten Herbst
haben zum ersten Male einem aktiven st. gall.
Lehrer einen Nationalratssessel eingebracht.
Otto Pfandler, Lehrer an der Knabenoberschule
St. Leonhard in St. Gallen hatte als Kan-
didat des ,,Landesringes der Unabhéngigen' am
meisten Stimmen auf sich vereinigt und wurde
gewdhlt. Das Gerede und die vielen Schreibe-
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"reien im Falle Pfandler haben auch in Lehrer-

kreise eine gewisse Nervositat gebracht. Pfandler
war als tiichtiger, organisatorisch sehr befshigter
Lehrer bekannt; er war ein Pionier auf dem Ge-
biete des Skisportes und genoss in Turn-, Sport u.
Militérkreisen viel Sympathie. Er hing mit Liebe
an seinem Berufe und zweifelte anfangs nicht
daran, dass sich das Lehramt nicht mit dem des
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