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SCHWEIZER SCHULE

HALBMONATSSCHRIFT FUR ERZIEHUNG UND UNTERRICHT

OLTEN + 1. MARZ 1939

25. JAHRGANG + Nr. 5

Entwicklungskrise und Bildung im Jugendalter*

B.

Rufen wir uns zur unterbrochenen Besin-
nung auf unser Thema und auf das oberste
Ziel dieser methodischen Streifziige die
Worte ins Bewusstsein, die A. Schneider tber
die Aufgaben des Rechenunterrichts schrieb:

.Tut jedes Fach in gleicher Weise seine
Pflicht, dann ist die Schule Erziehungsschule,
der Unferricht erziehender Unterricht, Erzie-
hung zu segenbringender Arbeit fir den
Arbeitenden selbst, aber auch zur Kultur-
erhaltung und Kulturverbreitung fir die All-
 gemeinheit . . ." *®

1. Zur Naturlehre: Die beschreibende Na-
turgeschichte mit ihren Hauptgebieten der
Botanik und Zoologie.

Hier ware unter anderm anzumerken, dass
die Empfanglichkeit fir beide verschieden
ist. Dem einen , liegt'' mehr das Pflanzliche,
dem andern die Tierwelt. Die Umsicht des
Lehrers kann hier Neigung und Aufmerksam-
beleben und ausgleichen; denn nicht um
Weiterziichtung von einseitigen Strebungen
handelt es sich, sondern-um Anknipfen und
Ueberbriicken beim einzelnen, sobald die
Sonderneigungen und Anlagen umsichtig er-
forscht und erkannt sind. Wie wertvoll es ist,
wenn der namliche Lehrer beide Wissens-
zweige verwaltet — allenfalls auch Erd- und
Lénderkunde zugleich —, springt aus dem
obigen und aus dem nachsten Abschnitt ins
Auge. Ansonst sollten sich eben die bezig-
lichen Fachlehrer zum eintrdchtigen Wirken
finden.

* Siehe Nr. 3, 4.
38 A. Schmieder und A. Schneider, Besondere
Unterrichtslehre S. 195, J. Klinkhardt, Leipzig 1920.

Vom erzieherischen Gesichtspunkte aus
sollte weit mehr das Naturgefithl des heran-
reifenden Menschen gepflegt und bereichert
werden, kein Lehrbuchwissen und Einstopfen
von naturgesetzlichen und biologischen
Kenntnissen”. Mit Ricksicht auf die ge-
schlechfliche Vorreife des Jugendlichen ist es
nicht Uberflissig, an dieser Stelle erneut zu
fordern, dass der Naturwissenschafter auch
aussermenschliche Fortpflanzungsfragen be-
dachtsam streifen und je nach der durch-
schnittlichen Altersstufe — besser: Reifungs-
stufe — seiner Klassen den iblichen und
den eigenen Wortgebrauch umsichtig uber-
wachen soll, bei der Behandlung der
menschlichen Lebensvorginge aber
nicht beim Naturhaften stecken bleiben darf.
Beziglich des Lehrbuchwissens sagt man
nichts Neues, jedoch auch nichts Unnétiges,
wenn man der Forderung nach lebendiger
Anschauung, der weitgehenden Erarbeitung
des Wissens aus unmittelbarer Beobachtung
in der Natur, beim Versuch und im Labor
und solchen Uebungen das Wort redet: weil
man ihr auch heute nicht Gberall Genlige
tut; oft nur notdlrftig, wo das Geld zu teuern
Naturalien und Lehrmitteln mangelt; oder nur
gelegentlich und obenhin, aus gelehrter Be-
quemlichkeit, nur modischem Mittun, weil
man auf die wahre Bedeutung der unmittel-
baren Anschauung fiir Kenntniserwerb, Be-
halten und Bildung nicht achigibt, wihrend
die Gesteinsprobe im Kasten nur ein diirf-
tiger Brocken, das ausgestopfte Tier nur ein
Kadaver, die gepresste Pflanze nur eine
Mumie bleibt. Wo hauptsachlich nur modi-
sche Beweggriinde, Geltungsdrang der Fach-
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lehrer, berechnende Zdéglingswerbung vor-
wiegen, da sind schon protzige Einrichtun-
gen, Experimente und teurer Laborbetrieb
vordringlich und Uberheblich geworden und
mussen nicht mehr empfohlen, sondern ge-
bremst werden. Denn im gleichen
Verhéaltnis entfernte man sich
von der lebendigen Natur und
ihrer schlichten bildsamen
Anschauung.

Solche wiinschbaren Mittel und Lernbe-
triebe stiften nur Segen, wenn sie imdie-
nenden Verhaltnis zum erzie-
herischen Unterricht bleiben,
nicht selbstherrlich Uberwiegen, noch auf
Kosten anderer Facher wichtig tun.

2. Zur Erdkunde als Grundlage der natur-
geschichtlichen Landerkunde und diese als
Voraussetzung der geschichtlichen Lander-,
Volker- und Staatskunde.

Es hat eine erzieherische Bedeutung, wenn
dem Schiiler nachdricklich gezeigt wird, dass
Erd- und Landerkunde von den Gegeben-
heiten ausgehen, die nicht der Mensch be-
wirkt hat und die sich seiner technischen
Macht weitgehend oder auch ganz entziehen.

Wenn schon fur den Geschichtsunterricht
Heimat- und Volkskunde den innem Kreis
darstellen, von dem aus man zur Betrachtung
der weitern Heimat und Welt vorriickt, so erst
recht fir die geistige Eroberung der Erde und
ihrer Formen, der Lander und ihrer Gestal-
tungen. Doch statt nur mit Karte und Kreide
oder Lehrbuch usw. sollte ein moglichst gros-
ser Raum der weitern und erst recht der
engern Heimat unter geschickter Fihrung
erwandertund unmittelbar erschaut
werden.

Dies nicht nur wegen der bekannten For-
derung der Anschaulichkeit, die noch oft
genug der sogenannten Zeitersparnis geop-
fert wird, sondern aus dem zu wenig oder
gar nicht beachteten Grunde, weil Erd- und
Landerkunde auch das rdumliche Denken
fordern, infolgedessen auch auf das Rechnen
in Flachen und Formen vorbereiten,sofern
sie von zielbewussten Uebungen — mithin
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praktischem Beschreiten und Erwandern von
Gelande und Land — begleitet und durch sie
raumliche Anschauungen geschaffen, solche
Vorstellungen gendhrt und gefestigt werden
und auch der Orts- und Richtungssinn er-
probt und ertiichtigt wird. Den letztern kann
man freilich schon an Karte und Tafel, mit
und ohne Blindlesen und durch kleine Rich-
tungsiibungen im Schulraume unmittelbar,
wenn auch begrenzt prifen und iben und
soll es auch tun im gemeinsamen Dienst an
den genannten Fachern. Man wird dabei
seine Wunder erleben und nitzliche Winke
auch fiir den mathematischen Unterricht ge-
winnen. Im Abschnitt iber diesen selbst soll
nochmals kurz davon die Rede sein.

3. Mathematische Facher: Es wird gern ihr
formaler und inhaltlicher Wert hervorgeho-
ben, ihnen die erzieherische Kraft zur Griind-
lichkeit, Genauigkeit und Sachlichkeit nach-
geriihmt. Jedoch. gerade die Mathematik
ofaugt’” nichts und verleitet, ja zwingt
den ,,Schwachen" zu gedachtnismassigem,
mechanischem Einprégen, Nach- und Ab-
schreiben, wenn der Lehrer versagt, wenn
er nicht unausgesetzt das Verstandnis nach-
pruft, erlangte Begriffe sicherstellt. Da muss
er z. B. die Begriffe Raum, Zeit, Grosse und
Zahl schon am Anfang mit den Schilern
durch geeignete Wahrnehmungs- dann Vor-
stellungsiibungen ,,am Objekt"’ erarbeitet,
muss sich selbst. Rechenschaft gegeben
haben Uber das Wesen der Zahl, den Ur-
sprung der Zahlbegriffe, darf sie nicht ein-
mal fir sich selbst als gegeben hinnehmen,
da er sie mit jedem Jahrgang neu bilden
soll *®,

Denn gerade weil die logische Folge-
strenge der Mathematik ein gutes, sicheres
Beherrschen der Anfangsgrinde, dann der
aus thnen abgeleiteten héhern Operationen
verlangt, kann der Schiiler, wenn die erstern
fehlen oder luckenhaft sind, spater nicht
mehr oder nur halb folgen. Mangelt das volle

3 ygl. dann weiter: G. Grunewald, Padagogische
Psychologie, Dimmler, Berlin 1921, unter Psycho-
logie der Erziehung, S. 184 .



Verstandnis, so tastet er der blinden Spur
nach, und Freude und Interesse
werden erlshmen; Arbeitsunlust, Mogelei,
Faulheit und andere Abirrungen sind die
Folgen, die wir doch eben nicht wollen. Lebt
in ihm die Ehrlichkeit eines reinlichen Gei-
stes, so kann ihm die doch wahrheifsstrenge
Mathematik verleidet und sogar verhasst
werden.

Es hat einen Sinn, wenn lischner bereits
den einfachen Rechenunterricht unter die
Facher zur Pflege des Ausdrucks einreiht *.

Doch Ausdruck wovon? —

Und wenn auch Grunewald nicht sehr
gliicklich die mathematischen Begriffe als
,,nicht voll anschauliche' bezeichnet, so fihlt
er doch wenigstens das Problem **.

Niher kommen wir der Sache, die hier
wichtig ist, wenn wir uns der Raum - und
Z e it vorstellung zuwenden.

Machen wir den Versuch, hier etwas einzu-
dringen, um uns nachher besser zu verstan-
digen:

Die Raum vorstellung mutet uns einheitlich an,
obwoh| wir sie als eine Verbindung von Ne-
benvorstellungen erkennen. Das Erlebnis der (Ge-
samt-) Anschauung geht ihr also notwendig voraus,
indem die finf Sinne zur innigen Einheit zusam-
menwirken, hier besonders Gesichts- und Tastsinn
als die eigentlichen Raumsinne; aber auch der Ge-
hérsinn und die von ihm getragenen Gleichgewichts-
empfindungen. Diese zusammen liefern in Tateinheit
die Wahmehmungen rdumlicher Tiefe, der Ausdeh-
nung und Lage, so der Korper und der Verinde-
rung ihrer Grenzen oder Umrisse innerhalb der
Sichtlinien unseres verdnderbaren Standorfes %2,

Nun auch die Z e i t vorstellung, welcher die Wahr-
nehmungen des Tast- und Gehérsinnes, aber auch
die Bewegungsempfindungen unserer Organe und
threr regelmassigen, auch thythmischen Lebensvor-
giange zu Gevatter stehen: (Atemzug, Herzschlag,
Augen-Blick usw., Arm- und Gehbewegungen u.

40 Ausdruck durch (Zehl 'und Form. H. lischner,
Unterrichtslehre Ill. Band. Quelle & Meyer, Leipzig
1920.

41 Eigentlich nach Baeumker, Grunewald ebda.
S 253 4.

42 Ueber Raumvorstellung eine ,,Komplikation':
A. Stossner, Lehrbuch der padagogischen Psycholo-
gie, J. Klinkhardt 1920, S. 31 u. a.

a. m.). Ohne Anschauungen keine lebenswirklichen
Vorstellungen. Aus Uebung und Krifteumsatz der-
jenigen von Raum wund Zeit erstarkt auch der
Orts-und Richtungssinn; dieser ist ebenso
wichtig. Aber auch Raum- und Zeit-,Sinn” ent-
wickeln sich aus ithnen;
und zu spater Sicherheit. Denn von seinen Inhalten

der letztere nur langsam

diifte man eher sagen, sie seien schon nicht mehr
voll anschaulich’' und naher den hohern Bewusst-
seinsvorgangen, zu denen das begriffliche Denken
gehort.

Der lebenswirklich betatigte Orts- und Richiungs-
sinn erstarkt von der sinnenhaften
lichen Fshigkeit, sich in den schaubaren und in den
nur denkbaren Ausdehnungen des Raumes und der

zur {bersinn-

Zeit sicher zu bewegen und zwischen den Bezie-
hungen ihrer Grossen untereinander und zu derje-
nigen sich zurechtzufinden, menschliche
und als das persénliche Ich uns bewusst wird.

Die Abstraktion ist erreicht. Die Begritfe Mass,
Grésse und Zahl sind gebildet. — Der irdische
Raum riickt in unser Bewusstsein als ein Mass der
Verdnderungen der Dinge und ihrer Beziehungen
im Neb eneinander und die Zeit als das Mass der
Verdnderungen der Dinge im Nacheinander. —
Die Fantasie als Fahigkeit, aus dem erhaltenen Vor-
rat von lebenswirklichen Vorstellungsinhalten neue
unwirkliche oder mégliche Einheiten und Gruppen
zu bilden, kann dem Geiste neue ,Stoffe” zum
Denken geben und so aus dem Reich des anschau-
lich Greifbaren in das Beschauliche des nur noch
Greitbaren oder Begrifflichen fiihren.

Der mathematische Geist bemachtigt sich jener
Begriffe und dieser ,Stoffe’” und strebt aus dem
praktischen Wissen ‘heraus und
nintegralen'’ Wissenschaft.

die als

zur spekulativen

Und so geben nun die mathematischen
Wissenschatten wirklich Ausdruck von
den kornperlichen und geistigen Begegnun-
gen, die der Mensch in den sinnenwirklichen
und den gedankenwirklichen Ausdehnungen
von Raum und Zeit mit ihren Kérperm und
Grossen hat, wie von deren veranderlichen
Beziehungen zueinander und zu ihm selbst
als dem hochst frei beweglichen Inwohner
eines wandelbaren Standortes *.

Man hat erkannt, dass dem mathemati-

83 Zur Uebung in der Raumanschauung und zum
funktionalen” Denken siehe Paul Barth, Elemente
der Erziehungs- und Unterrichislehre, J. A. Barth,
Leipzig 1912: S. 618 und die dort beniitzte Didak-
tik des mathematischen Unterrichts, Leipzig 1910.
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schen Denken eine besondere drei- und
spater mehrdimensionale Raumvorstellung
zugrunde liegt; eine andere als das Sprach-
und Kunstdenken sie hat und fordert. Aber
gerade hier wird nach all unsern Beobach-
tungen am meisten gefehlt, indem man diese
vielsagenden theoretischen Erkenntnisse fiir
den Unterricht der mathematischen Facher
gar nicht oder ganz ungenigend anwendet.
Vor allem darum, weil die Einfihlung in die
seelische ja welt-anschauliche Lage des rei-
fenden Jungmenschen nicht eindringlich ar-
beitet.

Der jugendliche Mensch, dem sein Ich
eben erst als Innenwelt zum Bewusstsein
gekommen und zum grossen Ratsel und auch
sittlichen Problem geworden ist, er, der eben
erst begonnen hat, einen innern ,,Raum"’ zu
erleben und fragend abzutasten, indem er
nach innen schaut, wird unvermittelt genug
vor die Aussenwelt gestellt, die ihn zwar
auch beschaftigt und die er auch bereits
nach ihren nahen und greifbaren Gegen-
standen ,kennt”. Nun soll er sich gleich die
zahlmassigen (quanfitativen) Gesetze ihrer
Raum- und Verhiltnisgréssen zu eigen ma-
chen, fiir deren Vorstellung seine Welterfah-
rung noch zu eng und zu jung ist, und die
er sich auch nicht in seinem Innern ab,,lesen”’
oder befihlen kann. Die Beweglichkeit, sich
von der gehaltsmassigen (qualitativen) Innen-
welt seines Ichs in beliebigem Wechsel auf
eine aussere und Uberpersonliche umzustel-
len, fehlt thm durchschnittlich tberhaupt
noch.

Es gilt zunachst, ihm diese und die Griff-
und Haltepunkie fiir sein ZurechHinden
wenigstens zu vermitteln.

Die sittliche, ja kulurhatte Bedeutung der Ab-
lenkung vom Ich durch Hinwendung in die unper-
sonliche Sachwelt sei nur gestreift. Befreiung vom
Subjektiven.

Wenn er in der Sprachstunde ein Gedicht
(besonders beim lyrischen, aber auch beim
epischen: Seele und Umwelt) kennen lernt,
so schaffen ihm Einfiihlung und Selbsterfah-

rung den seelischen Raum, in welchem sich
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auch seine Vorstellung bewegen kann; und
die Heimatsprache ist ithm zugleich die
langstvertraute Mittlerin, die ihm auch das
Ungesagte, fir ihn noch Unsagbare unter-
bewusst, gefihlshaft mitteilt. In der Mengen-
welt der Zahlen ist es anders.

Wenn ihm in der Flachenlehre auch ganz
nett der geschichtliche Ursprung dieser rech-
nerischen Messkunst unter Hinweis auf die
Aegypter und ihr Nilland und Wirtschafts-
leben genannt wird, so geniigt das nicht.
Was ist ihm auch der Nil, sein’'Land und jene
Zeit!

Die Planimefrie miisste zuerst aut dem
Wiesen plan lebendig gemacht werden
und nicht an der Tafel und in der Schulstube.
Aehnlich ihre Schwesterlehren.

Es zeigt sich auch etwa, dass mathematisch
Schwachere in der Unterscheidung von rechts
und links, auch von oben und unten, und der
Himmelsrichtungen — besonders West und
Ost — unsicher sind, beim Wechsel des
Standortes oder der Kérperlage und -haltung
leicht verwirrt werden konnen; erst recht bei
verbundenen Augen und schon an der Wand-

karte. Der Lehrer mache nur solche ,tests",

nicht zwar als Selbstzweck, sondern um sie
zu lehr- und hilfreichen Uebungen zu er-
heben. Schon im Schulzimmer kann er das.

Aber als zielbewusste Uebungen der sinn-
lich-geistigen Raumanschauung und der kér-
perlich-geistigen Wendigkeit des Orts- und
Richtungssinnes gehérten sie in Wald und
Feld; sollten womdglich auch bei Nacht und
Nebel gemacht werden: Wahrnehmungen
tatigen, zu Anschauungen formen, zu Vor-
stellungen fortbilden, zum raumlichen und
zeitraumlichen Denken hiniiberleiten; Aug
und Fuss daran gewohnen, dass im Wandel-
bilde unserer eigenen Orisveranderung die
Durch- und Blickpunkte (Perspektive) sich
triigerisch andern; unsern Sinn damit ertiich-
tigen. Hierher gehé6rt das zur Erd- und
Landerkunde bereits Gesagte. Vorschule fir
alle mathematischen Facher!

Weder fiir jene noch diese geniigt Zeich-
nen und Vorzeigen (von Kérpern usw.):




ersteres ist nur flachig und selber eine Ab-
straktion, letzteres starr, oder es vermittelt
nicht die Dynamik der Formen und Flachen.

Vergl. die Funktion der Fldchen. — Stadtjugend
hat gewdhnlich andere Erganzungsiibungen ihres
Raum- und Richfungssinnes nodtig als landliche. Lust
am Abenteuerlichen und Romantischen und der Be-
wegungsdrang gesunder Jugend kommen solchen
Voribungen im Gelande usw. sehr enigegen. Wo
der Lehrer als lebensfremder Gelehrier oder Stu-
benmensch versagt, wird die miterzieherische Auf-
gabe freizeiticher u. 4. Fihrungen besonders deut-
ich. — Siehe' Piadfindertum und Gbrige Jugendbe-
wegung; militérischer Vorunterricht
oder bewussten Dienste der G esamtbildung.
— Und man vergleiche auch die Uebungen und
praktischen Aufgaben, die Schneider in seiner treff-
lichen Formenlehre zusammenstellt und der
Geometrie, mithin den mathematischen Fachern vor-
ausgehen |asst 44,

im zutilligen

Sie bestdtigen unsere ‘Anregungen und ergdnzen
auch P. Barth; s. Fussnote 43.

Fassen wir auch ins Auge, dass gerade
kunstlerische und dichterische ,,Naturen"
héufig in den mathematischen Fachern ver-
sagen, weil ein frih erwachtes Innenleben
ihr Vorstellen nach innen gekehrt — ,intra-
vertiert'’, s. Psychoanalyse — hat (wieso und
wieweit t o nbegabte weniger, sei nur zur
Miterwdgung erwshnt); ebenso ,frih''reife,
weil thnen die friherwachte Geschlechtlich-
keit oder Leidenschaftlichkeit zu schaffen
macht und sie fir innere Bewegungen und
Triebregungen abzieht, wéhrend sogenannte
+kuhlere' Naturen als die sachlichen ,,Den-
ker" und Rechner erscheinen. Dann gibt es
ein genetisches Denken, das auch im Mathe-
matikunterricht beriicksichtigt werden muss,
weil es zuerst nicht am fertigen -Problem, z.
B. einer Rechenaufgabe, auch nicht an des-
sen entwickelndem Erklaren Interesse fangt,
sondern an den menschlichen Urerlebnissen
und Beweggriinden, die ein Volk, eine
Epoche einst zu diesen Fragen und ihren
Losungen gedrangt haben. Da miisste man
die Lebens- oder Erlebnislage der Urmensch-

34 G, A. Schneider, Formenlehre bes. 5. 221, 223
in Schmieder & $chneider. Besondere Unferrichis-
lehre, Klinkhardt, Leipzig 1920.

heit oder eines Altvolkes wieder erlebt ma-
chen und von da aus ankniupfen. Das nach-
folgende Beispiel kann dies in seiner knap-
pen Fassung nur schwach andeuten; aber we-
nigstens dartun, dass der Lehrer auch ein
naives Fragebediirfnis beachten, auf seine
Grundlagen erforschen und es betatigen und
leiten sollte; und dass mancher Schiler ge-
rade durch den Ruf an die Tafel geehrt und
verpflichtet und zur Selbstandigkeit gefihrt
werden kann:

Ein Akademiker erzdhlt, dass er in der Mathema-
tkk zu den schwachsten Schiilern gehdrt habe und
dass sie ihm auch verhasst gewesen sei. Dennoch
sei er zwischenhinein einer der eifrigsten und be-
sten gewesen und zwar besonders in der Algebra
der untern Klassen. Der fragliche Hauptlehrer pilegte
zwar die Schiiler aufzufordern, Fragen zu stellen,
wenn etwas nicht verstanden worden sei. Geschah
dies, so sei man ausgelacht oder blossgestellt wor-
den. hm sei dadurch das fragen vergangen und
sein Interesse sei erkaltet. Nun erkrankte der Lehrer,
eine jiingere Lehrkraft musste ihn fir langere Zeit
vertreten. Unser Junge nahm sich zusammen und
beteiligte sich eifrig an den Schul- und Hausarbei-
ten; wohl auch deshalb, weil der ,,Neue” ein Haus-
genosse und mit der Familie bekannt war. Vor allem
aber habe man nach Herzenslust fragen und auch.
Einwdnde vorbringen dirfen und jeder sei ernst
genommen worden. Er selber habe den Mut bekom-
men, an die Tafel zu gehen und habe es binnen
kurzem erreicht, {ir schwerere Aufgaben dorthin
gerufen zu werden. Leider sei jene Zeit, die zu den
schonsten seiner Studienjahre gehért habe, nur zu
bald voriibbergegangen. Der ordentliche Lehrer habe
den Unterricht wieder aufgenommen, und bald sei
alles wieder wie friher oder noch schlimmer ge-
worden. Nach den iibrigen Erinnerungen unseres
ernsten Gewdhrsmannes war der betreffende Lehrer
auch ein sinnlicher Télpel, den das schéne Fleisch
seiner Lieblinge, das er tatschelte und kitzelte, mehr
beschaftigte als ihre werdende Geistigkeit. Und die
Annahme ist fiir uns wichtig, dass die reine Seele
des Kindes sich gerade durch solche Téipeleien be-
unruhigt fihlte, und sich Abneigung und Hemmun-
gen auch auf das Lehrfach {bertrugen 45,

45 Hiezu passt die ernstliche Mahnung zur Selbsi-
prifung: ,,Geben wir uns Rechenschaft, welche Ziige
unseres Charakters auf dem Schiler
angstigen, zum Widerspruch oder Spott herausfor-
dern?’ Vorifrag F. Enderlin, Tagung 1937, 66. Jahr-
buch, S. 27.

lasten, ihn
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Die Forderung, die praktischen und héhe-
ren Rechenaufgaben der mathematischen
Facher mehr aus dem Anschauungskreise der
Jugend und des wirklichen Lebens zu holen
denn aus Aufgabenbichern, erfreut sich
zwar heute gréssern Nachdruckes und an-
scheinend auch vermehrter Anwendung. Man
kann sie im Dienste harmonischer Gesami-

bildung nicht genug unterstitzen. Der Drang -

nach grosserer Lebenswirklichkeit wird von
den Neuerern nur nicht immer glicklich aus-
gedriickt. Es handelt sich nicht darum, die
Wissenschaft aus der Schule zu verdréngen,
sondern darum dem tatigen ,,Leben’ mehr
Platz zu schaffen und Wissen und Schule von
Selbstzweck und Dinkel zu befreien. Lebens-
kenntnis und Fantasie liefern dem tatigen
Geiste eine unendliche Fiille reizvoller Bei-
spiele und Loésungsaufgaben. Manchmal ist
es ein statistischer Auszug, der Jahresbericht
eines Unternehmens, das auch werbemassig
geschickte Berechnungsbeispiel einer Le-
bensversicherungs- oderRentenanstalt u. dgl.,
wie sie die Zeitungen fast taglich bringen,
die mitten in Lebensfragen, auch soziale,
volks- und staatswirtschaftliche fithreh, aber
ausserdem Stoff fur die hohern Rechnungs-
arten — z. B. Wahrscheinlichkeitsrechnung
usw. — geben.

4, und 5. zur Chemieund Physik.

An der namliche Tagung des Vereins
schweizerischer Gymnasiallehrer wurde auch
gefordert, dass im Mittelschulbetrieb die
Facher mehr zusammengezogen werden
sollten, statt sie aufzuspalten. So wurde vom
Fachvertreter selbst gewlinscht, die Natur-
wissenschaften sollten nicht in Physik, Che-
mie und Biologie aufgeteilt sein (Prof. Dr. P.
Niggli). :

Auch unsere Hinweise auf die Uebungs-
beziehungen zwischen Erd- und Landerkunde
und den mathematischen Fachern und die
Rucksicht aut die gemeinsamen Denkverhalte
der letztern selbst konnten uns solche Folge-
rung zwingend nahelegen. Wenigstens darf
man es als unzweckmassig bezeichnen,
wenn Arithmetik und Algebra oder gar die
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Zweiggebiete der Geometrie in verschiede-
nen Handen sind.

Da mit Recht nach der beherrschenden
Mitte durch die lebendige Personlichkeit des
Lehrers verlangt wird — und soweit er auch
wirklich eine Personlichkeit istl — hat die
Vereinigung von Chemie und Physik in einer
Hand viel fiir sich; dies vor allem fir die
Sekundar- und Bezirks-(mittel)schule und fir
jene Berufsschulen, die den kiinftigen Lehrer
unmittelbar auf seine L e h r aufgabe vorbe-
reiten.

Die Mathematik dient der Physik als Hilfs-
wissenschaft noch auffalliger als der Chemie.
Aber allméahlich ist die Physik zu einer Ange-
legenheit der Mathematik und zu ihrer an-
gewandten Wissenschaft geworden. Das
ist fir die erzieherischen Ziele
der Jugendbildung vollstan-

dig verfehlt Man entzieht dem Fach

die Anschauungswerte, die es unbedingt hat,
und auch die gemiithaften Bildungsgehalte,
die der weise Wissende ihm entlocken kann
— Wounder, Rétsel, Geheimnis, Erhabenes,
Unerforschtes; Erstaunen, Fragen, Nachden-
ken, Erhebung, Demut, Forschen — und ver-
sperrt manchem Andersbegabten oder nur
Verstandnisgehemmten den Zugang zu die-
ser erkenntnisreichen Welt der Dinge und
Gesetze durch den Rauch der Begriffe und
Formeln, womit man ihn abschreckt. Die mo-
derne Schulphysik scheint vergessen zu ha-
ben, dass wir die vornehmsten Erkenntnisse
ihres Gesichtskreises Geistern verdanken, die
keine Mathematiker waren. Denken wir an
Fraunhofer und vor allem an Faraday mit sei-
nem erstaunlich hellen und doch ganz unma-
thematischen Spursinn fir das Einheitliche in
der Natur, fir Zusammenhinge zwischen
scheinbar verschiedenen Gebieten.

Als der Glasschleifer Fraunhofer zum
ersten Mal die schwarzen Linien im Spektrum
der Sonne erblickte, betrachtete er sie mit
nachdenklichem Staunen; Wollaston hatte sie
nicht beachtet. Dieses Staunen, diese An-
dacht des Nachdenklichen, dasselbe was
Aristoteles ,,thaumazein’’, das bewundernde



Staunen des Weisen nennt, miissen wir dem
Gemiit und Geist des reifenden Menschen
vermitteln; auch im Interesse der Wissen-
schaft selbst, die solchen Nachwuchses be-
darf.

Das Lehrbuch und der ,,Pauker” wissen zu
melden, dass die Ablenkung einer Magnet-
nadel durch den elektrischen Strom 1820
vom Danen Hans Oerstedt entdeckt worden
sei. Der Jugendbildner wiederholt den
Vorgang und stellt Versuch und Ereignis in
seiner Lerngemeinschaft wieder her; erst
d ann entwickelt er Gesetze und Formeln.
Diese Art regt an und vertieft; die erstere
lasst kalt und macht blasiert. Es braucht nicht
mehr Zeit als man-nétig hat, um mit Eintrich-
tern und Gedachtniskram Bildungspuppen zu
machen, statt mitschaffende, ihres lebendi-
gen Wissens sich freuende Menschen.

Fir beide Fachgebiete der Chemie und
Physik darf man hier ein Hauptgewicht den
Laborarbeiten geben, wenn der Gedanke
der Arbeitsschule richtig erfasst und ver-
wirklicht ist; dem bei der Jugend auf ge-
wisser Reifestufe so beliebten Prébeln und
Basteln — man diirfte es nicht verpassen! —.
Und von so erarbeiteten Beobachtungen und
eignen’ Entdeckungen aus, wie angedeu-
tet, die Gesetze ableiten, Begreifliches bil-
den. Dann wird auch die Chemie viel von
ihrer ,,Trockenheit"” verlieren.

Wo es dem Stadt- und Staatslehrer ver-
wehrt ist, seine Schiiler mitten in die vielsei-
tige Tatigkeit einer grossern Lebens- und
Arbeitsgemeinschaft zu fihren, und er nicht
in der Lage ist, wie einst Lietz in seinen Land-
erziehungsheimen wirkliche Aufgaben
zu stellen und an Wegebau, Bach- und Fluss-
verbauung, Errichtung von Dammen, Mauer-
und Fachwerk die Kunst des Planens, Berech-
nens und Messens praktisch und anschaulich
zu Uben, da konnte er wenigstens an ihre
Freizeit- und Ferienerlebnisse, Sport- und
Wanderneigungen, an erregende oder anre-
gende Ereignisse des Tages — siehe Presse-
meldungen — anknipfen und mit ihrer Fan-
tasie den Gang zu den gemeinsamen Ge-

genstanden des wirklichen Lebens und sei-
ner Wissenschaft tun.

Z. B. sie planen und errichten eine Hiitte
oder ein Berghaus als geschiitzte und schit-
zende Unterkunft fir sémmerliches und win-
terliches Sport- und Ferienleben. Alle denk-
baren Erwagungen, wie sie die Schlissel-
stellung des Hausbaus und der Siedlungs-
fragen in sich schliesst, kdnnten hier getroffen
und neben Physik und Chemie auch die
mathematische und a nd e r e Facher heran-
gezogen werden. Aber da mangelt noch die
erzieherische Kraft der Wirklichkeit, ist erst
ein Spiel der nachschaffenden Phantasie,
wenn auch ein ernstes und anregendes.
Solche erdachten Unternehmen miissen durch
wirkliche Vorstosse in die Welt ergénzt wer-
den: Schulausflige in verwandte Gegenden,
Uebungen an Ort und Stelle, Besuch von
Baustellen und Werkstatten, Filhrung durch
chemische oder technische Werke, Besuch
und wenn méglich Aufenthalt aller in einem
Berghaus usw., damit es als verwirklichtes

" Beispiel das nur Erdachte klare und berich-

tige.

Gewiss konnen und sollen wir solche er-
dachten und wirklichen Streifziige ins wirk-
liche Leben auf allen Stufen der Jugendbil-
dung ausfihren: in der Sekundarschule so-
wohl wie in den obersten Klassen der Mittel-
schule usw. Nur der Stoff- und Gesichtskreis
weitet, vertieft und verscharft sich natur- und
sinngemass mit der zunehmenden Erlebnis-
und Geistesreife; und so auch Einstimmung
oder Begriindung.

Denn seien wir uns bewusst, dass wir die
Aufgaben auf den obern Stufen nicht mehr
als eine Art Spiel oder Trdumerei geben dur-
fen; dass die reifende Jugend in dem Masse
vom ernsthaften Spiel zum spielhaften Tun
und Erproben der Krafte und von diesem
zum Verwirklichen und Wirken, zur ernst zu
nehmenden Mitarbeit und damit zur Selbst-
verwirklichung dréngt als ihre leiblichen und
geistig-seelischen Lebenskrafte reifen. Und
wirden wir uns doch auch immer nachhalti-
ger bewusst — warum vergessen wir so sehr
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unsere eigene Jugendzeit??!! —, dass ja dies
das grosse Leid des heranwachsenden Men-
schen ist: nicht ernst, nicht geniigend
ernst genommen zu werden; sich ,ewig”
bemuttert, begénnert und be(schul)meistert
zu fihlen, als Gegenstand auch der
schulischen und schulbehordlichen Versuche,
Methoden und Moden; wo er sich doch als
Subjekt zu erleben, als Lebenstriger sei-
ner selbst und als P e rs o n zu erkennen, als
Personlichkeit zu reifen, zu streben und mit-
zustreben begann!

Darum ist nicht nur die sténdige Mitarbeit
im Unterricht der einzelnen Facher von Be-
deutung, es ist schon viel gewonnen, wenn
die Jugend zum Dienst und Mitwirken an
wirklichen Werken des Lebens und der
Allgemeinheit herangezogen werden kann,
wo sie ihre Kenntnisse, ihr Kénnen — und
Fertigkeiten auch — im Mass des Erworbe-
nen, der Krafte und Reife anwenden,
auswirken und so verfestigen darf; und wiére
es nur die Planung und Einrichtung einer
Jugendherberge usw. mit all ihrem vielfal-
tigen Drum und Dran.

Unsere Schule ist auf gutem Wege, wenn
sie ,lebensnah’’ und ,lebenswirklich’’ sein
und werden will; und sie wird es sein in dem
Masse, als sie sich dem Leben und der Wirk-
lichkeit selber einfigt; und in dem Masse
wird sie erkennen und diese Einsicht in Tat
umsetzen, dass sie dies alles ja gar nicht von
sich allein aus erfiillen kann, sondern auf die
Mitarbeit der ausserschulischen Krifte und
Machte angewiesen ist, somit die Jugend
nicht fiir sich allein beanspruchen darf noch

kann und diesen ihre eigenen Bemuhungen
erganzend und weise schenken soll.

Und so ist es mit dem Unterricht und sei-
nen Fachern im einzelnen: das Streben, sie
alle aus der Gesinnungs- und Sachwelt zur
Gesamtheit und Ganzheit, zur Einheit der
Seele und zum Organismus des Lebens zu-
ruckzufihren, aus denen sie genommen und
abgesprengt sind, und endlich in dem Goti-
lichen und Einen zu vereinigen, in dem allein
sie wahrhaft leb e n —: ist edel, fruchtbar
und jeder Mithe und mancher Enttauschun-
gen und Lauterungen wert. Doch geniigt es
nicht, bloss an die notwendige Beziehung
aller Facher zueinander zu denken und den

~ einzelnen Fachunterricht darauthin abzustim-

men, es genugt auch nicht der Leitgedanke
von der Sonderaufgabe eines jeden fir die
Gesamtbildung und von ihrer gemeinsamen
Bestimmung fir den Aufbau der Welt und
ihrer Vergeistigung zu einem Weltbilde, son-
dern sie miissen auch zur tatsdchli-
chen Zusammenwirkung kommen, hier
schon im kleinen Lebens- und Schaffens-
kreise der Schule.

Dazu ist es notig, dass jeder Lehrer nach
Vermogen sich weiterbilde, danach trachte,
in sich selber Gestalt und Ganzheit reicher,
menschlicher Bildung zu verwirklichen; ist
zu wiinschen, dass unter ihnen wenigstens
hie und da eine grosse Personlichkeit erstehe;
und ist vor allem notig, dass wenigstens die
Lehr- und Erziehungskrafte der einzelnen
Bildungsanstalt treulich und treuherzig z u -
sammenwirken und ihre Fihrer mit
ihnen. Ibis.

Religionsunterricht

Kommunionunterricht®

IV. Bis jetzt sprachen wir ganz allgemein
vom Kommunionunterricht. Nun bleibt noch
die Aufgabe, die einzelnen Schul- und Al-

* Siehe Nr. 4.
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tersstufen gesondert zu betrachten, um so
den Stoff in seinem jeweiligen Ausmasse
genauer festzulegen.

Wir mochten unterscheiden zwischen
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