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Entwicklungskrise und Bildung im Jugendalter*

Die Lehrfacher im Ueberblick
und nach ihren Beziehungswerten zum ,reifenden’ Menschen als:

A, Geisteswissenschaften
personhafte, menschliche ;
(das Ich und Nichtich, der Andere)
Person und Personlichkeit
Gestalt und Geist
Mensch und Gott
‘Leben und Erleben
(innere Welt und Kultur)

1. ,\Mutter’- und (s. Umwelt und Mundart)
Fremd-Sprachen und Teilgebiete, lebende
und fote

2. Geschichte (und Heimatkunde)
geschichtliche Landerkunde

3. Religionslehre und Teilgebiete,
z. B. Kirchen- und Religionsgeschichte

4, Philosophie und Teilgebiete,
z.B.Ethikund Kunstlehre, als Erganzung
und Vertielung der beziiglichen Fécher :

B. Natur- und Sachwissenschaften
unpersonliche, stoffweltliche
(Ding und Geschopf)

Korper und Stoff; Raum und Zeit
Naturkraft und Gesetz

Sein und Bewegung

(3ussere Welt und Technik)

1. Naturgeschichte (beschreibende)

2. Geologie und naturgeschichtliche
Geographie

3. Mathematik und Teilfacher

4. Chemie

5. Physik (mathematische) und
Astronomie

im Anschluss

C. Fertigkeiten (auch Handarbeiten),
die zum Teil beiden Kenntnisgruppen A und B
zugehdren und sie entsprechend ergénzen:

1. Turnenund Bewegungsspiele, ebenso
rhythmische Uebungen

N

eigentlich auch Sprechen und Vortragen

(kiinstlerische und technische Bildungswerte)

N[ UV SO

Zeichnen, kinstler. u. technisches
Singen (Volks- und Kunsigesang)
Handfertigkeiten: weibliche und mann-

Schreiben (eigentl. auch Lesen) } kiinstler.

u. techn.
Bildung

liche, u. a. handwerkliche und kunstgewerbliche

Einige Hinweise zu obigen Fachgruppen
als methodische Anregungen im Sinne un-
serer bisherigen Zielsetzungen: :

A

Nennen wir 1.die Sprachenals Mut-
ter-, Umwelt- (Heimat) und Fremd-
sprachen und thre formale aber auch
inhaltliche Bedeutung fiir die Bildung.
In ersterer Hinsicht geben sie Uebung und
Form dem jugendlichen Fihlen, Einfihlen,
Vorstellen und Denken; pflegen und ent-
wickeln die mindlichen und schriftlichen
Ausdruckskrafte. In der zweiten, der inhalt-
lichen oder sachlichen Bedeutung wird va-

* * Siche Nr. 3.
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terlandisches und volkshaftes wie fremdes,
aber menschheitliches Bildungsgut den per-
sonlichen Seelenraum des Jugendlichen wei-
ten und befruchten. Weil wir unseres Eigen-
und - Sprachlebens erst eigentlich durch
den-Umgang mit fremden Sprachen voll be-
wusst werden, dienen die letzten auf beson-
dere Weise der Bildung und nicht etwa rur
dem Nutzen. Und weil alle unsere Seelen-
tatigkeiten -im Sprachleben Ausdruck und
Austausch finden wie kaum ein anderer Un-
terrichtszweig in gleichem Masse und zu
gleicher Zeit, so steht die sprachliche Bil-
dung mit Recht seit alters im Vordergrunde.

Zu ihr gehdren z. B. Haus- und Schul-
lesung, Vortrag, Schiilerspiel und Theater-




besuch; die Beschaftigung mit Dichtung und
Literatur als Teilhaberin und Vorschule des
Kunstverstehens und des Kunstsinnes; Kunst-
erziehung; auch der Film (Lehr-, Kultur- und
Spielfilm), als Hilfsmitel, um das Welibild
anschaulich zu bereichern und die Aus-
druckskrafte zu beleben.

Hier und in entschlossener Riicksicht auf
die Entwicklungshemmungen des Jugendal-
ters muss sich der erzieherische Lehrer klar
sein, dass es Menschen gibt, deren geistig-
seelischen Kréfte nicht schon durch die Wort-
spréche entbunden werden, z. B. bei bild-
kiinstlerischen Begabungen, aber auch bei
praktischen, und dass es Wachstumsperio-
den, auch Leidbeschwer usw. gibt, in denen
die seelischen Verkrampfungen und Aus-
druckshemmungen nicht durch die Sprache
selbst gelost werden. Dass er also die
Sprachfacher nichtalsdie ein-
zigen Ausdruckshilfen ansehen
darf, sondern auf die Pflege und Uebungen
anderer achthaben und ihre entsprechende
Mitwirkung veranlassen oder doch begin-
stigen muss.

Nernen wir nicht nur die verwandien musischen
und musikalischen Betaligungen, durch welche Stau-
ungen gelost und seelische Krifte befreit werden, wie
etwa plastische Arbeiten der formenden Hand in
Ton, Holz und Stein usw., die Handhabung musika-

. lischer Instrumente, geh- und bewegungsrhythmische
von Hand, Kérper und Fuss — woran selbst das rich-
tig geleitete Wandern Anteil hat —, sondern auch
die kunstgewerblichen als Uebergang zu den hand-
werklichen, diese selbst, dann viele praktische, wo-
runter auch Grab- und Bauarbeiten in Garten, Feld
und Wald, welche bereits aus dem schulischen Auf-
gabenkreis in den des selbsigewahlten jugendlichen
Spiel-,. Taten- und Abenteuerdnanges vorstossen, und
schliesslich in bestimmtem Mass und Rahmen auch
diessportlichen Tatigkeiten.

lhr Beitrag zur Enthemmung und Enffal-
tung der geistig-seelischen Krifte fordert
rickwirkend auch wieder das sprachliche
Leben im engern Sinne. Thre Herbeiziehung
im einzelnen zu diesem Dienst kann hier
nur gestreift werden. ‘

Dagegen muss an dieser Stelle auf die
Stim mun g hingewiesen werden, mit der

manche Lehrer in der Deutsch-,

Literatur-
oder Kunststunde sorglos einen wahren Kult
zu treiben belieben.

Das Streben, aus ihnen Feier- und Ge-
miutsstunden zu machen, ist in einer Hin-
sicht gewiss ansprechend ‘und auch gerecht-
fertigt. Aber es darf die grosse Gefahr
nicht iibersehen werden, die besonders dem
gefithlsbetonten Erleben der reifenden Ju-
gend droht, besonders wenn und soweit
Stimmung mit kiinstlichem Nachdruck in die
jugendliche Seele eingeflésst und darin
unverarbeitet gelassen wird. Dass
die weibliche Jugend mit besonderer Sorg-
falt durch die unvermeidlichen, aber auch
wertvollen Stimmungswelten der Dichtung
usw. gefihrt werden muss, deutete schon
die Tafel voraus, in der wir am Anfang des
ersten Abschnittes die Krafte Uberschauten,
die sich an der Entwicklungskrise dieses
Alters beteiligen.

Oberster Grundsatz muss sein, dass auch
der Sonn- und Feiertag der Kultur durch die
sechs Arbeitstage abgeldst werde und diese
ihm vorangehen missen. Stimmung gehort
zu jenen stissen Nahr- und Genussmitteln, die
— méssig genossen — Heilkrifte entfalten,
unabgemessen Gifte sind und wie Haschisch
gierig verschlungen werden. Weder die
Wertschdtzung der formalen Stufen, die

" besonders den Anfénger zu einem geord-

neten und planvollen Lehrverfahren anleiten,
noch weniger die leichtglaubige Ueber-
schatzung der ersten und zweiten Lehrstufe,
d. h. der Vorbereitung und Darbietung darf
den Lehrer verleiten, ihre stimmungshaften
Erlebniselemente, auch Einstimmung und
Einfiihlung genannt, fiir die Behandlung von
Gedichten und dichterischen oder andem
kiinstlerischen Werken unmaéssig zu betonen.
Aus der trefflichen Anregung des Ge-
fuhls wird eine schadliche Erregung,
wenn dieses nicht rechtzeitig abgeleitet, d.
h. durch gleichzeitige und gleichmassige
Betdtigung der dbrigen Geistes- und See-
lenkrafte nicht auf energische Verarbeitung

131



umgestellt, somit Ueberspannungen des
Gefiihlslebens nicht gelost werden und es
vor versucherischen Belastungen und Ver-
wirrungen nicht bewahrt wird *.

Der jugendliche Mensch muss vom Dam-
merzustande, von der Dumpfheit und vom
verschwommenen viel- und nichtssagenden
Geflhlsdusel zur klaren und allseitig ge-
klarten Erlebtheit der Dinge und der
Welt- und Menschenfragen hingefithrt wer-
den.

F. W. Foerster warnt in einem verwandten
Zusammenhang, wo er das schweigsame
und lauschwillige Zuhoren-als ein Kennzei-
chen von Bildung zur besondern Pflege
gegenilber dem geschwatzigen Redenkon-
nen empfiehlt, auch vor der grenzenlosen
Naivitat des — nur — natirlichen Menschen
und dem iibermachtigen Naturdrang, der
uns so leicht vom grossen Sinn und Grund
des Lebens loslést und zu Parasiten macht,
die von fremden Diensten und Opfern le-
ben und nur nehmen wollen, ohne zu
geben?®. Es ist im Grunde der ndmliche
Gedanke, den Goethe im Vorbild der drei
Ehrfiirchte ausdriickt und im Spruch, dass
Geniessen gemein macht.

Schén und treffend zugleich sagt Foer-
ster ebenda: ,,Goetheverstandnis braucht
hundert Jahre Vorschule im Elementarsten”.

. Arbeit, nicht Spiel" bedeutet auch da das
Faustische: Was du ererbt von deinen Va-
tern hast, erwirb es, um es zu besitzen.

33 Ueber ,Einstimmung” u. &. vgl. etwa R. Sey-
fert ,Die Unterrichtslektion als didaklische Kunst-
form", Leipzig 1904, zur Ueberwindung des Mecha-
nischen der Herbart-Zillerischen Lehrstufen, besonders
auch E. v, Sallwiirk ,,Die didaktischen Normalformen"’
Frankfurt a. M. 1906. Mit Recht bezweifelt er, dass
alle Unterrichisstoffe sich der gleichen didaktischen
Form fiigen; aber sein Versuch, die Normalform aus
den Gesetzen der Erkenntnis selbst abzuleiten, geniigt
auch nicht, weil es sich bei der sprachlichen und aller
Bildung {iberhaupt nicht um Erkenntnisfragen allein
handelt.

31 Abschnitt ,.Bildung”, ,Ewiges Licht und mensch-
liche Finsternis’'. S. 81/2 #f. Luzern 1935,
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Was dir die grossen Denker, Dichter,
Kinstler und Meister des Lebens  iiber-
machten: erwirb es, um es zu besitzen.

Ein Beispiel veranschaulicht das Gesagte:

Der tichtige und vielbelesene Deutschlehrer einer
Mittelschule pflegte aus seinen Lese- und Darbie-
tungsstunden stimmungsvolle Feiern zu machen. Er
war gepriesen, und die Madchen machten ihn zum
heimlichen Helden der Epen und Geschichten,. die
er der Klasse darbot. Er wurde beférdert und hinter-
liess seine Klasse einem Nachfolger, der in verschie-
dener Hinsicht sein Gegenstiick war.

Dieser besass zwar auch Lust und Gabe, hinzu-
reissen; doch waren sie durch den herben Willen ge-
démpft, all das Weiche, Selige, Gefithls- und Lust-
betonte in stindiger treuer Kleinarbeit des Geisles
und des Herzens vonzubereiten, zu erarbeiten und
auszugleichen. Darum fand er die Jahrgénge
bequem und arbeitsunlustig und stiess zuerst in den
obersten Klassen auf offenbaren und heimlichen
Widerstand, der seine ganze junge Energie und
Wachsamkeit erforderte, sie vielleicht bis zur Sprodig-
keit zu versteifen vermochte. Wenigstens konnten die
Schiiler seine Haltung so empfinden. Aber indem er
ihnen das menschliche Leben im Spiegelbilde von
Kunst und Dichtung klarer und strenger erschloss, er-
fassten sie es befreiter von einer neuen Seite und
ging ihnen die Welt wie eine neue und reichere aut.
Er gewann ilber sie. Doch mitten in dem Gefiihl des
Sieges und aus ebendiesen obern Klassen legte ihm
ein Madchen nach einer allgemeinen Aussprache
privat die persénliche Frage vor: ,Wie kommt es,
dass ich mich gerade in den Deutschstunden gehen
lasse? und was kann ich dagegen fun?”' —

Auch falls er diese tiefen Worte nur als ein Launen-
spiel der Eva bedacht hétte, so hatten sie ihn doch
zu neuer Besinnung anstacheln missen, ja erst recht.

Die Frage ist beziehungsvoll genug, dass sie die-
sem Beispiel Bedeutung fiir den ganzen Problembe-
reich zu geben vermag.

Jenen gegentiber, die in den Mittelpunkt
ihrer Bemithungen um die sprachrichtige,
zweck- und stilgemasse und selbst die
kiinstlerische Ausdrucksfahigkeit des Schi-
lers die Grammatik stellen, ist enigegeniu-
halten, dass diese wohl das verstandesmas-
sige Sprachbewusstsein starkt und den miind-
lichen wie schriftlichen Ausdruck ordnet
und ihr deshalb auch eine massvolle Gel-
tung im Sprachenunterricht gebiihrt; dass
sie jedoch nur die lernbare ,,Geometrie”
des nichterlernbaren Sprachlebens darstellt,



das kaum nachgeahmt werden kann und zu-
erst im Kraftfeld der dussern und innern An-
schauung gelebt werden muss.

Das gleiche gilt von der Stillehre und
von der Poetik; ebenso von der Aufsatz-
lehre und dem Aufsaizbetrieb.

Soweit die friihern Aeusserungen des Ver-
fassers Uber die muttersprachliche, stam-
mestimliche und vaterlandische Bildung
auch unser gegenwartiges Thema an-
gehen, miissen wir uns hier auf den Hin-
weis beschranken: vgl. Muttersprachliche
Bildung der Gegenwart, Heft 18, 1935.

2. Geschichtsunterricht und Verwandtes.

Heimat- und Volkskunde als innerer Kreis
mit verschiedenen Ausgangspunkten.

Geschichte und historische Geographie,
wo der Mensch als Gestalter, aber auch als
Zerstorer der naturgegebenen Umwelt auf-
tritt. '

Geschichte und Biographie: die Persén-
lichkeit steht im MiHelpunkt der volker-
und kulturgeschichtlichen Betrachtung. Sol-
che ist fir die Bildungsziele unseres Themas
fruchtbar, wenn sie zeitweilig und nicht aus-
“schliesslich gepflegt wird.

Biographie ferner im weitern und tiefern
Sinne als Lebenskunde und -lehre. Als
zwanglose Vorschule der Philosophie und
Geschichtsphilosophie von der untern zur
mittlern und schliesslich obern Lern- und
Reifestufe. Gedanken, Ausspriiche; Beweg-
grinde und Schicksale bedeutender Men-
schen des Seins und der Tat konnen hier
einbezogen und durch sie Geschichis- und
Sprachwelt wechselweise verbunden wer-
den. Auch fir ethische Besprechungen und
Vertiefungen des Unterrichts im Sinne der
Richtung Foersters bieten sich hier unge-
zdhlte Anschlisse.

Die Geschichte im besten und im tiblichen
Sinne als Gesinnungsfach.

Hier wird verstandlich, warum das Ge-
schichtsfach immer wieder von den gewalt-
habenden Machten eines Staates oder der
Zeit fur ihre Deutungszwecke beansprucht

und gefélscht wird. Soweit wir aus der Ge-
schichte lernen, dass wir nichts von ihr ler-
nen, kommt es von daher; und auch davon,
dass wir im allgemeinen den Geschichts-
unterricht viel zu sehr nur als rick-
schauende Wissenschaft verstehen und
pflegen.

So wie in den Sprachfdchern die Litera-
tur der Gegenwart erst dann eigentlich
nschulféhig" wird, wenn sie bereits der
Vergangenheit angehért und dabei das
Dichten und Denken der Gegenwart gegen-
tber der Wiirdigung der Vergangenheit
immer etwas und nicht mit vollem Recht
zu kurz kommt, so geht es auch im Ge-
schichtsunterricht. Die Jugend, die die kom-
mende Zeit vorfiihlt, ja in sich fragt, hat ein
Recht auf eine Geschichisbildung, die ihr
auch die eigene Gegenwart — und ihr eige-
nes Sein und Zeitstreben! — verstandlich
macht, indem der Unterricht auch um- und
vorausschaut.

Dies misste besonders auf den obem
Stufen und koénnte freilich auch dort nur
zeitweilig geschehen, weil heute noch Stoff-
menge und Zeit ihm hinderlich sind, und
vor allem, weil solche Vorstosse ins , Ak-
tuelle” grosse Anspriiche an Weite und
Reichtum der erzieherischen Personlichkeit
— Begabung und ,,Schulsack’’ des Lehrers
— stellen. Was hier die heutige und auch
die beste Schule nicht leisten kann, mussen
ausserschulische oder halbschulische Einrich-
tungen und Anldsse unbedingt nachholen.
Zwanglose Aussprache zwischen Lehrer und
Schilermn in der Freizeit, Vortrage und Fiih-
rungen in den segensreichen Schulakade-
mien seien u. a. genannt. Mancher schein-
bare Zeitverlust, wenn der Meister vor Be-
ginn der Schulstunde ein freundliches Plau-
dern autkommen I&sst und er herzlich auf
Fragen seiner Schiiler eingeht, die ihnen
oder soeben uns allen auf der Zunge bren-
nen, kann nachhaltigern Gewinn tragen als
eine steif und prall gefiilte Lehrstunde; so
er die Ziigel seiner selbst, der Klasse und .
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der verfiigbaren Zeit .nicht aus den Han-
den gibt.

Derartige Abstecher in die lebensnahe
Wirklichkeit sind in ,,dynamischen’ Zeitldu-
fen wie den unsrigen besonders geboten.
Vor allem muss auch der Geschichislehrer
den andern Umstand ins Auge fassen, dass
viele Entwicklungsstdrungen von aussen
in die jugendliche Seele getragen werden:
vom Zeitgeist, den géarenden ldeen und
verwirrenden Ereignissen der nahen und
weitern . Umwelt usw., die besonders bei
feinnervigen Naturen das ahnungsvolle, aber
unfeste und unfertige Gemiit beschweren.

So betrachtet. und auch als vorausschau-
ende Fihrung durch die drangvolle Not der
Gegenwart behandelt, wirde das Ge-
schichtsfach auch die historische Geogra-
phie wirksam erganzen und vertiefen, wah-
rend sie die physikalische auf der hohern
Ebene der menschheits- und kulturgeschicht-
lichen Betrachtung- bewusst fortsetzte.

Miissig zu sagen, dass so das Geschichts-
fach auch seinen Beitrag an die vaterlan-
dische und staatsbiirgerliche Erziehung frei-
gebig leistet; jedoch im Rahmen unseres
Themas ndétig zu betonen, dass die
menschliche und wahrhaft politische Bil-
dung des jungen Geschlechts versdumt oder
vergrobert wird, wenn fiir die Kriegs- und
Machthandel der Vergangenheit die gros-
sere Kraft und Zeit vergeudet wird. Das ist
zug!lerch eine Frage der »personho’nen Re-
form *

35 Jean Paul: ,,Grosse Minner haben sich meistens
auf dem Freiheitsforum, in wissenschaftlichen Frie-
dens- nicht Kriegsschulen enifaliet.”

.Die Staatserhebung durch neue Lander ist haufig
dem Volke nur eine KreuzeserhGhung."

.Hingegen der grosse Gesetzgeber — und es gab
deren mehrere, die keine grossen Krieger waren,
von Moses, Solon, Lykurg, Christus an — befreit sein
Volk, ohne ein anderes anzuketten.”

,,W1e viel mehr hat das kleine, friedliche Athen
fir die Welt getan als das wiirgende Riesen-Rom!"

Und an anderem Ort: ,,Was hilft indes alles Pre-
digen der Geschichte? Wie wiederholte sie nicht
stets, dass alle von Blutkatarakten zusammenge-
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Skizzierte Beispiele: der Besinnung
und Vertiefung: ,Was kdnnte jetzt geschehen?”
+Was wiirde geschehen, wenn...?"

Der Ankniipfung: ,,Um die Jahre... stand die
Schweiz — oder ein anderer Staat — in den und
den Verhilinissen... und es geschah, wie ihr
wisst, das und das . . . (Wiederholung, Ueberblick).
Und jetzt? Wessen muss sie sich — oder jener
andere Staat — heute versehen?”

3. Religionslehre: Bibel, Katechismus,
Kirchen- und Religionsgeschichte.

Vom notwendigen Anteil des religiosen
Lebens an der Bildung im kritischen Jugend-
alter haben die frihern Abschnitte bereits
genigend gesprochen. Hervorzuheben' ist
hier: sich nicht mit dem religiosen Wissen
zufrieden zu geben, aber auch die religiose
Betatigung nicht zu selbstgeniigsamer Welt-
fremdheit zu verengen und zu emiedrigen.

Alles Treffliche, das schon angeregt und
unternommen wurde, um die Erfillung der
sichtbaren religiosen Pflichten und so auch
die Pflege des Gebetes vor dem mechani-
schen Augen- oder Lippendienst zu bewah-
ren oder davon zu befreien, verdient: hier
Beherzigung. Die letzt- und diesjahrigen
Bemithungen Justins um eine neue Form
oder Neubeseelung des ehrwiirdigen Rosen-
kranzgebetes in diesen Heften — vgl. Nr.
10/1937,"10/1938 — gehoren als anregende
Beispiele auch in den Bereich unseres The-
mas und seiner Zielsetzungen. Was seinerzeit
Franz Weigl fiir die Verinnerlichung des
Betens im allgemeinen und -in der Schule
anregte, findet auch auf das Rosenkranz-
gebet sinngemass Anwendung:
Tage das gleiche Gebet beten, ein gewohn-
tes Gebet auch nicht immer ganz befen,
dafiir einen -Satz, ein Gesetzlein, ein G
heimnis herausgreifen und dieses allein recht

schlemmten oder geleimten Linder — z.B. eines
Alexanders, Karls des Grossen, der barbarischen und
der orientalischen Ungeheuer — niemals beisammen
geblieben...? Immer glitten die durchstochenen,
durch ein Schwert aneinandergereihten Linder wieder
davon ab, sobald die blutschwarze Hand, die es hielt,
sich vor dem Tode senken musste."
(Zeilgemasse. Bliitenlese aus seinen Werken.)

nicht alle -




nachdenksam und innig beten und zum
lebendigen oder neu empfundenen Ge-
sprach mit Goft werden lassen.

Fiir die Pflege des Verkehrs mit Goftt for-
derte Weigel einen guten Gebetsplan, den
er fiir ebenso notwendig hielt wie Lehr- und
Stundenplane. Und hinsichtlich eines lebens-
wirklichern Katechismus- und des biblischen
Unferrichts ganz im Geiste einer richtig
verstandenen Arbeitsschule und im Sinne
J. Gottlers, an den er sich vielfach lehnt:
nicht analysierend zerfasern, sondern aus
dem Gedankenkreis und Lebenskreis des
Kindes dort, der reifenden Jugend hier eine
lebenskundliche Kinder- und Jugend -
pflichtenlehre ableiten; aber: ,sofortiges
Tun anstatt des blossen Redens iber reli-
gidse Dinge, das ist Geist der Arbeitsschule
im Religionsunterricht’’. (Weigl.)

Statt blosses Erklaren und Einprégen von
Tugendbegriffen usw. in diesem zentralsten
Fache der Gesinnungsbildung zur Uebung
derjenigen Tugenden anleiten, die fir den
gegenwartigen Lebensstand des Kindes, des
jungen Menschen akiuell sind; also keine
Gebotenlehre, die den Pflichtenkreis des
Erwachsenen vorausnimmt. Dazu Gottler
selbst: ,,So schwer mir auch Erkldren und
Memorieren wiegt, das Schwergewicht liegt
in diesen Dingen nicht, sondem das Kate-

chismus-Tun ist die Hauptsache *."

4. Kunstlehre: als Kunstgeschichte und
als Lehre vom Schénen oder vom Schaffen.

Sie wind zwar nicht mehr an allen héhern
Lehranstalten und auch nicht an allen Be-
rufsschulen — z.B. Lehrerseminarien und
Lehramtsschulen — als selbstandiges Fach
gegeben; doch bieten die geisteswissen-
schaftlichen Facher mancherlei Ausgangs-
punkie fiir sie; und sie gibt sich auch willig
als Briicke zur Philosophie, als deren Er-

36 Vgl. Franz Weigl, Bildung durch Selbsttun, Bei-
trag zur Theorie .und Praxis der Arbeitsschule, 1. Bd.
Kosel 1922. S. 73 H. Dazu Lehrbeispiele und Unter-
richtsskizzen: II. Bd., 1923; besonders Rellglos-sm-
liche Taterzielung. S. 63 #.

satz, Abschluss oder Anhéngsel sie heutzu--
tage manchmal gelehrt wird. Darum mag sie
hier der letztern vorausgehen. Der Deutsch-
lehrer vor allem hat beste Gelegenheiten,
der Kunsterziechung zu dienen und die ent-
sprechenden Krafte des jugendlichen Men-
schen aus Schlummer und Starrheit zu 16sen:
ankniipfend an die vertiefende Betrachtung
von Gedichten und Dichtungen, und zwar
stufenweise, wenn er mit der Klasse auf-
steigt, anschliessend auch an die Lehre der
Dichtkunst und ihrer Gattungen. -

Aehnlich kénnen Zeichnungs- und Musik-
lehrer vongehen, ihre ausiibenden Facher
Uber das bloss Handwerkliche und Spiele-
rische hinausfilhren zum erlebten Konnen.

Dass die Fachverireter auch in diesem
Bereich planvoller zusammenarbeiten soll-
ten, liegt auf der Hand. Dann wiirden sich
die verstreuten Bemithungen um einen tie-
fern Einblick in die Welt und den Geist des
kinstlerischen Schaffens wie auch in die
schicksathafte Sendung des schopferischen
Menschen umso eher zu einer einheitlichen
Vorschule der Philosophie zusammenfiigen.

Wo die letztgenannte nicht mehr als Fach
gelehrt wind, kann auch die ernstlichste
Kunstbildung sie nicht ersetzen. Wo die
Kunstlehre durch ihren Vertreter mit dem
religiésen Fithlen und Denken personhaft
verwurzelt bleibt, da wirkt sie auch mit der
Kraft einer Weltanschauung und kann nur
so wahrhaft von der Kunst zeugen, die es
ohne Gott nicht gibt.

Aber fir sich allein; - in eigener Selbsf—
herrlichkeit, macht die Kunstlehre nur halbe
Bildung und keine vollwertige Weltanschau-
ung. Damum kann asthetische Bildung auch
nicht die ethische ersetzen und darf sie nicht
verdréngen. -

Vielmehr sind auch die Gefa hren ins
Auge zu fassen, welche die Kunsterziehung
oder dsthetische Bildung fiir die jugendliche
Seele birgt, wenn sie einseitig nur dem
Sinnenfilligen und Gefslligen — dem ibli-
chen ,,Schonen” — dient, wenn ihre Gel-
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tung lberwiegt und sie nicht Halt noch
Ausgleich durch die librigen gdttlichen und
geistigen Bildungskrifte empfangt, die wir
soeben und frither angefiihrt haben. Unter
den Gefahren treffen wir wieder den Stim-
mungsfimmel, Ueberreizung des sinnlichen
und sinnenhaften Lebens, Schoéntuerei und
Schonrednerei — das sogen. Aestheten-
tum —, Verweiblichung statt Erkraftigung
der Willenskraft, Flucht in die Traumwelt
und schwarmerische Unkenntnis vor den
harten Tatsachen des eigenen Innenlebens
und der Aussenwelt, Verarmung des sozia-

len Empfindens und Verbiegung des Mit-:

leidens ins ichsiichtige Wehleid mit sich
selbst, herzlose Abkehr von der Not des
Néachsten, die ihm ,hasslich” ist, sofern sie
stort u. a. m. ¥,

5. Philosophie und Teilgebiete.

Bine umsichtig gepflegte Sprachbildung
arbeitet z. B. der Logik durch Denkschu-
lung gegenstandlich voraus. Die Vertiefun-
gen in den oben besprochenen Fichem,
die biographischen Betrachtungen und
Uebungen — auch Aussprachen — im en-
gern und weitern Sinn der , Biographie’’
bereiten den Boden zum nachdenklichen
Erleben der Welt- und Menschheitsdinge,
zum denkenden Schauen, mithin zum phi-
losophischen Denken. Wir wollen vor allem
das nicht Gbersehen:

Geist und Lebensbestimmung machen
erst eigentlich den wahren Philosophen,
nicht die logische Wendigkeit und Spitz-
findigkeit des nur Verstandesmassigen. Mit
andern Worten: in allem -, Philosophieren’
sind auch Gemits- und Erlebnisakfte.
~ Diese vor allem ,liegen” dem jugendli-
chen Geiste zunéchst ndher. Die eigene be-
wusst und unbewusst erlittene Seelennot be-
wegt den heranreifenden Menschen zu psy-

37 Ein Beispiel, wie man Baustile psychologisch und
kulturgeschichtlich erfassen und darbieten kann, findet
sich auch in dem mehrmals erwdhnten Werke F. W.
Foersters: ,,Ewiges Licht und menschliche Finsternis."
S. 29 .
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chologischen Rétselfragen wund durchgliht
schmerzhaft seine Welt- und Lebensstim-
mung; gerade von da aus drangt es ihn in
die Nadhe der Philosophie oder, je nach
Veranlagung, bereits in sie hinein. Hier gilt
es zuerst anzukniipfen und die weise Fiih -
rung zu Ubernehmen, in das aufgebro-
chene Erdreich den Grundstein des Nach-
denkens zu senken; auch des sittlichen.

Denn immer wieder kann man mit Rih-
rung beobachten, wie das Ethos erwacht,
wie Deutungen der Seelenkunde, Systeme
und Essais der Ethiker die reifere, regsame
Jugend zuerst und heflig anziehen. Das
solife ein Fingerzeig sein, sich nicht mit
Logiksystemen und Denkformeln — die
dem spatern Lebensalter gemésser sind —
und nicht mit philosophiegeschichtlichen
auf die jungen Leutchen zu stirzen und
ihnen die Philosophie dadurch zu verleiden.

Aus personlichen Erinnerungen: Mir blieb unver-
gesslich, wie Marc Aurel, Epikiet, Rousseau, Schopen-
hauer, Trine, Emerson, Paulsen, Hillty, aber auch
Bischof Keppler, Jorgensen u.a.m. unsere ersten
philosophischen Gehversuche anzogen und wir die
erste Gruppe, nachdem sie in unsern Hénden ent-
deckt, verpént, verboten und ‘heimlich entzogen
wurde (man leerte die Pulte. Es gibt nichts Unge-
schickieres, padagogisch geradezu Verwerfliches, als
das; es wird von den Jungen als Gewalttat und Dieb-
stahl empfundenl!), erst recht, aber heimlich, selbst
nachts im Schein des Mondes, der Taschenlaterne
oder im Gang zum Abort (1) lasen.

Statt hier beim ersten Interesse warm-
und weitherzig anzuknipfen, zu fragen, zu
klaren und — zu helfen. Nur das ist

vaterliches Erzieher- und Fihrertum,

Das andere ziichtet Misstrauen, Verlogenheiten,
wieder Gewalttat, und hat mit den Zensurmassnah-
men heutiger Diktaturen eine verzweifelte Aehnlich-
keit.

Die Philosophie kann als ein zusammen-
fassendes ,,Fach” betrachtet und gegeben
werden. Der ethische Unterricht hat beson-
ders vor drei bis vier Jahrzehnten als Reli-
gionsersatz eine grossere Rolle gespielt, und
hat auch heute nicht ausgespielt.

Jedoch kénnen beide, Philosophie und
Ethik, uns nicht voll geniigen. Denn nicht



die Kenntnis, was wahr und gut sei, macht
schon wahr und gut.

Der Lehrmeister muss den sittlichen
und gedanklichen Weisheitsgehalt seiner
Wissenschaften selber erspiiren, von sich
aus erleben und schrittweise an Ort und

Zu ,Ganzheit als Mythos”
(Nr. 23, Jahrgang 1938.)

Zur Verhiitung von Missverstindnissen sei
noch folgendes beigefiigt:

1. Die betreffenden Ausfiihrungen haben mit
Ganzheitserziehung und -unterricht im Sinne von
organischer und harmonischer Personlichkeits-
und Unterrichtsgestaltung nichts zu tun. Wer
dieses Ideal von Menschenbildung nicht in sich
tragt und stets zu verwirklichen sucht, wird dem
hehren Erzieherberuf nie geniigen konnen.

2. Es war damit auch nicht ein bestimmter
Zweig ganzheitlicher Unferrichtsform ins Auge
gefasst. Die Einzigartigkeit z. B. ganzheitlichen
Lese- und Rechtschreibunterrichtes bei sprachge-
brechlichen, sprachlich gehemmten und psy-

Stelle der jugendlichen Fassungskraft ge-
genstandlich nahebringen, d. h. zum person-
lichen Erlebnis machen. Dazu gehdren nun
aber auch die Uebungen des Willens, die
Erfahrungen seiner Widerstande. Ibis.
(Forisetzung folgt.)

chisch besonders gearteten Kindern sei voll aner-
kannt.

Die Einsendung wollte einzig darauf aufmerk-
sam machen, dass hier an und fur sich wertvolle
Ideen und methodische Errungenschaften einer

ideologischen Durchdringungstendenz ausgesetzt
und vielleicht infolge einer natiirlichen Eignung

hiefir auch leicht zuganglich sind. Ob das Ziel
— die formale Bereitschaft fiir diese Ideclogie
— nur durch die entsprechende, fiir alle Facher
bis ins Einzelne auszubauende Unterrichts-
methode erreicht werden soll, oder ob noch
besondere padagogische Massnahmen vorgese-
hen sind, ist aus dem zitierten Buche nicht er-
sichtlich. : K.

Religionsunterricht

Kommunionunterricht

I. Zu den allerwichtigsten und auch aller-
schwierigsten Teilen des gesamten Reli-
gionsunterrichtes gehort unzweifelhaft der
Kommunionunterricht. Er muss aber auch
zu den schonsten und freudebringendsten
Partien in der Unferweisung der Jugend
gezahlt werden, weil es hier dem Kateche-
ten wie nicht bald einmal glickt, die
Seelen der Kinder zu erfassen und zum
Guten hinzulenken.

Der Kommunionunterricht ist darum so
schwierig und so verantwortungsvoll, weil
er in das tiefste Wesen unserer hl. Religion
einfihren’ muss. Die schwierigsten Begriffe
und Tatsachen missen hier dem kindlichen
Geiste erklart und lieb- gemacht werden.

Von der Wirkung des Kommunionunterrich-
tes hangt auch zu einem guten Teil die
religidse Praxis des ganzen Lebens und da-
mit wohl auch- die Entscheidung fir die
ganze Ewigkeit ab.

Die erste zu vermitielnde religidse Wahr-
heit des Kommunionunterrichtes ist die Leh-
re von der Gott-Menschheit Christi. Sie
bietet verhalinismassig wenig Schwierigkei-
ten, weil das Kind sie normalerweise schon
von daheim mitbringt. Wichtig ist aber, dass
diese Wahrheit mit moglichst plastischer
Kraft als volle Wirklichkeit erlebt wird.
Christus muss als der allmachtige Gott vor
dem Kinde stehen; aber er muss auch als
Mensch unter den Menschen erkannt wer-

137



	Entwicklungskrise und Bildung im Jugendalter [Fortsetzung]

