Zeitschrift: Schweizer Schule
Herausgeber: Christlicher Lehrer- und Erzieherverein der Schweiz

Band: 25 (1939)

Heft: 3

Artikel: Entwicklungskrise und Bildung im Jugendalter [Fortsetzung]
Autor: [s.n]

DOl: https://doi.org/10.5169/seals-541912

Nutzungsbedingungen

Die ETH-Bibliothek ist die Anbieterin der digitalisierten Zeitschriften auf E-Periodica. Sie besitzt keine
Urheberrechte an den Zeitschriften und ist nicht verantwortlich fur deren Inhalte. Die Rechte liegen in
der Regel bei den Herausgebern beziehungsweise den externen Rechteinhabern. Das Veroffentlichen
von Bildern in Print- und Online-Publikationen sowie auf Social Media-Kanalen oder Webseiten ist nur
mit vorheriger Genehmigung der Rechteinhaber erlaubt. Mehr erfahren

Conditions d'utilisation

L'ETH Library est le fournisseur des revues numérisées. Elle ne détient aucun droit d'auteur sur les
revues et n'est pas responsable de leur contenu. En regle générale, les droits sont détenus par les
éditeurs ou les détenteurs de droits externes. La reproduction d'images dans des publications
imprimées ou en ligne ainsi que sur des canaux de médias sociaux ou des sites web n'est autorisée
gu'avec l'accord préalable des détenteurs des droits. En savoir plus

Terms of use

The ETH Library is the provider of the digitised journals. It does not own any copyrights to the journals
and is not responsible for their content. The rights usually lie with the publishers or the external rights
holders. Publishing images in print and online publications, as well as on social media channels or
websites, is only permitted with the prior consent of the rights holders. Find out more

Download PDF: 28.01.2026

ETH-Bibliothek Zurich, E-Periodica, https://www.e-periodica.ch


https://doi.org/10.5169/seals-541912
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=de
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=fr
https://www.e-periodica.ch/digbib/terms?lang=en

CFVCLIER SU RIS

HALBMONATSSCHRIFT FUR ERZIEHUNG UND UNTERRICHT

OLTEN + 1. FEBRUAR 1939

25. JAHRGANG + Nr. 3

- Entwidklungskrise und Bildung im Jugendalter”

Ill. Anwendung im einzelnen.

Einsicht und Kritik, die wir beziiglich der
einzelpersonlichen Entwicklungskréfte und
der gesellschaftlichen, kulturellen oder
irgendwie zeitbedingten Bildungsverhéltnisse
im ersten Abschnitt gelibt haben, diirfen nicht
Selbstzweck sein. Auch die aus ihnen ge-
dankentreu abgeleiteten Forderungen blie-
ben unfruchtbar, wenn ihnen nicht der Wille
zur Tat und in schwierigen Lagen nicht wenig-
stens der Kleinschritt zur Ganzfat auf dem
Fusse treulich folgte. So ist es klar, aber uns
nicht immer bewusst, dass erst die folgerich-
tige Anwendung in Schule und Leben
unsere ernstlichen Ueberlegungen zweckvoll
macht. Darum mussen wir uns bei all diesen
Betrachtungen auch dessen bewusst bleiben
oder werden:

Wenn wir den jugendlichen Menschen in
seiner kritischen Entwicklungszeit voll-
stdndig erfassen wollen, so mussen die
bezuglichen Bemiihungen vom Eltern-
haus und der Schule zugleich und
gemeinsam angestrengt werden. Das ist ein
Ideal, das wir freilich nie ganz verwirklichen,
dem wir aber nacheifern kénnen und mussen.

Es ist die Beschranktheit des Raumes, nicht
die des Blicks, die uns die Beschrankung auf
die Schule auch im folgenden auferlegt und
auch hinsichtlich der letztern nur Grundlinien
erlaubt *. Immerhin lassen sich die Anwen-

* Vgl. I. Abschnitt im Sonderheft: ,,Um das gesunde
sittliche Wachstum unserer Jugend”, Nr. 12 1938 S.
459 ff; 11. Abschnitt, Nr. 18 1938, S. 705 .

29 Eine eigentliche umfassende Methodik des Un-
terrichts und der Bildung in folgerichtiger Sicht auf
die kritische Entwicklung des Jugendalters miisste erst

dungen auf die Mitarbeit des Elternhauses
unschwer aus den bisherigen und nachfol-
genden Ausfiihrungen ableiten; dies beson-
ders vom Lehrer, der in seinem ausserberuf-
lichen Dasein zumeist auch persénlicher Ver-
treter der elterlichen Belange und Aufgaben
ist und durch deren Erfiillung wiederum rich-
tunggebend und beispielhaft am lebendigen
Volksganzen mitgestalten kann.

Was nun die Schule selbst und ihren Be-
trieb angeht, so kénnen die allgemeinen vor-
und fursorglichen Erziehungsmassnahmen,
mit denen der erzieherische Lehrer die Schul-
zucht durchdringt, und die als giinstige Um-
welt allen Fachern zugute kommen, keines-
wegs geniigen; sondern sie missen sich bis
in die einzelnen Stoffgebiete und deren Be-
waltigung fortsetzen, sich also in den einzel-

geschrieben werden. Wohl besitzen wir wertvolle
Ansdtze und Behandlungen von Teilfragen auch im
katholischen Schriftum. Foersters erwdhnte Werke
sind wichtige Prolegomena dazu, die .in erster Linie
die ethische Bildung und Vertiefung des Stofflichen
erstreben. Andere Verlasser verfolgen zuvénderst in-
tellektualistische Ziele oder sie huldigen einer Tech-
nik des Unterrichts, auch ,Psychotechnik”, statt um-
fassender Beseelung und Vertiefung; haben die wis-
senschaftliche Persénlichkeit des Menschen im Auge,
nicht die siftliche, nicht d e n Menschen; oder Uber-
haupt nur das Wissen, und bejubeln dieses als den
Geist der Kultur, ja selbst der Welt. Auch die Heil-
padagogik kann als fruchtbare Wegbereiterin betrach-
tet wenden, soweit sie berufen und fahig ist, den
Blick zuvorderst auf das Vorbeugen, statt auf das ver-
spatete Heilen zu lenken. Auch die ,,ganzheitlichen”
Erziehungs- und Unterrichisbestrebungen sind nur
andere Worte fiir die namliche Aufgabe, den gan-
zen Menschen lebendig zu erfassen und zu
bilden.
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nen Fachern entsprechend ihrer Sonderart,
der Begrenzung und Bedeutung, ihrer Bil -
d un gs gelegenheiten wie auch ihrer Ge-
fahren auswirken.

Das ist die Anwendung im einzelnen, die
bereits der Eingang unseres zweiten Ab-
schnittes miterwéahnte.

Sie bezieht sich erstens auf die Schule als
Lehranstalt und Vermittlerin des Wissens;
dann auch auf jene schulischen und ausser-
schulischen Veranstaltungen, die zwar noch
von der Schule ausgehen oder unter ihrer
besondern Obhut stattfinden, jedoch bereits
ins blrgerliche und freizeitliche Leben der
Jugend hinlbergreifen.

1. Schule - Lehren und Lernen im Unferricht.

Schicken wir als Leitgedanken folgende
Frage und Antwort voraus: Kann der eifrige
und fdhige Lehrer sein Fachgebiet zu einem
Brennpunkt der Bildung und damit zu einem
nzentralen”” Fach gestalten, auch wenn er
nicht Klassenlehrer ist?

Wenn er selber in der Lebensmitte geistig-
seelischer Kultur steht, jal —

Denn mit seinem Fach in den Mittelpunkt
zu riicken, sehnt sich so mancher Haupt- und
Nebenlehrer, auch wenn er es auf Irrwegen
falscher Bewertungen oder der Selbstiiber-
schatzung verfolgt. —

Nun ist es klar, dass der Bildungs-
wert der einzelnen Lehrfédcherver-
schieden ist in ihrer Anziehung —
Anspringbarkeit'” — der jugendlichen In-
teressen, der Formkraft fir deren geistige
Krafte und ranggestuft nach Eignung und
Wirkung fir die gesamterziehliche Bildung
d. i. Gestaltung des werdenden Menschen
zur geistig, siftlich und seelisch reifen Per-
sonlichkeit. Aber fir den Willigen und Sehen-
den liegen doch all diese verschiedenen
Werte bereit, damit er sie aufsuche und stets
aus den Bildungsgelegenheiten der geistigen
und sachlichen Stoffgebiete zielvoll schopfe
und bei ihnen auch fir die erzieherische Hilfe
ankniipfe. Wohl kommt z. B. den Sprachen
eine besondere formende Kraft zu — siehe
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formale und inhaltliche Bildung —, aber es
ist nicht abzuweisen, dass eine logisch und
seelisch und zugleich lautlich so entwickelte
Kultursprache, wie etwa das Latein, den
jugendlichen Geist eindringlicher und har-
monischer zu bilden vermag als ihre-néchste
Tochtersprache, das Ifalienische, dessen
Drang nach denkmassiger Klarheit schwécher
ist als nach sinnlichem Wohllaut, den es bis
zur ermiidenden Eintonigkeit erschépft; und
auch bildsamer das Latein als selbst die
deutsche Sprache, die ,,Sprache der Denker
und Dichter'’, deren Denken und Empfinden
von keinem ebenbiirtigen Formensinn gezi-
gelt und frilhzeitig gestaltet worden war und
an deren leidenschaftlichem Ungestim auch
das einst edelschone Lautgefdss verwitterte
und brach. — Hinwiederum erschliessen die
Rechen- und Naturfacher dem jugendlichen
Geiste eine dussere Welt und machen ihn
durch Uebungen geschmeidig, welche die
Sprachengruppe nicht zu bieten hat, und
ohne welche die menschliche Bildung einsei-
tig, unsachlich — weltfremd — und unfest

bliebe.

Es ist darum auch nicht zufallig, wenn man
die Lehrgebiete in Geisteswissenschaften,
Naturwissenschaften und in sogenannte Fer-
tigkeiten eingeteilt hat; und wenn die erstern
auch als Gesinnungsfacher unterschieden
werden. Aber gerade weil wir neben der
sichtbaren Eigenart und der offenbaren Be-
gabungsrichtung auch die Entwick-
lungslage des jugendlichen Menschen
praktisch stets im Auge behalten soll-
ten, ware eine andere Einteilung zweckvoller:
in personhafte und unpersénliche Facher,
oder menschheitliche — humane — und
Sachwissenschaften.

Sofort ergabe sich der stets mahnende
Richtpunkt fir den Lehrer: das Menschliche
und Menschheitliche hier, die Sachwelt dort.
Weil dem jugendlichen Menschen das Ich so
sehr ein Problem ist, miissen wir einfiihlend
vom Ich ausgehen und zum Nichtich, zum
Andern, auch zum Anderssein des Nachsten



iberleiten; aus dem ichstrebigen zum sozia-
len Erleben vermittelnd — nicht sprunghaft
— herausflhren, das ja, wie wir ganz am An-
fang gezeigt haben, seine Regungen bereits
tatigh; und so die Spannungen und Wider-
spriche der jugendlichen Seele auffangen.

Wie wir friher die Schwierigkeiten erzie-
herischer Hilfe nicht zuerst in den sachlichen
und aussern Verhaltnissen begriindet sahen,
sondern in den beteiligten Personen und
ihren innern Zustanden selbst, so muss fur
eine lebenswirkliche Gestaltung des Unter-
richts zuerst den Hemmnissen begegnet wer-
den, die in den Beschrianktheiten der Lehr-
und Lernpersonen liegen; darauf jenen der
Unterrichtsfacher und ihrer ,,Stoffe’.

Zunachst ist vom Lehrer zu wirdigen, dass
ein Teil der Schiller eine gréssere Aufmerk-
samkeit und Empfanglichkeit fir Sachwissen-
schaften, ein anderer fir Sprachen oder
Kunstfacher hat.

Hier unterlaufen gern zwei entgegen-
gesetzte Fehlgriffe: Der Lehrer findet sich
damit ab, als seien es nun einmal fest-
gerlickte Tatsachen; er lasst den ,,Sprachler”
abseits und bemuht sich nur oder in erster
Linie mit dem , Naturwissenschaftler’’, Re-
chentalent usw.; oder der Vertreter sprach-
licher Facher im obigen Sinne. Das ist be-
quem oder matt; und sehr falsch, weil im
Jugendalter weder die Inter-
essen- noch die Begabungs-
richtung endgiltigfestgelegt
ist

Den andern Fehlgriff tun gerade eifrige,
fur ihr Fach glihende Lehrer: sie wollen ihre
Schiler zu ihrem Fach ,,bekehren’ und aus
jedem kleine Sprachwissenschafter oder Na-
turwissenschafter usw. machen. Auch das ist
falsch, wenn auch menschlich begreiflich.
Die Begeisterung fir sein Wissensgebiet kann
sogar Wunder wirken und zuweilen auch
den Andersbegabten dafir gewinnen. le
nach Charakter und Temperament des Leh-
renden ist aber auch eine gewisse Gewalt-
tatigkeit nicht ausgeschlossen, die dann mehr

abstosst statt schlummernde Krafte schopfe-
risch zu entfalten.

Der einzig richtige, weil sachliche und per-
songemasse Wegq ist jedoch der: dass sich
der Lehrer als Erzieher mit seinen jungen
Schiitzlingen befasst und nicht bloss als Wis-
senschafter mit seinem Wissenstoff; dass
er die verborgenen Ankniipfungen in der
Wesensart des einzelnen aufsucht, bis und
damit er sie womoglich entdeckt, um sie als
Brickenpunkte zu benutzen; dass er oft nur
zeitlich beschrénkte, d. h. entwicklungshaft
bedingte, ferner tiefenseelisch begriindete
Fehleinstellungen des Schiilers zum ungelieb-
ten oder tir ihn schweren | Fremd''tach auf-
spurt und richtigstellt.

Doch was hat das mit unserm Thema von
der erzieherischen Hilfe und seiner Kernfrage
uber das sittliche Wachstum im kritischen Ju-
gendalter zu tun? Unter Umstanden sehr viel:
weil sich hinter solchen ,,Ablehnungen" oft
ganz andere, die Begabungsverhéltnisse erst
mittelbar beriihrende Verkrampfungen ber-
gen oder eben erst bilden; ferner weil der
Mensch, und erst recht der werdende, das
Gefihl der Minderwertigkeit nicht dauernd
aushalt und darum ,,Ersatz"”, Vergessen oder
Abstumpfung sucht und leicht auf Irr- und
Abwege gerat, wenn die Fiihrung fehlt oder
versagt; und weil letztere nicht erst ab-
schon vorbeugen soll,
indem es eine ihrer vornehmsten Auf-
gaben ist, Krafte zu wecken, durch reude
und seelisches Genugen zu starken, in ihrer
frohen Betdtigung Mut und Selbstvertrauen
des jungen Menschen wider seine eigenen
niedern Unkrafte und Gebrechen aufzurlsten.

wenden, sondern

Darum muss der erzieherische Lehrer auch
die zeitweilige Ausdrucksscheu mancher
Schiler ins Auge fassen und den moglichen
Hemmungen nachgehen, in denen sie wur-
zelt — siehe auch das Stottern, das in gewis-
sen Fallen nur voriibergehend auftritt —;
ebenso die Abwehrreaktionen des person-
haften Seins, die sich gegen ein bestimmtes
Fach oft nur deshalb aussern, weil es zu un-
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gelegener ,,Zeit" oder ungeschickt, weil un-
vermittelt oder gewaltsam in den organi-
schen Verlauf der Entwicklung und ihrer Stu-
fen einbricht und nun vom gesunden, ja
kraftigen geistig-seelischen Organismus des
heranreifenden Menschen ferngehalten oder
sogar feindselig abgestossen wird.

In dieser Hinsicht misste sich der Lehrer
auch fragen, ob vielleicht nicht er selbst —
und seine Darbietung — der unbewusste
Grund ist: der Naturwissenschafter, weil er
dem feinbesaiteten, in Vorstellen und Ahnen
noch kindlichen oder mehr beschaulichen
Schiler zu sehr mit seinem Tatsachenwahn
aufstelzt; der Sprach- und Kunstbeflissene,
weil er dem ,,nlichternen” Sachbediirfen des
Anders,,begabten”, noch Andersgerichte-
ten mit seinem Lehrpathos oder seinen ech-
ten oder erkiinstelten Stimmungen auf die
Nerven gibt, ja selbst tiefere sittliche Schutz-
kréfte eines harmonischen Wachstumswillens
wider unzeitig entfesselte Herzensunruhe und
Entwicklungsstérungen herausfordern kann.

Vor allem aber, weil es eine periodische
Wandlung — Stufenfolge und Wiederkehr
— des Interesses, beziehungsweise der Emp-
fanglichkeit gibt, die grundlegend mit der
Entwicklung des Menschen, nicht nur des ju-
gendlichen, zusammenhéngt,

Erst die letzten Jahre schienen diesen Zu-
sammenhangen etwas mehr Autmerksamkeit
gebracht zu haben. Mit der Unkenntnis oder
Nichtachtung dieser Probleme ist nach mei-
ner langjdhrigen Beobachtung und festen Ue-
berzeugung einer der Hauptméangel der mo-
dernen Bildung und der Wissens-, d. h. Stoff-
paukerei verknipft. '

Solche periodischen Erscheinungen lassen
sich etwa an folgenden einfachen Beispielen
veranschaulichen:

Ein Arzt, der sich in seinen Studien- und jiin-
gern Mannesjshren in erster Linie nur fiir natur-
wissenschaftliche Fragen interessierte, verwundert
sich im hohen Mannesalter, dass er nun ein leb-
haftes Interesse fiir sprachliche Fragen bekommen
habe, und beniitzt tatsichlich jede Gelegenheit,
sich durch Gespriche, Vortrdge und Beteiligung
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an wissenschaftlichen Gesellschaften in dieser
Richtung weiterzubilden.

Ein dichterisch und schéngeistig veranlagter
lingling gilt als das Musterbeispiel des unbegab-
ten Nichtmathematikers, dem alle rechnerischen
Facher und darum auch idie Physik geradezu ver-
hasst sind. In seinen reifen Mannesjahren beschaf-
tigt er sich eifrig mit wirtschaftlichen und finan-
ziellen Fragen und gilt jetzt als geschickter Rech-
ner. Da sich diese zumeist um praktische und
organisatorische Werke drehen, ist anzunehmen,
dass ihm soziales Empfinden und eine praktische
Begabung den Weg iiberbriickt thaben, welche
von seinen Lehrern nicht erkannt worden waren.

Ein Grosskaufmann, der nie Zeichnen- oder
Malunterricht genossen noch gesucht hatte, zieht
sich mit etwa fiinfzig Jahren infolge politischer
Umwilzungen von seiner geschiftlichen Tatigkeit
zuriick und vom Stadtleben aufs Land. Hier und
in der Musse seiner Untatigkeit entdeckt er auf
einmal seine Malbegabung, die alsbald sehr stark
durchbricht. Wenn seine Werke auch nicht die
Héhe voller Kunst erreichen, so machen doch
ihre Technik, ihre Farbgebung und die Fruchtbar-
keit seines ,,Schaffens” mit Recht von sich reden.

Ein anderer, dem in der Jugend alles Milita-
rische und Politische ein Greuel war, beschaftigt
sich als reifer Mann ernstlich und in steigendem
Masse mit strategischen und politischen Fragen
der Zeit und seiner Heimat und lasst keine Ge-
legenheit voriibergehen, die einstigen Liicken
seines Wissens auszufiillen und selbst seinen eige-
nen Anteil beizutragen.

Mit Absicht wurden nur ,,gewohnliche
Menschen ins Beispiel genommen und solche
wie Goethe, auch Pestalozzi, Napoleon, Mus-
solini usw. Ubergangen. Denn nicht die
grosse Ausnahme des genialen Menschen
und einmaligen ,,Schicksals', sondern der
Durchschnitt muss uns hier die Richtschnur
der Beachtung liefern. Dass von ihr auch die
oft schwere Frage der Berufswahl und die
ernstliche Aufgabe der beruflichen Beratung
Gewinn zdgen, sei nur beilaufig bemerkt.

Wirde die moderne Bildung auf solches
stufen- und schichtenweise Zuwachsen von
Interesse und Aufnahmefahigkeit und auf die
darin wirkenden Gesetze der Umschmelzung
und des Gestaltwerdens mehr achtgeben,
dann wiirde auch die geradezu kindische
Sucht gebrochen, mit welcher dem jugendli-




chen Verstande &ngstlich und hastig eine
moglichst grosse Stoffmenge eingetrichtert
wird; und wiirde aus tieferer Schau der Wahn
erkannt, der auch im Facherbetrieb Kopf-
und Verstandesschulung so wichtig nimmt,
als ware sie schon Geistesbildung. (Vgl. dazu
I. Abschnitt.)

Das Generationenproblem. —
Doch in diesem als kindisch gescholtenen Ei-
fer verbirgt sich zugleich eine Tragik der Le-
bensalter, die in ihrem besten Teile 'nicht
mehr nur komisch, sondern rithrend ist: Das
reife Alter hat Lebens- und Kulturwerte er-
kannt, an denen die Jugend — notwendiger-
weise — noch vorbeisieht; es will sie ihr noch
rasch einpragen, ehe es hinstirbt; es vergass
oder Ubersah die verschwiegenen Entwick-
lungskrafte, die es selber durch Wandlung
und Erneuerung zur schmerzlich reichen
Schau des lLebens weiteten, und vergisst,
dass jedes neue Geschlecht das urewige
Recht hat, Aussen- und Innenwelt aus eignen
Kraften zu erfahren und zu erleiden, in
Kampf und Enttduschung neu zu erobern und
ihr Giberlegen oder unterlegen zu werden.

Selbstverstandlich kann und darf es sich
nicht darum handeln, dass man nun ins Ge-
genteil verfillt und den jungen Menschen sei-
nem ungefligen Entwicklungstrieb und den
nebelhaften Launen seiner ,,Natur’’ tberlasse;
sondern dass man mehr danach trachte, die
stoffliche Darbietung auf das Wesentliche *

30 Aber was ist das Wesentliche? Wenn der
moderne Zwiespalt nur schon darliber einig wiirde!

Erfreuliche Anregungen zur Selbstprifung des Leh-
rers selbst enthielten die Vortrdge und Vorschldge der
schon wiederholt erwdhnten 75. Jahrestagung des
schweiz. Gymnasiallehrervereins (vgl. Fussnoten 4,
13, 18 u. &. dieses Beitrags, Sch. Sch. 12) und An-
salze zur Beachtung obiger Entwicklungsfragen auch
der ausgezeichnete Vortrag von Rekior Dr. F. Ender-
lin, wo er u. a. dazu bemerkte:

+Wir haben eine Ahnung von der Spannung zwi-
schen dem Kulturerbe, das wir zu {iberliefern haben,
und dem Lebensgefihl des jugendlichen Erben, der
es erwerben soll, um es zu besitzen. Aber wir wissen
noch viel zu wenig, was in einem bestimmien Augen-
blick dem Einzelnen, was einer ganzen Klasse gemaéss

zu beschranken und dafiir Zeit fir Verfesti-
gungen und Vertiefungen zu gewinnen und
vor allem im Heranwachsenden die Bereit-
schaft zu entwickeln, auch im spatern Leben
empfanglich, geistig lebendig — also im be-
sten Sinne jung — zu bleiben und sich stets-
fort weiterzubilden und zu formen. Das
schlagt zugleich ins Thema der Erziehung zur
Selbstandigkeit und Selbstatigkeit oder
Selbsterziehung.

Was die periodische Abwandlung der In-
teressen und der Aufnahmefshigkeit angeht,
so liegt die Moglichkeit nahe, dass in den
meisten Fallen auch die scheinbar abliegende
spatere Begabungs- oder Betatigungsrich-
tung bereits im Jugendalter keimhaft vorhan-
den ist und nur durch zeitweilig vorherr-
schende Wesensstrebungen und Entwick-
lungszwange tberdeckt, zurlickgedrangt oder
durch Verkennung und falsche Behandlung
voribergehend — oder fir immer! — ver-
schittet wird.

Es sollte darum durchaus maglich sein,
dem Schuler auch ein offenbar begabungs-
fernes oder gar unbeliebtes Fach nahe und
sogar beliebt zu machen. Dafiir hatten wir
Beispiele als Beweise, weil:

Begabungs- und Interessenwerte sich zum

Teil erst bilden und erst spater zur endglil-

tigen Formung drangen;

und tberhaupt wegen den Widerspriichen

dieses Alters die Art der Begabung noch

gar nicht einhellig bestimmbar ist;

und weil immer auch zwischen entfernten

Begabungswerten die Uebergdnge und

Mittelwerte liegen, welche Anknipfung

und Ausgleiche ermoglichen, wenn:
der Lehrer nicht als ,,Fachsimpel” (1), sondern
als erzieherischer und geistiger Mittler jene

und angepasst ist. Wir kennen noch viel zu wenig
das, was die Montessori die vegelativen Phasen der
Entwicklung nennt, das heisst, die Phasen grésster
Empfinglichkeit fiir das eine oder andere Lehrgebiet
usl.” S. 24, 66. Jahrb. 1938 (von uns ausgezeichnet).

Aber vergessen wir nicht, jene Verhandlungen ha-
ben in erster Linie die geistige Hochschulreife zum
Ziel, wir die ganzheitliche Lebensreife.
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eingangsbesagte Mitte einnimmt, sie zu er-
reichen strebt und in warmherzigem Bemd-
hen den ungeklarten und den geheimnishaf-
ten Entwicklungsvorgédngen, den geistigen
und seelischen Wesenstrieben geduldig
nachgeht. Von hier aus bekommt der treff-
liche Gedanke der genannten Tagung einen
besonders tatkraftigen Gehalt:

— . . . der Mittelschule genigend
freien Raum, damit sie sichdem Haupt-
problem, dem Schiiler zuwenden
kann *.

Der Lehrer, der nur als Wissenschafter vor
seine Schiiler tritt, ist an diesem Standorte ein
armseliger Mensch. Es sollte und muss ihm
in erster Linie Problem und Aufgabe sein, das
wundervolle Réatsel jedes einzelnen seiner an-
vertrauten Werdenden zu erforschen, zu 16-
sen und jedem zur Geburt seiner tiefsten
Kréfte liebevoll zu verhelfen. Nicht nur die
didaktische und dialektische Fragekunst ist
Maéeutik, d. i. geistige Entbindungskunst, wie
sie Sokrates vorschwebfe und er sie nannte,
sondern ganz besonders die menschliche und
erzieherische Teilnahme und Hilfe am jugend-
lichen Menschen.

Der Einwand, auch der willigste und
fahigste Lehrer kénne sich doch nicht mit
jedem einzelnen Schiiler so weit abgeben,
ist gerechtertigt, insofern ihn die heutigen
Schulverhaltnisse und oft genug auch die
grosse Besetzung der Klassen schwer hem-
men; als leichtherzige oder gar spottische
Ausrede bleibt er im tiefsten Grunde gegen-
standslos, weil ihm das christliche Denken
den Hinweis entgegenzuhalten hat, dass es
sich bei jedem einzelnen Schiiler, auch dem
geringsten, um eine unsterbliche
Seele handelt.

Freilich ist auch bei den gunstigen Lehr-
planverhaltnissen einer freien und religios ge-
fihrten Bildungsanstalt die grosse Klasse zu
meiden; sie verunmdglicht das Eindringen
und Massnehmen an jeder Gestalt und er-

31 Seiten 19, 21, 24 ff.  66. Jahrb. 1938.
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gibt nicht Gestaltung, nicht Bildung, sondern
Konfektion.

Jener Jugendliche hatte so unrecht nicht,
in dessen Tagebuch sich die bittere Stelle
fand, die wohl den eigenenLehrern und ihren
hochgestimmten Worten iber grosse Men-
schen der Vergangenheit galt: , Wie wollt
ihr die Grossen verstehen, wenn ihr die Wer-
denden nicht erkennt?!” *2

Denkwege und Fragebedirf-
nisse. — Man dirfte behaupten, der aus-
gezeichnete Lehrer unterscheide sich vom
mangelhaften dadurch, dass er die Denk-
weise und Art des Schillers zum Ausgangs-
punkt und Mass nehme, der ungeschickte im-
mer zuerst sich selbst, seine Denkweise und
die Interessenwelt seines persénlichen Le-
bens und Alters. Das ist eine der Ursachen,
dass die Fragebediirfnisse und Denkwege der
Schiiler oft zu wenig erfihlt und beriicksich-
tigt werden, wahrend man bei den erstern
angekntipft, kénnten die letztern gefestigt
oder manchmal auch richtiggestellt werden.

Manche Schiiler scheuen sich, an die
Wandtafel oder vor die Klasse gerufen zu
werden und dricken sich, wo sie kénnen;
andere dréngt es danach, ja sie drangen sich
vor und scheinen vorlaut oder sind es auch.
Darum sind beide Gelegenheiten, die sich
in jedem Fache bieten, fiir die einen und an-
dern Zigel und — etwas derb gesagt —
Peitsche zugleich. Sie helfen Befangenheit,
Sprechangst, Hemmungen des Auftretens,

32 Die Eigenart der Schiiler ist eigentlich das reiz-
vollste Thema fiir den geistig regsamen Lehrer. Und
es ist im tiefsten Grunde auch abwegig, wenn ‘die
Berufsgefahr des Lehrers gefiihivoll vorgetduscht wird:
durch das Gleichmass des fiir ihn sich stets wieder-
holenden Stoffes einzurosten oder zu verkndchern.

Denn Natur und Leben bringen ihm einen uner-
schopflichen ,,Stoff''-vorrat an unendlich verschiede-
nen Eigenarten und Problemen seiner Schiiler.

Und wenn die moderne Schule und ihre Lehrer die
Ausflucht in die wissenschaftlich aufgebiirstete Stoff-
iberbiirdung und Oede nehmen, so ist das wohl ein
Fingerzeig, dass sie mit dem bildsamen ,,Stoff" der
jugendlichen Einzelleben nichts anzufangen, ihn nicht
als solchen zu erkennen und zu gestalten wissen.




Lampenfieber und dergleichen nach und
nach, wenn planmassig, zu liberwinden. Sie
helfen das ,,docendo discimus’’, das schon
die Rdmer erkannten, das aber zu oft in den
Schulbiichern blutlos belassen wird, ins wirk-
liche Leben umzusetzen. Denn ganz so, wie
es sogenannte visuelle und akustische Lern-
typen gibt, und jeder erkannt und beide am
Einzelnen gelibt werden sollten, gibt es auch
Talente, die durch lehrende Wiedergabe —
sei diese zuerst auch nur unbewusst — ler-
nen mussen.

Entsprechend miissen die Aneignungs-
methoden gewahlt und durchgefiihrt werden.

Die Wandtafel, der Ruf ans Pult des Leh-
rers, die Mitarbeit am Nebenpiilichen, Tisch
oder Stuhl oder frei im Raume vor der
Klasse sind abwandlungsreiche Mittel und
Kriicken dazu.

Man vergleiche die Grundsatze der Ar-
beitsschule; ebenso diejenigen der gegen-
seitigen Hilfe, die wir als System der gegen-
seitigen Erziehung im Il. Abschnitt erwogen
und hier von einem andern Gesichtspunkt
her: dem Lern- und Lehrvorgang im Unfer-
richt, wieder nennen.

Abwechslung der Facher und
geistige Umschaltung. — Die Ab-
wechslung erfreut zwar das Herz und regt den
Geist an, so dass sie als forderlich fir den
Unterricht erkannt wird. Aber wir wissen
auch, dass es fur die jugendlichen Fassungs-
kratte nicht immer leicht und selbstverstand-
lich ist, sich taglich, ja stiindlich von einem
Fach zum andern verschieden einzustellen.
Doch wer von uns Erwachsenen und Geubten
denkt immer daran und fragt sich zu Beginn
der Lehrstunde, aus welchem andern, viel-
leicht sehr entfernten Wissensreich seine
Schiitzlinge jetzt eben kommen, um besser
anzukniipfen und aus Schwierigkeiten her-
auszuhelfen? Wer immer wieder auf eine
ganzheitliche Gestaltung des Menschen wie
der Bildungsstotfe und auf die einmiitige Zu-
sammenarbeit der Lehrer dringt, wie es der

Leitgedanke dieses Aufsatzes verfolgte, findet
auch hier einen wichtigen Grund; und er hitte
Anlass, die Fiacherteilung iiberhaupt weitge-
hend abzulehnen.

Doch zuweilen ist es heilsam, sich selbst zu
widersprechen. Denn anstatt abzulehnen, kdnnte
man forden: wichtiger als die Facherteilung
wire die Teilung der Schiiler in Entwick-
lungsklassen statt in Altersklassen. Also ein
weiterer Schritt vorwarts zur Zertrimmerung
der Lerngemeinschaft und Aufldsung in geschat-
tige, - seelenlose Fachergruppen, Verbannung
des Klassenlehrers und Bruch des segensreichen
Bandes zwischen ihm und der Erlebnisgemein-
schaft von mitstrebenden Altersgenossen, —
wenn er sie wirklich fiihrt und fihren kann?
Neinl Doch die Gefahr besteht, und es gilt,
sie zu sehen. Aber es bleiben auch die Pro-
bleme, die wir sehen und wenigstens nehmen
missen: Ob gewisse Facher, z. B. mathema-
tische, auf der namlichen Alters- und allge-
meinen Entwicklungsstufe wie bisher eingesetzt
werden dirfen und ob sie wirklich in fortlau-
fender Stufenfolge von Lehrjahr zu Lehrjahr ge-
lehrt werden sollen, oder ob ihr Stoff nicht bes-
ser zusammenhingend wahrend lingern Zeit-
abschnitten von Wochen, ja Monaten und Jahr-
hilften u. a. vermittelt werden kénnten, um die
erkannten Schwierigkeiten haufiger Umstellung
von Fach zu Fach zu umgehen, eine grossere
Anspielbarkeit mancher Schiiler, eine gleich-
massigere aller und dichtere Sammlung der
Krafte aut ein Lerngebiet — Konzentration und
Kontinuitdt — zu erreichen?

Und ferner — (obwohl es sich jetzt nicht
darum handelt, die Grundlinien zu einem Neu-
bau des als abbruchreif erkannten Bildungs-
wesens der Gegenwart auszuziehen) —: Ob
nicht die Wandlungen der jugendlichen Interes-
sen von der einen Entwicklungsstufe zur an-
dern, die Spriinge und Riickfilligkeit der Ent-
wicklung selbst und die einzelpersénlich ver-
schiedenen Lern- und Begabungsrichtungen so-
wie das ungleiche und zeitlich ungleich sich
einstellende Berufsziel selber fiir eine mass-
volle und bedachtsame Gliederung in be-
wegliche Klassen und Gruppen
sprechen?

Ob nicht auch so noch gewisse
(Grund- oder ,Gesinnungs'’-) Facher oder
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immer



Fihrungs- und Arbeitsstunden die einzelnen
Jahrginge usw. einheitlich zu bestandigern
Gemeinschaften zusammenscharen und in ihnen
die verschiedenartig sich Entwickelnden zur
befruchtenden Erganzung wieder inniger ver-
binden konnten; wobei auch die Mitarbeit der
fortgeschrittenern Schiiler und reifern Jungkrafte
im Sinne der gegenseitigen Hilfe auch eingefiigt
wiirde? Denn so ist es im wirklichen Leben der
Volks- und Volker-, ja der Zeitengemeinschaft
eigentlich auch, wo die verschiedenen Wesen
und Alter, Interessen, Krifte und Wege, zum
lebendigen Ganzen sich wieder zusammenfin-
den und die gemeinsame Arbeit fir den klei-
nen Einzelnen, fir Familie, Volk, Staat und
Menschheit und den gemeinsamen Aufstieg zur
Kultur und zu Gott oft unbewusst und wider
bésen Trotz dennoch vollbringen. Gewiss lasst
sich beiden Fragen die Forderung des orga-
nischen Wachsens bedenkenvoll entgegen-
halten. Allein gerade weil wir uns der Entwick-
lung des Einzelnen anpassen wollen und nicht
einfach blindlings dem Alter und Altersgruppen,
missen wir auch diese Lésungen ernstlich pri-
fen, also praktisch ausprobieren.

Schliesslich muss sich das ernste Bildungs-
bemiihen zwar der untern und mittlern Bega-
bungsschichten annehmen, um auch den Geist
des schwachen Schiilers aufzuschliessen und gii-
tig vorwarts zu leiten, aber auch der héhern und

hochsten Begabungswerte unseres Nachwuch-
ses, um die leicht sich aufschliessenden und
rasch vorwéartskommenden Krifte durch geeig-
nete Vorkehrungen tiichtig zu beschéaftigen,
durch strenge Betdtigung zu ziigeln und rege
zu erhalten — durch das leidige unbeschaftigte
Warten auf die Langsamern im Altersklassenver-
band kommen die Raschen ins selbstiberheb-
liche Trélen und Spielen — und fiir die grossen
Aufgaben in Kultur und Staat nicht nur zu be-
wahren, sondern wesensmassig zu entwickeln
und vorzubereiten.

Eine Reihe von Privatschulen, die sich wenig-
stens durch lehrtechnische Erfolge Ansehen und
Zuspruch schufen, hat die Gliederung in be-
wegliche — oder ,,homogene” — Klassen
seit Jahren durchgefiihrt und behalten. Ob die
rihmenswerten unterrichtlichen Vorziige dersel-
ben nicht mit grossern erzieherischen und ahn-
lichen Nachteilen erkauft werden, diirfte ge-
rade die freie und e c h t e Bildungsanstalt ge-
wissenhaft priifen, z. B. durch Aufstellung von
Versuchsgruppen wahrend langern Jahren. Aber
auch die Staatsschule! Denn dass die beweg-
lichen Klassen nicht auch fir die staatlichen

" Lehranstalten mit ihren reichern Mitteln und der

grossern Schiilerzahl anwendbar seien, bleibt
solange ein bequemer Vorwand, als dieses Sy-
stem nicht wahrend Jahren versucht und prak-
tisch vielseitig gepruft worden ist. Ibis,

Die Teleologie in der Naturbetrachtung™

Die Naturforschung beschaftigt sich mit der
Erforschung der uns umgebenden sichtbaren Na-
tur. Sie beschreibt die Naturdinge, befasst sich
mit ihren Ursachen und Wirkungen und legt die
Naturgesetze, deren Erscheinungen und Anwen-
dungen in der Natur dar. Inbezug auf metaphy-
sische Fragen vermag sie jedoch kein rechts-
giiltiges Urteil abzugeben; denn mit Seziermes-
ser und Mikroskop entscheidet man nicht, ob es
einen Gott und eine unsterbliche Seele gibt.
Immerhin ist man imstande, aus den &usseren
Naturdingen folgerichtige Schliisse auf etwas
Geistiges zu ziehen. Je mehr man némlich die
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Skizze des Vortrages von Herrn Prof. Dr. .
Niederer, Chur, an der Jahresversammlung des
Kathol. Schulvereins Graubiinden vom 28. Dez. 1938.
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verschiedenen Einrichtungen in der Natur stu-
diert, desto mehr muss man Uber die wunder-
bare Zweckmassigkeit all dieser Gebilde er-
staunen. Die Natur tut nichts vergebens, sie ist
allzeit auf das Beste bedacht und weiss sogar
die Nebenprodukte in der ganzen Oekonomie
zu verwenden. Wir muissen diese zweckmassi-
gen Naturerscheinungen auf eine mit Ziel und
Absichten handelnde Ursache, auf ein iber
dieser Weltordnung stehendes Wesen zurlick-
fuhren. Manche Publizisten verlangen eine
scharfe Trennung des exakten Naturwissens vom
religiosen Glauben und sind vom Atheismus und
Materialismus lberzeugt. Aber der beriihmte
englische Physiker William Thomsen schleudert
ihnen das Wort entgegen: , Fiirchtet euch nicht,
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