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Grundlage fiir die Uebernatur bilden, und
der nur in mystischer Gottversenkung fern
von allem Kampfe in geduldiger Ertragung
der von Gott verhangten Leiden seine Seele
retten will. Er entspricht in vielem der Pha-

nomenologie auf philosophischem Gebiete,

die auch die natiirliche Erkenntnis durch eine

direkte Wesensschau ersetzen mochte.
Schluss folgt.

‘Luzern. Franz Biirkli.

Volksschule

Aufsatzunterricht

(Aus der Mappe eines erfahrenen Praktikers.)
Allgemeines vom

I. Beginn des Aufsatzunterrichtes.
Der Beginn des eigentlichen Aufsatzunter-

richtes dirfte etwa in die 4., 5. Klasse fallen. -~

Wenigstens fordern deutsche Lehrplane erst

auf der Mittel- und Oberstufe Aufsatze.

Die Anforderungen an den Schiiller sind
eben beim Schaffen eines Aufsatzes sehr
gross: Der Schiler hat _

a) den Stoff fir den Aufsatz zusammen zu
tragen,

b) ihn in logischer (allerdings fiir diese Stufe
nur bedingt richtigl) Weise zu ordnen,

c) fir diesen Stoff den sprachlichen Ausdruck
zu suchen und

d) fiir orthographisch richtige Schreibweise
besorgt zu sein. :

e) Dazu kommt im endgiiltig vorliegenden
Aufsatz noch die Forderung nach schoner
Schrift und gefélliger Gesamtdarstellung.

Der Forderungen sind so viele, dass es
wirklich jahrelan ger Arbeit bedarf, bis
alle einigermassen erfiillt sind. Aus diesem
Grunde wird man eben auf der Unterstufe
ganz zielbewusst schaffen missen, soll im
Laufe der Jahre das Ziel des Aufsatzunter-
richts erreicht werden.

Voraussetzung alles Auf-
satzunterrichtes ist die Bil-
dung des Sprachgefihls durch
den mindlichen Sprachunter-
richt und viele sprachliche
Uebungen.

60

Zu einem gedeihlichen Aufsatzunterricht
muss das Sprachgefiihl so weit entwickelt
sein, dass grobe Verstdsse gegen die richtige
Form des Satzes nicht mehr vorkommen.

Wenn wir oben sagten, der Aufsatz gehore
erst in die mittlere und obere Stufe, so heisst
das nicht, die Unterstufe hétte keinen Aufsatz-
unterricht zu erteilen. Im Gegenteil, gerade
diese Stufe fihrt allmahlich
in die Schaffung von Aufséat-
zen ein.

Il. Gegenstand des Aufsatzunterrichtes.

Der Aufsatz ist der schriftliche Ausdruck von
Gedanken. Es miissen also solche vorhanden
sein, wenn geschrieben werden soll. Daraus
folgt als selbstverstandlich, dass das Kind nur
von dem schreiben kann, was in ihm ist, also
uber bekannte Dinge. Viele Pddagogen sind
der Ansicht, dass nur das vom Kinde in Auf-
satzen berichtet werden sollte, was es er -
lebt hat. Also Erlebnisaufsatze! Dabei
gehen die Meinungen wieder auseinander,
indem die einen vollstandig freie
Themenwah!| fordern, andere aber
wenigstens in dieser Hinsicht eine gewisse
Bindung verlangen.

Andere Péddagogen aber stehen auf folgen-
dem Standpunkt. Sie sagen: Den Menschen
ist in spatern Jahren der Stoff, iiber den sie zu
schreiben haben, meistens schon gegeben.
(Briefe, Protokolle, Berichte usw.) Es sei des-
halb notwendig, dem Kinde die Fahigkeit
beizubringen, in einfacher, klarer und sprach-



lich ansprechender Weise Uber andere
Stoffe, als nur sein eigenes Ich zu
schreiben. In Ricksicht darauf habe die
Schule nicht nur tiber Selbsterlebtes, sondern
auch tiber Unterrichtsgebiete verschiedenster
Art Aufsdtze zu machen. Immerhin miisse das
Kind fiir den betreffenden Stoff ein bestimm-
tes Interesse gewonnen haben.

Es stehen sich also die Forderungen gegen-
uber:
Erlebnisaufsatz.

Freier Aufsatz.
Thema bestimmt.

Aufsatz im Dienste der Unterrichtstérderung.

Die Ansichten der Lehrerschaft gehen auch
hier wieder sehr auseinander. Horen wir, wie
sich Ofto von Greyerz dazu einstellt. Ich
zitiere einen Bericht (iber einen Vortrag, den
O. v. Gr. iiber den Deutschunterricht hiell.
Es heisst dort:

.,Der Aufsatz darf nie zur blossen Rechi-
schreibelibung erniedrigt werden. Im Auf-
satzkommtesvielmehr darauf
an,dassdas Kindeinerworbe-
nes Wissen in selbsterfunde-
ner Form gestaltet. Diese Gestal-
tung'ist das Wesentliche. Neben Erz&h-
lung, Nacherzdhlung, Schilderung
Niederschriften von Selbsterfunde-
nem und Selbsterlebtem miissen auch
Beschreibungen und Abhand-
lungen gepflegt werden, besonders in-
tensiv die sachlich niachterne
Beschreibung. Dieser weichen Lehrer
und Schiiler gerne aus; und doch ist es unge-
mein wichtig, etwas genau zu beobachten
und die Abhandlung dariiber streng logisch
aufzubauen. Dies lernt der Schiiler heutzu-
tage vielfach nicht mehr. Auch Ratsel, Fabeln,
charakterisierende Zwiegespriche zwischen
Menschen, Tieren, Pflanzen, kleine drama-
tische Szenen gehdren in den Bereich des
Aufsatzes, selbstverstandlich auch die
Briefe.”

Diese Ansicht des bekannten Pddagogen
deckt sich ganz mit der meinigen. :

Wir werden uns also von obigen Erwagun-
gen leiten lassen, wobei wir allerdings nicht
vergessen, dass das Kind am leichtesten tiber
Selbsterlebtes berichtet. Wir werden ihm
darum viel Gelegenheit geben, Uber solche
Themen zu schreiben. Daneben aber sei auch
der Behandlung von nichtpersonlichen The-
men immer grossere Aufmerksamkeit ge-
schenkt.

Ill. Vom Weg zum Aufsatz.

Wenn wir iber den Weg zum Aufsatz-
unterricht sprechen, beriihren wir eigentlich
auch die Durchfithrung des Sprachunterrichtes
— soweit wir dies nicht schon getan haben.
Der genannte Bericht iiber Otto von Greyer-
zens Ausfibrungen (s. ,,Volksschule” 1930,
Seite 72):

~Aut der Unterstufe ist haufiges Vorle -
senund Vorerzéhlen durch den Leh-
rer unerlasslich . . . Geschrieben soll nur
werden, was einen Sinn hat. Man lasse im-
mer und immer wieder NamenvonDin-
g e n aufschreiben, daza gutesSprach-
gut abschreiben und immer wieder
abschreiben, das gleiche auch mehrmals hin-
tereinander und die Abschriften gegenseitig
korrigieren. Dann haufige Diktate uber
Stoffe anfertigen, die dem Anschauungskreis
des Kindes entnommen sind, damit sich der
Schiiler die haufigsten Worter und Wendun-
gen, die Schriftbilder einpragt . . .

Auf der Mittelstufe sind tigliche
Drillibungen der verschiedensten Art
unumganglich. Jetzt erwacht auch das
grammatischeinteressedesSchi-
lers. Nun gilt es, die Schwierigkeiten der
Orthographie durch Uebungen zu be-
meistern. Der Wortschatz ist systema-
tisch zu vermehren. Als wichfige und unent-
behrliche Vorarbeit fiir den eigentlichen Auf-
satz sammle man Namen aller Arten,
von Menschen, Tieren, Pflanzen, Flurnamen,
Namen von Geréaten und ihren Bestandteilen,
Werkzeugen, Fuhrwerken, Verkehrsmitteln,
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Verkehrswegen usw. (Zwang zur Beobach-
tung, Vorbereitung eines sachlichen Stiles.)
Zu den alltdglichen Uebungen zur Meh-
rung des Wortschatzes gehéren auch Z u -
sammenstellungen von sinnver-
wandten Wértern, die Bildung von Ableitun-
gen und Wortzusammensetzun-

g e n aller Art, von Wértern mit Vorsilben und -

Endungen usw. Dazu gesellen sich Uebungen
zur Ueberwindung der Schwierigkeiten in der
Formenlehre, in der Deklination, vor allem
solche zur richtigen Gentiv- und Plu-
ralbildung, bei der Konjugation ganz
besonders eine systematische Einibung des
Imperfekts, das bekanntlich in der Mundart
fehlt, dann der 2. und 3. Person Singular des
Prasens starker Verben und des Imperativs
usw."" (Kurz alle jene sprachlichen Formen,
die unsern Kindern zur Klippe werden miis-
sen.)

In der 2. und 3. Klasse ist der Weg vom
Erzdhlen von Selbtserlebtem zum Erzéhlen
von Erlebnissen anderer und schliesslich von
Behandlung fremder Dinge eigentlich
der gegebene Weg. In der Praxis wird man
zwar nicht diesen ,,psychologischen’ Weg
einschlagen, sondern die Stoffe von frih an
nach diesem Sinne auswéhlen.

Skizzenaufsatze.

Um den Kindern das Behalten einer
Handlungsreihe zu erleichtern, wer-
den oft die sogenannten Skizzenaufsétze ge-
macht (O. Fréhlich, Kreuzlingen). Diese wer-
den schon in der 1. Klasse durch miindliche
Besprechung solcher Skizzen formal vorbe-
reitet.

Auf einem Blatt ist in vier Bildlein irgend
eine Handlung dargestellt. Zuerst erzéhlen
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die Kinder kurz, was da zu sehen ist. Her-
nach macht man von jedem Bildlein einen
oder zwei Sétze, die in knapper, guter Form
die Situation erfassen. Die Sétze werden nach
ihren Schwierigkeiten untersucht, die Recht-
schreibfalle (Wortarten, Dehnungen und
Schérfungen usw.) kurz besprochen. Hernach
schreibt man fiir die 2. Klasse ein Merk -
w o rt, meistens ein Tatigkeitswort, an die
Tafel. (Gute Gelegenheit, richtige, trafe Ver-
ben zu wahlen.) Eine kurze Repetition ist un-
ter Umstanden von Vorteil. Dann schreiben
die Kinder dieses ,,Aufsatzlein”. Die Schiler
der 3. Klasse suchen gréssere und gewdhn-
lich auch mehrere Sitze von jedem Teilbild-
lein. '

Diese Merkworteraufsatze sind
verpont, da es gar keine Aufséize seien. Aber
unter schweren Schulverhiltnissen wird man
gar nicht um sclche Hilfen herumkommen.
So wird man wohl da und dort auch in der 4.
Klasse noch mit Merkwértern und genauem
klassenweisem Satzaufbau arbeiten miissen,
will der Lehrer nicht unter der Last der Kor-
rektur und der unfruchtbaren Arbeit zusam-
menbrechen. Es kommt ganz darauf an, wie
aut der Unterstufe gearbeitet worden ist.

Die Erarbeitung der Klassen-
aufsatze wird in Fortsetzung der ange-
fihrten Methode spater darin bestehen, ‘dass
man mit der Klasse den Stoff durchbespricht.
Der Lehrer hat den Aufsatz fur sich schon ge-
schrieben und lenkt die Aussprache nach
einer ,stillen” Disposition. Schwere Worter,
neue Ausdriicke kommen an die Wandtafel.
Schliesslich erarbeitet man noch die Dis-
position, nach der nun der Aufsatz ent-
worfen werden soll.

Eine andere Art der Stoffbe-
arbeitung mit persénlichem
Einschlag ist die Aufteilung eines Stoff-
fes nach Untertitelchen, die die
Schiler zusammentragen. Z. B.: Unser Bisi
hat Hunger. Wie unsere Katze mit Nachbars
Hund Streit hatte. Fleischschelm! usw. Die
Kinder finden oft eine Unmenge von solchen,




aus dem Erlebnis fliessenden Untertitelchen.
Diese werden nun ganz nach Gutfinden vom
einzelnen zum Aufsatz verwertet. Solche Aut-
satze erfillen die wichtige Forderung, dass
man lieber erzdhlende als be-
schreibende Aufsatze wéhlen
solle.

Sind Freiaufsadtze und halbfreie Aufsatze nicht
vorzubereiten?

Selbst Greyerz, der so entschieden fiir den
Freiaufsatz kdmpfte, ist der Ansicht, dass man
keine Aufsitze unvorbereitet geben, resp.
machen lassen solle. .

Es stehen zu dieser Vorbereitung verschie-
dene Wege offen.

1. Der Lehrer liest aus seinem
Erleben einen Aufsatz oder trégt seine
Schilderung miindlich vor.

2.EinodermehrereSchiilerer-
z dhlen, machen also ihren Erlebnisaufsatz
mundlich.

3. Die Schiller schreiben den Aufsatz —
nachdem sie klar erkannt, was der Lehrer
wiinscht — hierauf wird der eine oder an-
dere Aufsatzvorgelesen, der Leh-
rer merkt sich die besonders typischen. Die
ganze Klasse verbessert, sucht treffende Aus-
driicke. Besonders die immer wiederkehren-
den Verben: sagen, gehen, haben usw. wer-
den durch treffendere Ausdriicke ersetzt. —
Nach der Korrektur verschiedener Aufsatze
lasst man in der Klasse entweder die Aufsatze
austauschen oder man weist die schwachern
Schiiler an bessere.

Sehr oft wird ein zweiter Entwurt
notwendig sein, weil die erste Arbeit nicht
richtig angepackt wurde oder so voller Feh-
ler ist, dass sie unbrauchbar ist. (Den Mut
nicht verlieren! Oft kommt's so, wenn man
glaubt, man sei am besten daran!)

Wenn wir auch mit aller Sorgfalt einen
schonen Stil erarbeiten wollen, seien wir uns
doch bewusst, dass wir keineFeuilleto-

nisten zu erziehen haben. Alles
Schwulstige, Pathetische, Unehrliche verdirbt

den Aufsatz. Ein Kind schreibt
nicht wieein Erwachsenes. Ein-
fache, schlichte, wahre Darstellung nimmt den
Leser ein und erfilllt die Forderung nach
einem guten Aufsatzstil. (Darum die Gefahr
fir Erwachsene, den Kinderaufsatz mit dem
Erwachsenenstil zu messen. Behorden! Mit-
arbeit des Elternhausesl)

IV. Von der Korrektur der Aufsétze.

Auch diesbeziiglich gehen die Meinungen
in Kollegenkreisen sehr auseinander. Aus
meiner Erfahrung heraus méochte ich folgende
Ratschlage erfeilen.

a) Die Aufsatzentwirfesollen
vom Lehrer korrigiert werden. Man
kann allerdings in guten Klassen diese Kor-
rektur auch durch die Schiiler selber durch-
fihren lassen, besonders wenn die Aufsétze
klassenweise im Sinne einer Korrekturaus-

“sprache eingehend besprochen worden sind.

b) Korrigierte Aufsatze sollen
ins eigentlicheAufsatzhettein-
getragen werden. Erst durch dieses nochma-
lige Schreiben des nach Wort, Satzform und
Inhalt verbesserten Aufsatzes lernt der Schii-
ler den guten, richtigen Aufsatz
erfassen.

In der ersten Zeit lasse ich nur die korri-
gierten Aufsitze ins Aufsatzheft abschreiben.
Schwécheren Schilern missen wir diesen
Weg zum bereinigten Aufsatz wohl immer
gestatten. Ich kenne ganz tichtige Lehrer,
die selbst an 7. Klassen noch diesen aller-
dings fir diese Stufe etwas stark entgegen-
kommenden Weg wahlen missen, eben weil
es sich um schwache Schiler handelt.

Mit der Zeit wird man aber korrigierte Auf-
satze noch einmal rasch abschreiben lassen,
wenn sie viele Fehler enthalten. Dann wird
der Aufsatz daheim oder in der Schule gut
angeschaut und auswendig einge-
schrieben.

Wenn noch hie und da eigentliche Kl a'u -
suraufsatze dazu kommen, so hat man
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dann im Heft alle mdglichen Sorten von Auf-
satzen:

Abschrift des

Auswendig eingeschrieben!

korrigierten Entwurfes.

Klausuraufsatz.

lch machte mit diesen drei Sorten gute
Erfahrungen. Diese Aufsdtze wurden jeweilen
im Heft mit einer entsprechenden Bemerkung
gekennzeichnet.

c)DieKorrekturderAufsatze

bringt dem Lehrer eine Unsumme von -

Arbeit. Die Heftstosse wollen manchmal
stundenlang einfach nicht kleiner werden.
Und doch m u s s dieses Korrigieren sein. Es
ist die manchmal recht schwere Kleinarbeit
unseres Berufes. Aber aus ihr erbliiht schliess-
lich nach langer, langer Zeit der Erfolg.

d) DiekorrigiertenAufsédtzeim
(Rein-) Heft miissen nun noch vom
Schiler verbessert werden. Am
besten geschiehtdieshinter dem Auf-
satz, nicht am Rande oder in den Zeilen
drin. Der Lehrer gibt bei seiner Korrek-
tur durch StricheamRand die zu
verbessernden Worter und durch den Buch-
staben S. die zu verbessernden Satze (Satz-
zeichenfehler, Stilfehlerl) an. Mannehme
dieseArbeit der Korrektur der
Aufsatzhefte nicht zu leicht.
Oft gibt es Verbesserungen der Verbesse-
rungen. Mag man dariiber lachen oder nicht,
notwendig ist die Verbesserung.

V. Verstopfung der Fehlerquellen.

Bei der Durchsicht der Aufsatze wird man
immer wieder auf bestimmte Fehler-
grup p en stossen. Dehnungs- und Schar-
fungsfehler, falsche Zeiten, Satzzeichenfehler
usw., leider nur zu viele Sorfen!

Nun handelt es sich darum, diesen Feh-
lern stramm auf den Leib zu ricken. Man
greift einige ganz bestimmte Gruppen her-
aus, bespricht sie in der Sprachstunde, lasst
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miindlich und dann schriftlich Sétze damit
bilden, wenn irgendwie mdglich an Hand
eines bestimmten, einheitlichen Sachgebie-
tes (Diktat).

Ratsam ist's, dassder Lehrerfiirsich
einbesonderesHeftfuhrt, indem
er solche Fehlergruppen notiert, um nicht im
Wust der Fehler zu versinken. Je besser die
Vorbereitung eines Aufsatzes ist, um so we-
niger Fehler sind in Kauf zu nehmen. Darum
heisst eben ein wichtiger Grundsatz:

Besser Fehler verhiten, als
Fehler korrigieren|

Ausser dieser Gelegenheitsgrammatik be-
freibt man natirlich auch eigentlichsyste -
matischen Sprachunterricht,
ohne aber auf dieser Stufe eine systematische
Sprachl e h r e zu treiben. Frihestens in der
4. Klasse kann man in die Sprachlehre

- einfihren.

VL. Wustration der Aufsétze.

Es gibt Kinder, die mit einer Zeichnung
viel mehr sagen konnen, als mit Worten.
Darum lasse man die Schiiler als Zwischen-
arbeiten zum Thema passende Zeichnungen
ausfiihren. Meistens liess ich diese auf (far-
bige) Blatichen, die nicht zu gross waren,
machen. Wenn dann der Aufsatz eingeschrie-
ben wird, kleben wir die Zeichnungen ein.
So ergénzt das Bild das Wort und wird spéter
dem Besitzer des Heftes noch oft Freude ma-
chen.

VIl. Titelgestaltung.

Die Hulligerschrift macht, wenn sie gut
geschrieben ist, einen schonen, geschlosse-
nen Eindruck. Die Titel lassen sich
leicht mit Steinschrift ausfih-
ren. KleineZeichnungenimTi-
teloderalslnitialbildchen sind
schén und bilden den Geschmack des Kin-
des. Man verlange aber nicht zu viel.
Schliesslich doch lieber einen schlichten Titel,
als eine verpfuschte ,kunstvolle” Ueber-
schrift.
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