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delt werden durfte, woran Baden das aller-
grosste Interesse hétte.

Jedenfalls ist es bei der heutigen Situation
gegeben, dass der katholische Kantonsteil

den aargauischen Schulfragen alle Aufmerk-
samkeit widmet und an ihrer Losung positiv
mitzuarbeiten sucht.

Baden. Dr. O. Mittler.

Volksschule

Wir verbessern Aufsatzentwtirfe

In unsern Stundenplan habe ich eine ei-
gene Stunde eingesetzt tir die Verbesserung
der Aufsatzentwurfe. — Nach der Entwurfs-
stunde nehme ich mir vorerst einmal alle Ar-
beiten vor, uberfliege sie rasch und wahle
dann einige charakteristische, besonders gute
oder auch schlechte Aufsatze aus, die in der
Verbesserungsstunde zur Sprache kommen
sollen. Ich rufe die betreffenden Schuler her-
vor, damit sie ihre Arbeit vorlesen.
Ebenso gut kénnte man natirlich Freiwil -
lige sich melden lassen, was dann und
wann ganz angebracht ist. Nun liest der
Schiiler vor, was er geschrieben hat. Damit
ist ihm Gelegenheit gegeben, durch flotten
Vortrag sein kleines Werk ins rechte Licht zu
setzen. Viele Schiiler spiren das denn auch
bald und spornen so die andern an, dasselbe
zu tun. Damit wird etwas Wichtiges erreicht:
Der Aufsatz verliert den Charakter des bloss
Geschriebenen, er wird zum Gesprach, zu r
Mitteilung, was er auch sein soll im
eigentlichen Sinne des Wortes.

Nachdem der Schiiler seine Arbeit vorge-
tragen hat, werden seine Kameraden aufge-
fordert, sich Uber die Arbeit zu dussern. Der
Lehrer dringe aber von allem Anfang an dar-
auf, dass zuerst die guten Seiten hervor-
gehoben werden und erst dann die schlech-
ten. Auch darf nicht blosse Kritik getbt wer-
den, sondern der Kritiker soll die Sache auch
besser machen Am Anfang, wenn
sich die Kinder an dieses Verfahren noch
nicht gewohnt sind, gibt es naturgemass
viele Stockungen. Man will nicht so recht

einbeissen. Allmahlich aber, besonders wenn
der Lehrer es versteht, unautféllig nachzuhel-
fen, regen sich die Gesichter und nach eini-
ger Uebung gestalten sich diese Korrektur-
stunden zu anregenden und
Klassengesprachen.

lehrreichen

Naturlich gilt es, sich gewisse Gesichts-
punkte zu merken, die im Gesprach aus-
schlaggebend sind, ohne dass aber daraus
eine Korrekturschablone geschlagen wird!
So richtet sich das Augen-(richtiger wiére
Ohren-)merk auf die Wortwahl, auf
die Klarheit, Wahrheit, Natir-
lichkeit, Lebendigkeit des Vor-
gebrachten. Linke sagt, man musse erkennen,
ob Erlebnis und Darstellung einander decken,
ob ein Ausdruck einer bestimmten Sache
entspricht (nicht bloss, ob er stilistisch richtig
ist); man musse erkennen, wo der Einfall auf-
hort und das Pflichtgefihl des Schilers nach
einem Abschlusse sucht; wo der Hauptge-
danke durch einen Nebenumstand von sei-
nem Wege abgelenkt wird und sich nicht
mehr zur Sache zuruckfindet; wo der Schi-
ler nicht bei einer Sache bleibt, sondern
viele Sachen bloss aufzahlt, statt eine
zu schildern; wo in einem mangelhaften
Aufsatz ein Einfall verborgen liegt, aus dem
ein guter Aufsatz entstehen konnte; woher
es kommt, dass manche Schiler ein Erlebnis
frisch und lebendig auts Papier bringen, an-
dere, die auch dabei waren, sich trdge von
Satz zu Satz drucken; warum unter ausser-
lich gleichen Bedingungen die Aufsatze so
verschieden gut sind und ob und wie dem

673



abgeholfen werden kann. Zum Teil 8hnliche
Fragen stellt Lorenzen: ,,Ist das alles wahr,
was der Schiler geschrieben hat? (Phan-
tasten!) Ist alles Ueberflissige vermieden,
darf kein Wort fehlen? Ist die ganze Situa-
tion auch gehorig ausgefihrt, so dass nicht
nur der kleine Autor, sondern alle Horer sich
ein klares Vorstellungsbild von dem Ge-
schehenen machen kénnen? Kann vielleicht
fir den einen oder andern Ausdruck ein bes-
serer gesetzt werden, der den Gedanken
oder Begriff noch treffender wiedergibf?"'

Es versteht sich, dass nicht alle diese
Richtlinien sich fir den Schiiler eignen, son-
dern teilweise ihm erst mundgerecht gemacht
werden mussen oder Uberhaupt nur fir den
Lehrer bestimmt sind. Nach einiger Uebung
werden die Kinder auch noch anderes von
sich aus finden, das bei Beurteilung eines
Aufsatzes wichtig ist.

Wéhrend der
dann der Schiiler, was falsch ist. Ich schrecke
auch nicht davor zuriick, dann und wann
eine Arbeit mit all ihren Fehlern an
die Wandtafel zu schreiben,
weil eine solche Besprechung die fruchtbarste
ist. Die nétigen Aenderungen kénnen in die-
sem Falle mit farbiger Kreide angebracht
werden und nachher soll der Schiiler, dessen
Name nicht unbedingt zu nennen ist, den
verbesserten Aufsatz abschreiben.

Zu all dem einige praktische Beispiele!
Das erste Stiick ist die typische Arbeit des
erlebnisgeladenen Schreibers, der nur an den
Inhalt seines Aufsatzes denkt. Jeder von uns
begegnet dutzendmal im Jahr solchen Ar-
beiten. Man freut sich iber den Erlebnisge-
halt und argert sich tber die unzuléngliche

Besprechung verbessert

Form.

Ein Tag zum Heuen (1. Fassung)

Gestermorgen stand ich um flint Uhr auf. Der
Himmel sah ganz blau aus. Der Vater sagte zu
mir heute friih mahen wir die Gerstenmoos-
wiese. Jetzt weiss ich auch was ich zu tun habe.
Ich mache die Mahmaschiene zur Abfahrt be-
reit. Da setzte der Vater sich auf die M&hma-
schiene und fuhr ab. Als er drei Maden ge-
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maht hatte fur er mit der Mahmaschiene in ei-
nen Stein hinein. Da schaute der Vater das Mah-
maschienenmesser an. Er sah bald, dass es ka-
but war. Er schickte mich heim um ein neues
Messer zu holen. Ich sprang geschwind heim
und holte auf der Giillenstande ein anderes
Messer. Als ich wieder kam sagte der Vater
jetzt kannst du worben. Ich nahm meine Gabel
zur Hand und fing an. Als die ganze Gersten-
mooswiese geworbet war asen wir ,,Znini". Als
wir zu essen beginnen, merkien wir erst dass
den Mostkrug fehlte. Der Vater schikte meine
Schwester heim um Most zu holen. Als sie wie-
der kommte sagt Adolf erst dass er den Most-
krug zerschlagen hatte. Der Vater sagte was er
mit ihm gemacht hatte. Adolf sagt ich bin mit
dem volnen Mostkrug gelaufen und aufeinmal
halte ich nur noch dass Hebi. Der Vater lachte
nur. Als auch alles gezettet war liefen wir heim.

A. U, 5. Kl

Man sieht: Die Ublichen Rechischreib-
fehler, wilder Zeitenwechsel, unnétige Wie-
derholungen, mundartliche Ausdriicke, sehr
mangelhafte Zeichensetzung und stellen-
weise etwas fader Ausdruck. Setzen wir aber
diesen gewiss nicht unwesentlichen Man-
geln das Gute gegeniber: den inneren Ge-
halt! Welche Gestaltungsfreude! Man spiirt:
Der Knabe war dabei mit Leib und Seele; es
drangte ihn geradezu, das Erlebnis zu for-
men. Sicher muss es uns Freude genug sein,
dass der Schiiler aus sich herausgeht, dass er
mit Herz und Sinn dem Leben entgegen-
kommt, dass er frisch von der Leber weg
schreibt und sich so gibt, wie er ist. Formale
Fehler lassen sich immer beheben, wenn nur
die innere Anlage da ist.

Der angefiihrte Aufsatz war der zweite im
neuen Schuljghr, und zwar ein Freiaufsatz.
Solche hatte der Knabe aber noch kaum ge-
macht, deshalb die vielen Fehler. Wie sich
nachher erwies, trug die ausfihrliche Korrek-
tur spater gute Friichte, wenn es auch nur
Schritt fir Schritt voranging. — Unser Ziel
kann ja immer nur ein relalives sein; ware
Vollkommenheit von einem Mal aufs andere
erreicht, so eriibrigte sich bald genug, was



unser aller wichtigste Aufgabe ist: Geduldige
Forderung des Durchschnittschiilers.

Nachfolgend das Ergebnis der verbesser-
ten Arbeit. :

Ein Tag zum Heuen (2. Fassung)

Ich stehe um fiinf Uhr auf. Der Himmel sieht
ganz blau aus. Der Vater sagt zu mir: , Heute
mahen wir die Gerstenmooswiese.”

Jetzt weiss ich auch, was ich zu tun habe.
Ich mache die M&hmaschine zur Abfahrt bereit.
Da setzt sich der Vater darauf und fahrt ab. —
Kaum hat er drei Mahden gemaht, fahrt er an
einen Stein. Sofort schaut er das Maschinenmes-
ser an. Er sieht bald, dass es unbrauchbar ge-
worden ist, denn es ist eine Klinge abgebro-
chen. Darum schickt er mich heim, um ein frisch
geschliffenes zu holen.

Ich eile heim und nehme auf der Giillenstande
ein frisch geschliffenes Messer.

Wie ich wieder komme, muss ich worben. Al-
so geschwind die Gabel zur Hand und los! So-
bald die ganze Wiese geworbt ist, essen wir
Znuni. Da merken wir erst, dass der Mostkrug
fehlt. Darum schickt der Vater meine Schwester
heim, das Vergessene zu holen.

Als sie zurlickkommt, bekennt Adolf, dass er
den Mostkrug zerschlagen habe. Der Vater
fragt ihn: ,,Was hast du denn damit gemacht?"”

Adolf antwortet:
Mostkrug gelaufen und auf einmal
nur noch den Henkel in Handen".

,lch bin mit dem vollen
hielt ich

Der Vater lacht nur. Und sobald alles gezet-
tet ist, laufen wir heim.

Wer die beiden Fassungen eingehend
vergleicht, wird finden, dass der Aufsatz in
der neuen Form bedeutend gewonnen hat.
Das muss aber der Schiiler selbst empfinden.
Die Formfreude muss in ihm geweckt
werden. Er soll fihlen, dass eine sauberlich
in Abschnitte aufgeteilte Arbeit, die der
Rechtschreibung, der Zeichensetzung, der
Zeitenfolge und dem betreffenden Ausdruck
gerecht wird, vollkommener ist als jene, die
mit Mangeln aller Art behaftet ist.

Das Wichtigste auch beim Verbesserungs-
vorgang ist die tédtige Mithilfe des
Schilers. Er soll womoglich selbst ver-
bessern. Der Lehrer deutet nur an, gibt Hin-

weise, fordert zur genauen Durchsicht auf,
stellt Fragen usw. Man soll aber, wenn der
Vertasser des Aufsatzes den Fehler oder des-
sen verbesserte Form nicht selbst findet, die
Nachbarn links und rechts oder andere Klas-
sengenossen zur Mitarbeit heranziehen. Dies
natirlich dann, wenn der Lehrer sich zum
Schiiler setzt, wahrend die andern die ausge-
tauschten Hefte korrigieren, wie das bei der
obigen Arbeit der Fall war.

Natirlich wird es dem Lehrer selten gelin-
gen, in einer Korrekturstunde mehr als 3 bis
4 Arbeiten auf diese personliche Art durch-
zunehmen. Ich pflege deshalb die andern
Arbeiten durch gegenseitigen Austausch von
den Schilern selbst korrigieren zu lassen.
Man hat schon oftmals gelachelt iber diese
,bequeme" Art der Korrektur. Sie ist aber
von der 5. Klasse an durchaus nicht von der
Hand zu weisen, weil nur so die Selb-
standigkeitdesKindes zu ihrem Rechte
kommt. Immerhin tut man gut, die Arbeiten
der schwacheren Schiller den Begabten zu-
zuweisen und umgekehrt, so dass also der
Schwache Gelegenheit hat, vom Schreibge-
wandten zu lernen. Nimmt sich der Lehrer
nach dieser Schiilerkorrektur noch die Mihe,
alle Arbeiten nochmals rasch zu durchgehen,
so konnen auch noch die libersehenen Feh-
ler ausgemerzt werden.

An und fir sich ziehe ich die mundliche
Besprechung einiger Arbeiten der ausfiihr-
lichen Korrektur einer einzelnen an der
Wandtafel vor, weil bei der ersten Art das
Gehor, das ohnehin meist zu kurz kommt,
gehorig gelbt wird. So alle 1—2 Monate
einmal zeitigt eine Wandtafelkorrektur gute
Frichte.

Dann und wann stellt sich heraus, dass die
Aufsatze durchschnittlich schlecht gelungen
sind. Dann nitzt unter Umstanden auch eine
Korrektur nicht viel, weshalb man besser
einen zweiten anfertigen
lésst, am besten unter Ausschaltung des

Entwurf

Erstentwurfes.
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Nachfolgend eine Bildbeschreibung (St.
Galler 5.-Kl.-Lesebuch). Wir hatten schon
einige wenige Bilder besprochen und es
sollte sich nun erweisen, was der Schiler aus
sich selbst zustande bringe. Ich muss freilich
gestehen, dass ich damals zu frih eine selb-
standige Arbeit erhoffte.

Herbst

Die Aepfel sind reif geworden. Der Bauer
steht schon mit dem Ablesesack auf der Leiter,
welche am Baume steht. Apfel um Apfel wird
vom Baum abgerissen und in den Sack gelegt.
Der Knecht sammelt jene Aepfel, die auf den
Boden fallen. Neben dem Baum ist ein Acker.
Die Bauerin hackt Kartoffeln aus der Erde. Die
Magd sucht die herausgehackten Kartoffeln und
legt sie in einen Korb.

Im Hintergrunde weiden Kiihe auf der Wiese.
Die Hirtenknaben haben ein Feuer angeziindet.
Vielleicht braten sie Kartoffeln oder Aepfel.
Zwei andere Knaben lassen ihre Drachen stei-
gen. Beide Drachen haben buschige und lange
Schweife. Ein Knabe springt im Galopp mit ei-
PEiBi S K

Und die zweite Fassung, die nach einer

nem Drachen.

nochmaligen kurzen Besprechung des Bildes
geschrieben wurde.

Herbst (Bildbeschreibung)

Der Herbst ist mit seinen Gaben gekommen.
Er hat die Aepfel noch ganz ausgereift. Schon
hat der Bauer die Leiter an den Baum gelehnt.
Er steht auf der siebten Sprosse. Er tragt einen
einfachen Lesesack. Hose, Hemd und Weste
bedecken seinen Leib. Mit der linken Hand halt
er sich an der Leiter, mit der rechten reisst er
Apfel um Apfel vom Baume weg und legt sie
in den Lesesack. — Der Baum ist so schwer be-
lastet, dass der Bauer ihn stitzte.

Der Knecht leert gerade einen Korb voll Kar-
toffeln in einen Sack. Auch am Baum' steht ein
gefiillter Kartoffelsack. Neben dem Baum ist
ein Kartoffelacker. Die Frau hackt mit einem
Karst Kartoffeln aus der Erde. Die Magd sucht
die herausgehackten Kartoffeln und legt sie in
einen Korb. Die Frau hat den Rock hinten her-
aufgezogen, damit er nicht schmutzig wird.
Neben dem Acker steht auch ein gestitzter

Baum.
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Im Hintergrunde weiden Kihe an der Halde.
Die Hirtenknaben haben eben ein Herbsteuer
angeziindet. Einer wirft Kartoffeln oder Aepfel
in das Feuer, um diese Frichte zu braten.

Zwei andere Knaben lassen ihre Drachen
steigen. Auf dem vorderen Drachen sieht man
noch das Gesicht. Dieser hat schon die rich-
tige Hohe erreicht. Der Knabe wird ihn jetzt
Der

Stuck weiterspringen und erst dann kann er den

dann loslassen. Hintere muss noch ein

Drachen loslassen. Er hat namlich noch ein Stiick
Schnur in den Handen.

Beide Aufsatze sind in einem sachlichen,
schmucklosen Stil abgefasst. Ob die Deutung
der Arbeit des Knechtes in der zweiten Fas-
sung die richtige sei, kdnnte man bestreiten.
Wiederholungen und farbloser Ausdruck
sind nicht vermieden. Auch geht die Darstel-
lung immer noch knapp an der Gefahr einer
Aufzahlung vorbei. Dennoch weist die Neu-
bearbeitung gegeniiber der ersten Vorteile
auf, wie: ausfihrlichere Beschreibung, ge-
nauere Beobachtung, der sich eine ein-
gehendere Deutung anschliesst und saubere
Gliederung in abgeschlossene Gruppen. Die
erste Fassung nennt summarisch die gleich
ins Auge springenden Tatsachen; die zweite
flicht eigene Gedanken ein und deutet den
Bildinhalt. — Naturlich liesse sich auch die
zweite Fassung nochmals lberarbeiten, wo-
bei vor allem aut Vermeidung des Satzbe-
ginnes mit dem Geschlechtswort (Aufzah-
lung) und einen besseren Stil geachtet wer-
den misste.

Wie mihsam sich die Verbesserung eines
Entwurfes durch die ganze Klasse gestalten
kann, zeigt der nachste Fall. — Ein sehr
schwacher Finftklassler lieferte mir folgende

Arbeit ab.

Beim Dreschen

Gestern Morgen sagte mir der Vater, heute
konnen wir nicht in den Wald. ,,Ich sagte wa-
rum?'’ weil Herrn Ziegler Dresche. ich bin doch
froh. Das Fuder ist schon geladen. Ich muss auf
das Fuder um die Garbenbander aufzulosen.
Der Mator dief an. Beim Knupel gab es ein
Feuer. Zuerst raste der Mator nich so geschwind.



Nachher hielt er ein anderer Knupel und drehte
ihn von oben nach unten. Jetzt saste der Mo-
tor noch schneller. F. W., 5. KL

Die Arbeit ist absichtlich mit allen Fehlern
wiedergegeben. Die Klasse half nun dem
Verfasser den Entwurf verbessern. (Er wurde
an die Wandtafel geschrieben, wie das
Nachfolgende auch.)

Beim Dreschen

Gestern morgen sagte mir der Vater: , Heute
konnen wir nicht in den Wald."

Ich fragte: ,,Warum?"

~Weil Herr Ziegler drischt'.

.lch bin doch froh', —

Das Fuder war schon abgeladen. Ich musste
hinaufsteigen, um die Garbenbander aufzuldsen.
Der Motor lief an. Beim Schalthebel gab es ein
Zuerst raste der Motor nicht so ge-
schwind wie dann, wenn er sich in vollem Lauf
befindet. Nachher driickte Herr Schmid einen
zweiten Schalthebel von unten nach oben. So-
fort sauste der Motor noch schneller.

Feuer.

Zum Schlusse wurde aber eingewandt, die
Arbeit sei ja gar nicht fertig. Der Verfasser,
erfreut, dass seiner Arbeit eine besondere
Aufmerksamkeit widerfuhr, machte sich des-
halb sofort an die Ergénzung, die so austfiel:

Manchmal sind die Garben mit Weiden ge-
bunden. Dann musste ich halt sehen, wo sie
gebunden ist. Einmahl fiel ich fast auf den Mo-
tor. Nahmlich mir rutschte eine Garbe wunter
den Schuhen weg. Aber ich sprang wieder zu-
oberst auf das Fuder. Herrn Ziegler lies die
Garben in die Maschiene hinein. Herrn Kling-
ler musste den Stroh von der Maschiene weg-
nehmen. Frau Ziegler Schaufelte die Kérner an
einen Haufen. Mein Vater macht haufen zurecht
dass Herrn Schmid den Stroh zusammenbinden
kann. Bald ist das Fuder zu ende. Nachher gin-
gen wir den Kaffe trinken es gab Butter Kaffe
Honig. Aber wir mussten noch den Stroh auf-
ziehen es hatte einen grossen haufen ich stie
hinaut aber — ich bin schon im haufen drin
aber jetzt musste ich halt warten bis sie mich
fanden.

Ein neuer Beweis, dass das Kind im
Schreibfeuer die formale Seite ganz vergisst,

trotzdem man es finf Minuten vorher ein-

aringlich darauf hingewiesen hat, dass man
Abschnitte machen soll, trotzdem man ihm
sagte, dieses Wort musse so und so geschrie-
ben werden, trotzdem . . .! — Der eine und
andere ist wohl der Meinung, hier ware ein
strenges Vorgehen gegen die tfeilweise of-
fensichtliche Flichtigkeit am Platze gewesen.
Dazu muss ich beifigen, dass der Knabe
seelisch sehr schwer zu behandeln war, und
dass man unter solchen Umstanden durch
scharfes Vorgehen, so wie ich den Knaben
kannte, mehr hatte verderben als gutmachen
konnen.

In einer andern Stunde wird von der Klasse
mit Eifer auch die Bearbeitung dieser Fort-
setzung unternommen. Das Resultat:

gebunden.
sich die

Manchmal waren die Weiden
Deshalb musste ich nachsehen, wo
Knoten befanden.

Einmal fiel ich fast auf den Motor, weil mir
eine Garbe unter den Fussen wegrutschte. Aber
ich sprang wieder zu oberst auf das Fuder hin-
auf,

Herr Ziegler liess die Garben in die Maschine
hinein, wahrend Herr Klingler das Stroh von der
Maschine wegnahm. Frau Ziegler schaufelte die
Kérner an einen Haufen. Mein Vater machte
Strohbiindel zurecht, damit Herr Schmid sie zu-
sammenbinden konnte. Bald war das Fuder zu

Ende.

Nachher gingen wir Kaffee trinken. Es gab
Butter und Honig dazu. Spater mussten wir noch
das Stroh aufziehen. Es war ein grosser Hau-
fen beisammen. Ich stieg hinauf — plumps —
da war ich schon im Haufen drin versunken —.
Hier wartete ich, bis die andern mich fanden.

Es wirde zu weit fihren, wollte man das
ganze Klassengesprach wahrend dieser ge-
meinsamen Korrektur wiedergeben. Es ergibt
sich zwischen den Zeilen. Man darf sich in-
dessen nicht vorstellen, solche Umarbeitun-
gen gestalten sich leicht; sie geben vor allem
dann dem Lehrer und der Klasse Mihe, wenn
noch keine Uebung vorhanden ist.

Etwas Besonderes bleibt hier zu beachten.
Eine Schulerarbeit darf nicht einfach willkiir-
lich nach dem Gutdiinken des Lehrers Uber-
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arbeitet werden. Die Verbesserung
muss stilgeméss sein, d. h. es muss
der Eigenart des Schulers volle Aufmerksam-
keit geschenkt werden. Wer ware nicht ver-
sucht, beim Satze: ,Herr Ziegler liess..."”
im zweiten Teil zu verbessern: ,,. . . wahrend
Herr Klingler das Stroh ' dem stampfenden
Ungetiim entriss.”” — Das mag sehr schon
klingen, wére aber ein gehoriger Verstoss
gegen alle Stilgesetze, denn so kénnte
dieser Schiler niemals schreiben. Es
gilt, die Einfachheit des Konzeptes, die naive
Darstellung zu wahren. Wirde die Arbeit
von einem guten Schreiber stammen, dann
konnte man sich unter Umstanden derglei-
chen gestatten.

Es kann sich also nicht darum handeln,
,schone Worter" in den Entwurt einzu-
schmuggeln, so verlockend das erscheinen
mag. Vielmehr sollen zunachst nur die ein-
fachsten formalen Belange ins Auge gefasst
werden. Dann mag man auch darnach trach-
ten, etwa ungeschickt nebeneinander ste-
hende Satze durch passende Konjunktionen
miteinander zu verbinden und Wiederholun-
gen durch treffendere Ausdriicke zu ersetzen.
(,,Dann musste ich halt sehen, wo sie gebun-
den ist = deshalb musste ich nachsehen, wo
sich die Knoten befanden.”) — Wer sich die
Mihe nimmt — es lohnt sich bestimmt —,
Wort fir Wort und Satz fir Satz in den bei-
den Fassungen genau zu vergleichen, wird
bald heraus haben, welche Mdoglichkeiten
und Notwendigkeiten sich in solchen Fallen
darbieten.

Im Anschluss an die Ausfihrungen Uber die
selbsttatige Korrekturarbeit des Kindes noch
einige Hinweise fur den Lehrer selbst. Allem
voran eine Warnung: Nicht zuviel
korrigieren! Starke Verdnderungen
sind in der Regel nur bei schwachen Arbei-
ten notig. Es gibt aber Lehrer, die an den
Aufsatzen solange herumdoktern, bis sie ge-
nau das Gesicht haben, das sie haben wol-
len. Ich habe schon erschreckende Beispiele
dafir gesehen. Wer die Richtlinien, die im
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ersten Teil dieser Ausfihrungen gegeben
wurden, durchdenkt, weiss aber, dass die
Hauptarbeit der Korrektur bei der Durchsicht
des Entwurfes getan wird und auch dort nur,
wo Verstosse vorliegen.

Nachdem also der Lehrer selbst oder die
Schiler unter Aufsicht des Lehrers den Ent-
wurt gehorig durchgesehen, erfolgt die
Reinschrift Jetzt ist es angebracht,
das Hauptaugenmerk der Schriftund den
Fluchtigkeitsfehlern zuzuwenden. Wenn es
moglich ist, kann der Lehrer mit Vorteil die
Reinhefte im Beisein der Schiler
korrigieren. Der Schiler nimmt sich erfah-
rungsgemass mehr zusammen und schamt
sich dann auch wirklich seiner Flichtigkeit.
Fir den guten Arbeiter aber ist es ein An-
sporn, auch weiterhin sich anzustrengen,
wenn er sieht, wie wenig der Lehrer fir seine
Arbeit der roten Tinte bedarf.

Ich selbst gebe den Kindern selten eine
Arbeit zuriick, die nicht ein Urteil in
W orten enthalt. Blosse Noten fur Schrift,
Rechtschreibung und Inhalt (Darstellung) fih-
ren bald zu einer Schablone, die wir doch
vermeiden wollen, ganz abgesehen davon,
dass sich geistige Leistungen niemals mit
Ziffern werten lassen. Zugegeben, dass das
dem Lehrer erhebliche Mehrarbeit aufbiirdet,
eine- Mehrarbeit aber, die sich lohnt! Man
gebrauche nicht immer die gleichen alten,
eingefrorenen paar Ausdriicke, sondern ver-
suche die individuelle Arbeit (denn solche
soll der Aufsatzunterricht anstreben!) auch
eineindividuelle Wertung zuteil
werden zu lassen. Beispiele: muntere Dar-
stellung, flotte Beschreibung, kurzweilige
Schilderung, unterhaltsamer Bericht, fesseln-
de Geschichte; das hast du flott erzahlt! —
die Arbeit ist dir prachtig gelungen! — du
gibst dir Mihe — ich bin mit deiner Lei-
stung zufrieden — fahre so fort! — du machst
Fortschritte — usw. Auch kann man — sei es
irgendwo am Rand des Heftes oder am
Schluss — Beiworter herbeiziehen, wie: kost-
lich, anmutig, erfreulich, hiibsch, trefflich,



eigenartig, eigentumlich, inhaltreich, merk-
wirdig, packend, scharf beobachtet usw.
Hermann rit etwa zu folgenden Bemerkun-
gen: ,,Gut beobachtet! Guter Ausdruck!
Recht, weil wortliche Rede! Recht, well
Mundart! Recht, weil Kleinkindersprache!
Guter Witz! Prachtiger Humor! Fein! Kost-
lich! Ha, ha!"" Oder aber bei Tadel: ,,Mehr
Kleinmalerei! Genauer! Zu derb! Zu breit!
Lahm! Ledern! Uebertrieben! Zu kurz abge-
brochen! Wilder Zeitenwechsel! Flaut ab!"
Selbstverstandlich eignen sich solche Bemer-
kungen auch fur den Entwurf oder an den
Heftrand der Reinschriften.

Eine Bitte an die Kollegen: Wertet
mehrdiepositiveSeite! Mut ma-
chen, Freude wecken! Damit habe ich immer
die besten Erfahrungen gemacht. Nicht nie-
derreissende, sondern aufbauende Kritik!

Was das Fehleranstreichen anbelangt, wird
man am besten individuell vorgehen. Ein

guter Schreiber findet den Fehler auch, wenn
ich ihn bloss durch einen kleinen Strich an-
deute; bei einem schwachen Schiler ist unter
Umstanden die Berichtigung notwendig.

Verbesserungen im Reinheft lasse ich seit
Jahren keine mehr machen. Dafir schreibe ich
mir auf einer Fehlerliste die haufigsten
Verstosse heraus, die ich ineinemFehler-
diktat verwerte. Sehr gut lasst sich auch
ein eigenes Verbesserungsheft
fuhren. Darin kénnen die Schiler Beispiel-
worter und -sdtze suchen fir die Regel, ge-
gen die sie sich verstossen haben.

Ein gutes Hilfsmittel, das sich schon beim
Entwurf vorteilhaft verwenden lasst, sind
kleine Worterbicher. Meine Schiler
verwenden K. Flhrers Rechtschreibblichlein
fir Schweizer Schulen, Biichler & Co., Bern.
Fir die Oberklassen sollte auch ein Duden
zur Hand sein.

Andwil. Hans Ruckstuhl.

Sechstklassler zeichnen Képfe

Die Wintersonne scheint schrdg durch die
Fenster und beleuchtet die weisse Wand.
Die Madchen haben Arbeitsschule und die
Buben splren, dass heute etwas mehr riskiert
werden darf. Sie freuen sich am Spiel der
Schatten, heben die Hande hoch oder stellen
sich selber in den hellen Schein. Die Gele-
genheit ist glinstig, fassen wir sie am Schopf!

Wir zeichnen unsere Schattenbilder! Einer
stellt sich vor die Tafel, die eben noch von
der Sonne getroffen wird, und rasch sind
seine Umrisse auf der schwarzen Flache fest-
gehalten. Eine Freudenstunde ist's, die
hauptsachlich dann gerat, wenn die Gezeich-
neten erkannt werden kénnen. Hat jemand
besonders emporragende Locken, einen
machtigen Unterkiefer oder gar eine Denker-
stirne, kann man noch daneben raten?

Bis jetzt schien's Spielerei; wir wollen aber
Kopfe zeichnen lermen. Wer bringt so etwas
von uns zustande; einige besonders Bagabte,
ja, aber — Koépfe nach Natur gehoren in

keine Primarschule! So dachte ich's auch,
denn wir straucheln im Zeichnen von Kopfen
selber. Suchen wir etwas aus dem Gedacht-
nis zu erarbeiten, kommen wir um Jammer-
figuren gar nicht herum. Meistens wird die
Stirne zu nieder, die Mundpartie zu gross
und es entsteht — probiert's! Wer wollte es
auch glauben, dass die Breite des von der
Seite gesehenen Kopfes meistens seiner
Hohe entspricht! Wir messen nach und die
Schiler sind dariiber nicht wenig erstaunt.
In dieses Quadrat bauen wir die einzelnen
Teile ein. Die eine der Senkrechten wird zur
Linie, in die wir die Gesichtspartie einordnen.
Auch hier bestehen bestimmte Gesetze, die
nur in kleinem Rahmen Verschiebungen auf-
weisen. Leicht ist's, wenn man sich folgende
Teilung merkt: Die Stirne beginnt nach dem
ersten Viertel, die Nase in der Mitte, wah-
rend sie meistens beim dritten Viertel endet.
Mund und Unterkiefer samt Oberlippe beno-
tigen nur den kleinen Rest (Fig. 1), wobei
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