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HALBMONATSSCHRIFT FUR ERZIEHUNG UND UNTERRICHT

OLTEN « 15.JULI 1938

24, JAHRGANG + Nr. 14

Die Erziehungsumwelt*

IV. Die personale Umwelt.

Hier stehen wir in der Erziehungsumwelt,
in welcher die Beeinflussung nicht mehr
bloss von Sache zu Seele, sondern von
Seele zu Seele vor sich geht. Es ist von un-
seren konzentrischen Umweltskreisen der in-
nerste, — Wir unterscheiden eine dreifache
personale Umwelt:

1. Die natirliche: familiale Umwelt

2. Die kinstliche: kulturelle Umwelt

3. Die Gbernatiirliche: religiose Umwelt.

1. Die familiale Umwelt.

Das engere familiale Milieu weist eine
Reihe von Sondersituationen auf, fir welche
Ad. Busemann eine treffende Gliederung
gibt, an die wir uns der Hauptsache nach
halten. Doch reicht das familiale Milieu Gber
die engere Familie hinaus. Es erstreckt sich
bis zur Pflegefamilie. Wir wagen es sogar,
es bis auf die Anstalt auszudehnen; denn
sobald in einer Anstalt nicht mehr das Fa-
milienhafte Uberwiegt und den Geist und
die Organisation der Anstalt
dirfte sie kaum mehr den Anspruch erhe-
ben, eine Erziehungsinstitution zu sein. Es
wirde ihr dann die zu erfolgreichem Er-
ziehen unbedingt notwendige Nestwarme
fehlen. — Somit teilen wir das familiale Mi-
lieu in folgende Kreise:

A. Elternkreis

B. Geschwisterkreis

C. Verwandten- und Bekanntenkreis

D

E

bestimmt,

. Pflegefamilienkreis
. Anstaltskreis.

* Siehe Nr. 13.

A. Der Elternkreis. Darunter verstehen
wir den Kreis, welcher Eltern und Kinder
Die Sondersituationen in die-

sem Kreis lassen sich nach ihren Ursachen in

umschliesst.

folgende drei Reihen gliedern:
a) Normalfamilie: Situation des nor-
mal ehelichen Kindes.
b) Alterierte Eheschaft:
aa) Milieusituation des unehelichen Kin-
des
bb) Milieusituation des ausserehelichen
Kindes
cc) Milieusituation des vorehelichen
Kindes
dd) Milieusituation des Kindes aus zerrit-
teter Ehe.
c) Alterierte Kindschaft:
aa) Die Waisensituation:
Milieusituation des vaterwaisen Kin-

des
Milieusituation des mutterwaisen Kin-
des
Milieusituation des vollwaisen Kin-
des

bb) Die Stiefsituation:

Milieusituation des vaterstiefen Kin-
des

Milieusituation des mutterstieten Kin-
des

Milieusituation des vollstiefen Kin-
des.

Auf die Charakteristik der einzelnen Milieu-
situationen kénnen wir hier nicht eintreten.
Jede bote reichlich Stoff zu einer eigenen
Untersuchung. Zudem ist dieses Gebiet
schon gut durchforscht.
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B. Der Geschwisterkreis. Hier lassen sich
zwei Reihen von Sondersituationen heraus-
stellen:

a) Hinsichtlich der
sterzahl:

aa) Die Milieusituation des geschwister-

losen Kindes

bb) Die Milieusituation des geschwister-

armen Kindes

cc) Die Milieusituation des geschwister-

reichen Kindes.
b) Hinsichtlich der Stellung in
der Geschwisterschar:

aa) Die Milieusituation des ersten Kindes

bb) Die Milieusituation des mittleren Kin-

des

cc) Die Milieusituation des letzten Kindes

dd) Die Milieusituation des Zwillingskin-

des.

C. Der Verwandten- und Bekanntenkreis.
Sobald Verwandte und Bekannte zum Kinde
oder zur Familie des Kindes eine besonders
enge Beziehung haben, wenn sie sogar in
der gleichen Hausgemeinschaft leben, tra-

Geschwi-

gen sie einen neuen Zug in die Familienum-
welt hinein. Wir sprechen daher von einem
Verwandten- und Bekanntenmilieu.
fallt in folgende Unterarten:
a) Verwandtschaft

_aa) Grosseltern

bb) Onkel und Tanten

cc) Paten und entferntere Verwandte

b) Freundschaft
c) Nachbarschatt
d) Bekanntschaft.

D. Der Pflegetamilienkreis.
Erziehungsumwelt ist so zwiespaltig geurteilt
worden wie Uber die Pflegefamilie. Es wére
eine nicht uninferessante Aufgabe, einmal
aus der Geschichte der Padagogik die Be-
urteilungen der Pflegefamilie zu sammeln,

Es zer-

Ueber keine

deren Begrindungen an Hand der Tatsachen
zu prifen und auf diese Weise eine Ge-
schichte der Pflegefamilie herzustellen. Ur-
sprunglich war die Pflegefamilie der einzige

Ersatz fur die natirliche Familie. Dann kam
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eine Zeit, welche ihr die Erziehungsbefahi-
gung absprach und die Anstalten ins Leben
rief. Heute ist wieder eine eher riicklautige
Bewegung im Gange, zu Gunsten der
Pllegefamilie. Hildegard Hetzer méchte so-
gar die mindeste Pflegefamilie der besten
Anstalt vorziehen.

E. Der Anstaltskreis. Es ist wahr, dass die
Anstalt in der Uberlieferten Form bloss eine
Noteinrichtung ist und dass ihr Erziehungs-
milieu sich wohl schwerlich auf den Stand
desjenigen der guten Pflegefamilie erheben
lasst.

Die Hauptmaéngel
sind:

a) Zurlicksetzung der Personlichkeitskom-
ponente mit der zwangslaufigen Unfreiheit
der Kinder, sogar wdhrend des Spieles, das
ja meist gruppenweise organisiert wird. —
b) Abwechslungs- und Erlebnisarmut, be-
dingt durch die Eintonigkeit der Anstalts-
ordnung und die relative Abgeschlossen-
heit von der Ubrigen Welt. — ¢) Der Man-
gel an sachlichen und sozialen Kontaktmog-
lichkeiten, welche die psychologische Vor-
bedingung fur die intellektuelle und soziale
Entfaltung des Kindes sind. — d) Als Folge
der fehlenden Kontaktmoglichkeiten der
Mangel an Nestwé&rme.

dieses Milieus

Die Hauptgrinde, warum es trotz
des besten Willens des in der Anstalt wir-
kenden Personals nicht gelingt, das Anstalts-
milieu familidr zu gestalten, sind: a) Raum-
mangel fir kleine Abteilungen und den je-
dem Kinde zugeeigneten Privatraum. b)
Personalmangel fir individuelle Betreuung.
Wie die naturliche Mutter, so kann auch die
Anstaltserzieherin  nur einer beschrankten
Anzahl Kinder wirklich Mutter vor
allem, wenn sie es zum voraus schon mit
Erziehungsschwierigkeiten zu tun hat.

Trotz dieser in der Natur der Sache be-
grindeten Hindernisse leisten unsere An-
stalten so wertvolle Erziehungsarbeit, dass
wir die abschatzenden Urteile, wie sie z. B.
Hildegard Hetzer verschiedentlich

sein,

aus-



spricht, nicht teilen. Das erst recht, wenn
es dem lberall lebendigen Streben gelingt,
die Mangel auf ein Minimum zurlickzudran-
gen.

2. Die kulturelle Umwelt.

Durch die umformende Arbeit des Men-
schen an der naturgegebenen Welt ent-
steht die Kultur.
oder familialen Milieu sprechen, mussen
wir auch von einem kunstlichen oder kul-

Wie wir vom natirlichen

turellen reden. Je nach der Kulturndhe zum
einzelnen Menschen machen wir in diesem
Milieu drei konzentrische Kreise:

A. weitester: Giiterkreis

B. engerer: Bildungskreis

C. engster: Berufskreis.

A. Der Giterkreis. In
umgeben die Giter den Menschen. Er lebt
in ihnen und zieht sie in seinen personlichen
Bereich. Darum missen wir den Guterkreis
nach der doppelten Ricksicht unterscheiden:

a) Die objektiven Wertord-
nungen:

Mannigfaltigkeit

aa) Lustguter
bb) Nutzguter

cc) Edelguter.

b) Die

gen:

aa) Weltanschauung: Das ist die theo-
retische Wertung und Bevorzugung

einer Guterreihe vor einer andern.

Daraus erwachst das Weltanschau-

subjektiven Wertun-

ungsmilieu.

bb) Politik: Das ist die praktische Ver-
wirklichung der bevorzugten Gu-
ter. Daraus entsteht das politische
Milieu.

B. Der Bildungskreis. Aus dem Giuterkreis
wahlen die zeitgenossischen Menschen un-
ter Fihrung der zur Zeit herrschenden Welt-
anschauung und Politik die Giiter aus, denen
sie Allgemeinwert und Zukunftsbedeutung
beimessen, und die sie zur Weitergabe an
das kommende Geschlecht und zum Auf-
bau der kinftigen Kultur als geeignet ein-

schatzen. So wird also das Bildungsideal
festgelegt, und die genannten Glter wer-
den Bildungsguter. Die Schule soll das Bil-
dungsideal verwirklichen. In der Schule fin-
det also das Kind sein engeres Kulturmilieu.
Diesem Milieu ist es unentrinnbar ausgelie-
fert. Es muss die Luft dieses Milieus atmen
und sich von ihm gestalten lassen, ob gern
oder ungern. Zwischen Weltanschauungs-
schule und neutraler Schule besteht kein
spezifischer Unterschied, denn weltanschau-
ungsfreie Schule kann es nicht geben. ,,Neu-
tral'" ist bloss ein falscher Name fir eine
andere Weltanschauung. — Der Bildungs-
kreis hat wieder zahlreiche Abstufungen,
denn es gibt verschiedene Schularten. Alle
sind in den typischen Kulturkreis der Zeit
hineingefiigt, aber nicht alle gleich. Wir
rennen bloss die hauptsachlichsten:
a) Volksschule. Hier ist milieukund-
lich ein Unterschied zu machen zwischen
aa) Klassen- und Gesamtschule
bb) nach Geschlechtern
und gemischter Schule
b) Mittelschule mit verschiedenen

getrennter

Typen
c) Hochschule mit verschiedenen Fa-
kultaten

d) Fachschule
e) Internatsschule.

C. Der Berufskreis. Dieser fugt sich dem
Bildungskreis an und ist der Kreis des wirk-
lichen Kulturschatfens. Da haben wir die
lebensnahe Beschaftigung mit Kulturgutern.
Darum ist das Kulturmilieu hier besonders
aktiv. Hier kommt die Weltanschauung erst
zur eigentlichen Auswirkung. Darum ist es
von weittragender Bedeutung, ob einer einen
Beruf hat oder nicht; denn der personliche
Berut bildet zuletzt fir jeden sein personli-
ches Kulturmilieu. Dementsprechend mussen
wir hier unterscheiden:

a) Kreis der selbstédndigen
Berufe. Je nach der Art der Kulturguter,
an denen sich das Berufsschaffen vollzieht,

sprechen wir von den verschiedenen Berufs-
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stainden. Jeder Berufsstand formt sein be-
rufsstandisches Milieu.

" b)Kreisderunselbstandigen
Berufe.

c) Kreis der Berufslosen. Aus
unseren Ausfihrungen ergibt sich, dass die
Berufslosen gleichsam ausserhalb der Kultur
gestellt sind. Alles kann der Mensch eher
ertragen als die Verneinung und das Nichts.
Darum verstehen wir, dass das Milieu der
Berufslosen erfillt ist mit dem Geist der Auf-
lehnung und der Revolution.

3. Die religiose Umwelt.

Die Wichtigkeit der religidsen Umwelt
unserer Jugend hat Ed. Spranger betont
und dabei hervorgehoben, wie entscheidend
es fur die religiose Haltung der Kinder und
Jugendlichen sei, dass in ihrer religiosen
Umgebung die hochwertigen, lebenwecken-
den Personen nicht fehlen. ,,Es genlgt nicht,
dass ein Evangelium in der Welt ist: die Bot-
schaft muss auch verkiindet werden, und
Verkinden ist mehr als Lehren und Predigen:
es fordert ein Sein und eine erweckende
Kraft." Wir gliedern das religiose Milieu
folgendermassen:

A. Nach verschiedenen Religionsformen:

a) Nichtchristliche Religion

b) Christliche Religion.

B. Nach verschiedener Intensitat:

a) Religios positive Umwelt
aa) Gesteigerte Religiositat
bb) Gemassigte Religiositat

b) Religios gleichgiltige Um-
welt

c) Religios negative oder feind-
liche Umwelt.

Wir glauben, dass Ed. Spranger klar ge-
sehen hat, als er schrieb: ,,Auch im Marxis-
mus liegt ein Lebensglaube, eine Hoffnung
auf Befreiung, ja eine ganze Eschatologie.
Auch hier ddmmert etwas vom Reiche Got-
tes. Eine Welle von religiosem Sozialismus
und Kommunismus geht durch die ganze
Welt. Seltsam glihende Bilder vom seligen
Endzustand verbinden sich damit, wie sie
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nicht leidenschaftlicher in der Erwartung der
alten Christenheit leben konnten."

2. Teil: Das Subjekt der Erziehungs-
umwelt.

Wir haben in der Betrachtung der Ob-
jekte der Erziehungsumwelt die Oberflache
gesehen. Es bleibt uns noch Ulbrig, einen
Blick in deren Tiefe zu tun. Die Tiefe ist in
dem Menschen, der die Umwelt erlebt. Sie
ist von Mensch zu Mensch, von Kind zu
Kind verschieden. Das Wort ,,subjektiv"
druckt das schon geniigend aus. Gegenstand
dieses zweiten Teiles ist also die Erlebnis-
seite der Erziehungsumwelt. Wie Oberflache
und Tiefe sich zu einander verhalten, soll
nachstehendes Schema veranschaulichen.

Milieu-Objekte

Oberfléche

<
= Wirksphére
g 2%y
%- Erlebnissphére e/'){,-o,l,
T [ c3‘90,)

o, S

]

Die Milieu-Objekte bilden ihre
Wirksphare. In dieser Wirksphare geschieht
der Ausfluss oder die Strahlung der Milieu-
Objekte. Mit der Strahlung ist eine Streuung
verbunden. Die Streuung ist gering bei ge-
ringer Distanz und grosser Bestimmtheit der
Strahlung; sie ist gross bei grosser Distanz
oder geringer Bestimmtheit.

Das Milieu-Subjekt bildet sich
seine Erlebnissphare. Darin geschieht der
Einfluss oder die Einstrahlung. Auf die Ein-
strahlung folgt die Rezeption oder das sub-
jektive Milieuerlebnis, das uns noch weiter
beschaftigen wird. Auf die Rezeption folgt
die Reflexion oder Riickstrahlung. Aus der
Reflexion oder Riickstrahlung entsteht ein
neues, indirektes, psychisches Milieu, das
wir Reflexmilieu und Lateralmilieu benen-
nen wollen. Auf die weitere experimental-




psychologische Entwicklung dieser Begriffe
kénnen wir hier nicht eingehen.

Die Grindigkeitsdiagonale
verschiebt sich entsprechend dem Verhalt-
nis von Oberflache und Tiefe zu einander.
Sie kann sich mehr der Oberflachenlinie
oder mehr der Tiefenlinie ndhern und da-
durch die Oberflachlichkeit oder die Grin-
digkeit des Erlebnisses anzeigen. So wer-
den z. B. wenig Milieu-Objekte in einem
naturtiefen Menschen naturgemass tiefer und
grindiger erlebt als eine grosse Anzahl Ob-
jekte.

Nun betrachten wir das eigentliche Mi-
lieuerlebnis noch eingehender. Die Experi-
mentalpsychologie sagt uns, dass es zwei
Arten von Erlebnissen gibt: apsychonome
(= solche, die nicht seelisch erlebt sind),
psychonome (= solche, die seelisch erlebt
sind). Demnach wird das auch beim Um-
weltserlebnis zutreffen. Wir missen es daher
einteilen:

I. Apsychonomes Milieu-Erlebnis;

Il. Psychonomes Milieu-Erlebnis.

I. Apsychonomes Milieu-Erlebnis.

Nicht alles, was von aussen an den Men-
schen herankommt, dringt bis zur selbstbe-
wussten Tiefe der Seele vor. Darum |6st es
auch kein eigentlich seelisches Erlebnis aus.
Das apsychonome Milieu-Erlebnis kann sein:

1. physikalisch: bewirkt physische

oder mechanische Verénderung, z.B.
das Licht, die Warme;

2. biologisch: bewirkt organische

Verénderung, z.B. der Sauerstoff der
Luft,

Il. Psychonomes Milieu-Erlebnis.

Bei jenen Milieueinwirkungen, welche bis
zur Seele vordringen und daher seelisch er-
lebt werden, miissen wir wieder verschie-
dene Erlebnisstufen unterscheiden. Wir un-
terscheiden:

1. das unbewusste Milieu-Erlebnis

2. das unterbewusste Milieu-Erlebnis

3. das vollbewusste Milieu-Erlebnis.

1. Das unbewusste Milieu-Erlebnis.

Sobald wir ein Erlebnis nach seinen Be-
wusstseinswerten beobachten, missen wir
zwei Momente beachten:

a) das erste Erleben

b) das Weiterwirken

Erlebnisses.
Im unbewussten Milieu-Erlebnis gibt es nun

eigentlich nichts Bewusstes. Es ist

dieses

unbewusst im ersten Erleben, z. B. das
Heimaterlebnis,

unbewusst im Weiterwirken.

Das Erlebnis ist aber gleichwohl ein psycho-
nomes, das Engramme in die Seele prégt
und in diesen weiterwirkt, wenn auch un-
bewusst. Hier ware z. B. die Frage nach den
vorgeburtlichen Erlebnissen zu erortern.

2. Das unterbewusste Milieu-Erlebnis.

Hier haben wir es mit teilweise bewuss-
ten, teilweise unbewussten Erlebnissen zu
tun. Sie sind bewusst im ersten Erleben,
aber unbewusst im Weiterwirken.

A. Bewusst im ersten Erleben. Doch hat
dieses Erleben erst die unterste Bewusst-
seinsgrenze erreicht. Es ist noch nicht scharf
und bestimmt.

a) DieErlebnisursachenbleiben

unverstanden.

b) Der Erlebnisinhalt ist shick-
weise erfasst, z. B. das Armutserlebnis
der Kindheit.

c) Der Erlebniseffekt ist:
aa) unbestimmt: nahert sich dem Un-

bewussten
bb) passiv: das erlebende Subjekt
nimmt keine aktive Stellung dazu
und assimiliert das Erlebnis nicht
cc) traumatisch: kann Stoff zu storen-
den Komplexen liefern.

B. Unbewusst im Weiterwirken. Je weni-
ger das einmal bewusst gewesene Erlebnis
vom Bewusstsein assimiliert und fixiert ist,
umso hemmungsloser ist es im Weiterwirken
in der unterbewussten Seelenregion.

a) EstauchtimUnterbewusst-

seinunter.
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b) Es kombiniert sich dort.

c) Estauchtverédndertwieder
auf, z. B. als Traum, als Genie usw.

3. Das vollbewusste Milieu-Erlebnis.

Dieses Erlebnis ist bewusst im ersten Er-
leben und bewusst im Weiterwirken.

A. Bewusst im ersten Erleben. Im Gegen-
satz zum unterbewussten Erlebnis hat dieses
die ganze Bewusstseinssphére besetzt und
besitzt scharf umschriebene Formen.

a) Die Erlebnisursachen

verstanden.

b) Der Erlebnisinhalt ist zusam-

menhangend: hat Ganzheit und Sinn

z. B. das Bildungserlebnis.

¢c) Der Erlebniseffekt ist:

aa) bestimmt

bb) reflexiv erfasst. Das eine Mal wird
er assimiliert, und wir reden dann
vom umweltgeprégten Typus. Das
andere Mal wird er abgelehnt,

sind

und wir sprechen vom anlagege-
pragten Typus.

cc) konstruktiv: er hilft die Person-
lichkeit aufbauen.

B. Bewusst im Weiterwirken. Die klar ge-
pragten Formen sind nicht in Gefahr, so bald
dem Bewusstsein zu entfallen. Sie bleiben
weiter bewusst und zwar lassen sich an den
im Bewusstsein fixierten Erlebnissen drai
Bewusstseinsgrade abgrenzen:

a) aktuell bewusst: als Einzelbe-
wusstes

b) habituell bewusst:
bewussten Komplex verwoben

in einen

c) virtuellbewusst:in Assoziation
mit Bewusstem.

Damit sind wir am Ende unseres Aufris-
ses. Trotzdem wir uns bemihten, knapp zu
sein, ist er doch ordentlich lang geworden.
Es ware nun Aufgabe weiterer Untersuchun-
gen, einzelne Gebiete der padagogischen
Umwelt einlasslicher zu erforschen. Viel-
leicht fGhlt sich ein Leser dazu angeregt.

Baldegg. Josef R&6sli.

Vom Gesangsunterricht zu musikalischer Erziehung

Die Lehrweise des naturgemassen Ge-
sangsunterrichtes ist auf denselben Grund-
satzen aufgebaut wie der erziehliche Arbeits-
unterricht:

Kindertumlichkeit,

Selbsttatigkeit,

Bodenstandigkeit,

Konzentration,

Korrelation.

Dadurch figt sich der Gesangsunterricht
von selbst in den Gesamtunterricht
ein, er wird aus einem Anhangsel zu einem
wichtigen Bestandteil des Gesamtunterrich-
tes. Neben einer grindlichen Gehérbildung
durch éfteres Singen der schon bestehenden
alten Kinderlieder schaffen die Kinder auf
der Unterstufe (1. und 2. Schuljahr) ihre Mo-
tive und Liedchen selbst. Sie kommen dabei
einerseits ohne Anstrengung zu einem tiefen
Verstandnis der musikalischen Elemente in
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Rhythmus, Tonalitat und musikalischer Form
Diese Elemente treten nicht von aussen als
formale Uebung an das Kind heran, sondern
sind mit ihm erlebnishaft verbunden. lhre
Kenntnis wird daher fur alle Zeit unverlier-
bares Eigentum, weil sie nicht durch das Tor
des Gedachtnisses (welchem sie leicht wie-
der entschlipfen kann), sondern durch das
Tor des Verstandnisses in ihre Psyche ge-
langt.

Andererseits schliesst sich solcherart die
musikalische Entwicklung des Kindes eng an
seine geistige Reife und ist dadurch im wei-
testen Sinn natirlich zu nennen.

Der Stoff, in dem das Kind sich musika-
lisch versucht, wird aus seiner Umgebung
und aus den musikalischen Lebensformen
rhythmischer und tonaler Art gewihlt.

Alle Ergebnisse der Selbsttatigkeit der
Schiiler werden zuerst symbolisch, dann in
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