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Entwicklungskrise und Bildung im Jugendalter

l.

Die Begriffe ,reife Jugend” und ,Reife-
prifung’’ gehdren zu den Ausdriicken, de-
ren sich die moderne Schule und Schulwis-
senschaft mit Vorliebe bedienen, obwohl sie
den strengen Anforderungen der Wissen-
schaftlichkeit nicht geniigen. Sie sind un-
wissenschaftlich, weil sie das Wesen der
Sache, die sie meinen, verdunkeln statt ein-
deutig zu erhellen. Dies wird uns sofort klar,
wenn wir ihnen den Begriff des ,,reifen Man-
nes'' gegenuberstellen. Der Ton muss also
auf ,Jugend” liegen, um ,Reife” gebih-
rend einzuschranken. Keine Reife, aber ein
Reifen!

Dieser Vorgang vollzieht sich vom drei-
zehnten bis zwanzigsten Lebensjghr beim
Madchen und bis zum vierundzwanzigsten
beim Knaben. Schon daraus erhellt, dass er
— abgesehen von den Einflissen des Kli-
mas und der Rasse — bei beiden Ge-
schlechtern verschieden verlauft und dass
auch innerhalb eines jeden sein Zeitpunkt
und Zeitmass je nach Person und ihrer Um-
welt anders sind.
jugendliche
Zunachst nur geschlechtlich,

Inwiefern aber wird der

Mensch reif?
nicht einmal kérperlich; noch nicht geistig,
noch weniger seelisch, und noch nicht das
mit diesen Grundrichtungen eng verbun-
dene Willensleben. Ja, man durfte sagen:
das Triebleben begehrt den Vorrang uber

das letztere, erstrebt gewalttatig die Macht
iber das gesamte Innen- und Aussenleben.
Aber auch Geist und Seele halten ihre ho-
hern Krafte bereit zu einem neuen, gestei-
gerten Leben des noch kindlichen Men-
schen und sammeln sie zum Kampf wider
die naturhaften und niedrigern Machte in
ihm. So gerat alles durcheinander; wir er-
blicken Gegenkrafte als Widerspriiche im
Streit um den Vorrang, und der Jugendliche
versteht sich selbst nicht mehr. Das Gleich-
gewicht der Krafte, das ruhige Gleichmass
ihres Wachsens ist gestort; verschiedenartig
gestort und bedroht je nach dem Einzelnen
und seiner Umwelt. Das Tragische liegt
darin, dass die Geschlechtsreife auch der
korperlichen vorauseilt und die Wider-
standskraft auch von daher bedroht und
lahmt; und dass sich die gegensatzlichen
Krafte in der starksten von ihnen zu verséh-
nen und zu binden streben, indessen sie sich
nur in einer hohern wahrhaft versdhnen
und einen kdénnen.

Darum reden wir von der Entwick-
lungskrise dieses lJugendalters und
beobachten die Zeit nach dem Eintritt der
Geschlechtsreife, das heisst zwischen dem
dreizehnten und achtzehnten Lebensjahr als
die sturmbedringteste der gesamten ju-
gendlichen Reifezeit.

Machen wir uns einige Hauptpunkte be-
wusster:

1. Hauptkrafte, die sichan der Entwicklungskrise beteiligen:

méannliche:
a) das Geschlechtliche.

b) dieichbezogenenTriebkrafte:der
Geltungstrieb; Wunsch, geschatzt und
geliebt zu sein (subjektive Erotik);
das neue Lebensgefiihl und Umsturz
der kindl. Wunderglaubigkeit: Enttauschungen,
Zweifel, Misstrauen, Unsicherheit; erwachen-
des Selbstgefiih!| leicht verlefzlich, fihlt
sich minderwertig und gibt sich unverstanden;
aber auch miannliche Selbstibe-

Jugend

weibliche:
a) dito
b) dito
siche weibl. Gefallsucht;
subj. Erotik besonders stark;
Ahnen und Feinempfinden, Gefihlsleben nimmt
tiberhand;
empfindsam
Eitelkeit
empfindlich
dito
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mannliche:

hauptung ertrotzt herrisch Beachtung bei
linkischem Benehmen, sondert sich , hochmiitig",
aber eigentlich mutlos ab und verschanzt wirk-
liche und weltschmerzliche Leiden hinter scheuer
Verschlossenheit.

c) Soziale Antriebe drdngen zum Nichtich,
das ist zum Andern und zur Mitwelt:
schaft, Rotten- und Herdentrieb der mannlichen
Jugend, sich absondern in Gruppen; Wunsch
zu verehren, zu lieben u. zu schit-
zen (objektive Erotik);
daran beteiligt ritterliche Lebenskraf-
te und idealer Begeisterungsfahigkeit und:

Freund-

d) aktivelebensenergie: Kraft, Han-

deln, Tat, Leistung; auch sie gespie-

sen wie oben von ritterlichen Antrieben und der
befeuernden Glut einer hdhern geistigen We-
senswirklichkeit des werdenden Menschen; ohne
sie oder ohne umsichtige Fithrung poltert ménn-
liche Stosskraft ins Gewalttatige der Naturkrafte
ab (la béte humaine und das Damonische): Ab -
fall ins Ich (s. oben b) und sein Aus-
leben.

Aus dieser keineswegs llickenlosen Reihe
wolle man keine zeitliche Abfolge und auch
keine Rangordnung ablesen; wohl aber auch
die Gegenkrafte und Gegensatzpaare, wel-
che als Widerspriiche das Verworrene und
Unausgeglichene des jugendlichen Reifeal-
ters verscharfen.

Es ist ungeniigend und irrefihrend, die
Erotik einfach von den niedern Naturtrieben
der geschlechtlichen Welt abzuleiten; sie
hat ebenso ihre héhern seelischen Antriebe;
darum wurde sie hier anderswie und zwei-
mal eingereiht und ist sie spater nochmals
eigens zu wirdigen.

2. Schwierigkeiten erziehe-
rischer Hilfe.

a) In den beteiligten Personen begriindet:
Schon eingangs wurde wiederholt angedeu-
tet, dass Auftreten und Vorherrschen der kri-
tischen Momente vom Zodgling abhéangen,
das heisst von seiner Sonderart, Herkunft
und Umwelt; letztere geistig und sozial ver-
standen. Das besondere Schicksal jedes Ein-
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Jugend

weibliche:

wehleidig

c) dito
Freundschaften beweglich

dito, das Schwarmen,
zu hegen und zu helfen
obj. Erotik noch weniger zielfest und auch darum
beweglicher; daran befeiligt mitterliche
Urkridfte und reine Hingabe und:

d) passivelebensenergie,weibl.Op-
ferkrdfte und Leidensfdhigkeit;
auch sie gespiesen wie oben von miterlichen
Antrieben und
dito
dito; aber leicht gleitet das fiihrungslose Ge-
fithlsleben und Stimmungshafte in die ich-
bezogene Sphare ab (siehe oben unter b) und

verirt sich zwangsldufig in einem Kreis- und

Leerlauf; Versinken im Subjektiven.
zelnen — manchmal kein leichtes! — die
taglichen Einflisse — oft betribliche!l —
speisen seine Erfahrung und bestimmen den
Grad ihrer Reife. So kommt es, dass bei
gleicher Altersstufe der namlichen Klasse die
Entwicklungsstufe uneinheitlich ist. Grenz-
falle: die  frih'-, reifen' und  spat'-, reifen”
Rickfalle ins Kindliche bei der
unsteten Seelenlage iberdecken wieder die
Kluft zwischen Alter und Entwicklung und

erschweren, sie klar auseinanderzuhalten. Sie

Zdglinge.

wie die Verschiedenheit und die zeitweilige
Verwickeltheit der Charaktere verhindern
eine gleichartige Behandlung und eine
gleichmassige Methode, verlangen eine an-
dere. Aber der Einzelne will sich gar nicht
ohne weiteres helfen lassen, gleich dem
Kranken, der sich fir gesund erklart. Die
Suchnadel gleitet oft an jugendlicher Ver-
schlossenheit ab, die Wesensart und haus-
liche Verhélinisse verstarken konnen. Auch
der erfahrene und zugleich warmherzige Er-
zieher, der das Leiden erfiihlt und die See-
lenlage durchschaut hat, kommt mit seinem



personlichen Helfen nicht immer an die
Scheu und Sprodigkeit des Einzelnen heran.

Ein katholischer Schriftsteller sagt mit
Recht, dass ,,in jenen Familien, wo Opfer-
sinn und Liebe herrschen, auch noch Kin-
dern das Leben geschenkt wird" *. Ein Junge
oder Madchen, die ihr Leben und Wachs-
tum entgegengesetzten Beweggriinden ver-
danken, werden aus der selbststichtigen
Willkir des erwachten Trieblebens meist
schwerer herausgefiihrt und schwerer zu den
Antrieben des Opferns und liebreichen Hel-
fens hingeleitet. Dementsprechend gibt es
auch eine vererbte oder gnadenhafte Veran-
lagung, die wie ein besonderes Organ
schon auf leise Anrufe siftlicher Bildung und
hoheren Lebens willig und freudig antwor-
tet.2

Aber auch im Lehrer als Mensch und Er-
zieher bergen sich Schwierigkeiten. Seine
eigene Herkunft, Entwicklung, Alter und so-
ziale wie geistige Umwelt kénnen sie be-
glnstigen. Oft ist er den verwickelten Er-
scheinungen und wandelbaren Scheingebil-
den der jugendlichen Entwicklungskrise nicht
gewachsen: zu jung und zu ichbetont, sie
sachlich und liebreich zu erfassen — oder
sein Herz ist nicht mehr jung genug, sich
seiner eigenen Jugend- und Lebenskrisen
wirksam zu erinnern. Oder es versperrt ihm
seine Weltanschauung den Zugang zum ziel-
gerechten erzieherischen Helfen.

Doch wir missen diese letztern Zusam-
menhange viel tiefer und umfassender se-
hen. Denn es gibt ja auch Hemmnisse erzie-
herischer Formung des kritischen Jugend-
alters, die

b) im Zeitgeist und in den schulischen

und andern Verhéltnissen begriindet sind:
Die jugendliche Entwicklungskrise wird ver-

1 Dr. Ferdinand Buomberger, Unsere Kulturkrise
und die ewigen Gesetze, 255 S. Rigi-Verlag Weggis,,
1936.

2 Vgl. dazu A. Frank unter ,Begabung" Loos,
Handbuch der Erziehung. I. Bd. Pichler, Wien und
Leipzig, 1906.

scharft oder belastet durch die Zeitkrise und
beglinstigt durch den Bildungsbetrieb. Letz-
ten Endes ist dieser mitverantwortlich fir
die gesamte Zeitnot. Beweis fiir den see-
lischen Druck der Zeitkrise, Hinweis fur den
Anteil der Schule liefern die Schiilerselbst-
morde. Wohl méchte man wie F. W. Foer-
ster fir den Mangel an innern Hilfskraften
weniger die Lehrer als die Uberladenen
Lehrplane verantwortlich machen.” Doch die
Lehrer konnen gewdhnlich uber die Lehr-
plane Bericht und Antrag stellen, sie werden
sogar aufgefordert dazu; und der Streit um
Methode und Vorrang der Facher ist nicht
nur in den Erziehungsrdten Ublich, sondern
beginnt in den Lehrkorpern und Lehrerver-
sammlungen und wird von da erst eigent-
lich in die oft genug laienhaft zusammen-
gesetzien Erziehungsbehdrden hineingetra-
gen. Wer diese Zusammenhange, das Wich-
tignehmen des Wissens und des eigenen
Faches immer wieder aus ndchster Nahe
beobachten konnte, der wird mit freige-
bigen Entschuldigungen zuriickhalten. Als
letzte bleibt freilich diese, dass auch der
bestmeinende Lehrer unter dem leidet, was
ihm die Schule der Neuzeit und seine Fach-
bildung vorenthalten haben. Fir ihn gilt
auch, was Foerster im Blick auf die Schiler
sagt:

»Anderseits ist es eben doch die Schule, die den
jungen Menschen gerade in den schwierigsten lah-
ren seiner innern Entwicklung so ausschliesslich in-
teltlektuell in Anspruch nimmt, dass fir die

Ausbildung des Charakters, sowie fiir die Aufnahme

und Befestigung einer hohern Lebensanschauung

weder Zeit noch geistige Kraft tbrig bleibt."" (Eben-
da?).

Man diirfte einwenden: vieles sei besser
geworden. Ja, soweit man der Grundfrage
nicht auswich zur ratlosen Ausflucht in den
Sport, in schulsportliche Beanspruchungen
— und in militarische bereits im nahen

Ausland.

111 ., F. W. Foerster,
Schulthess, Ziirich, 1920

3 Schiilerselbstmorde, S.
Schule und Charakter.
(14. Aufl).

461



Zu den hoffentlichen Anzeichen einer
Wende gehdren auch die erfreulichen Be-
ratungen und Beschliisse der 75. Jahresver-
sammlung des Vereins schweizerischer Gym-
nasiallehrer vom Herbst 1937. Aus den we-
sentlichen Gedankengéngen Uber die
Schwierigkeiten der Gymnasialbildung seien
folgende Worte festgehalten, weil sie auch
fir die Gesamtlage der fraglichen Entwick-
lungsjahre gelten:

Die Schwierigkeiten (des Gymnasiums) liegen
nicht bloss in der Spannung zwischen Bildung und
Hochschulvorbereitung, sie liegen im Bildungs- und
Vorbereitungsbegriff selbst, in den Menschen, welche
diese Schulung und Erziehung leiten und erleiden,
in den Verhéltnissen, welche diese Bemihungen un-
terstiitzen und durchkreuzen®.” (Von uns hervorge-
hoben!)

Mangelnde Zielklarheit ist ein weiteres
Hindernis, das tief im Zeitgeist begrindet
ist. Die moderne Erziehung weiss nicht rich-
tig, einheitlich und Uberlegen zu helfen. Zu
was soll geholfen, von was soll bewahrt und
befreit, zu was emporgefihrt werden? Die
verschiedenen Anspriiche an die mannliche
und an die weibliche Erziehung und Bildung,
die grossen auch unterrichtspsychologi-
schen (!) Nachteile gegeniber den schwa-
chen Vorteilen der ,,gemeinsamen Erzie-
hung'', besser Unterrichtung der beiden
Geschlechter gerade in dieser sturmbedrang-
testen Entwicklungszeit, sind nur Teilfragen
zur Unklarheit der Ziele. Sie sind fur die
weibliche Erziehung besonders gross.?®

Dazu die Verwechslung von Individuali-
tat und Personlichkeit, die Nichtbeachtung
des sittlichen Gehaltes der Personlichkeit;
als Folge eine ungeheure Tintenschwemme
und uferloses Gerede in der modernen Frei-
heitspadagogik. Wohl hat diese mit gutem
Grund den rohen Zwang abgelehnt. Aber

4 Dr. Fr. Enderlin, Rektor: ,,Hochschule und Gym-
nasium, ein Teilproblem der Mitelschulfrage”. Vor-
trag.

5 Vergleiche die ausgezeichneten Bemerkungen
und Wortzeugen hiezu in F. W. Foerster: ,,Alte und
neue Erziehung' (S. 185). Vita Nova Verlag, Luzern,
1936.
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sie hat auch Opfer und Selbstverleugnung
preisgegeben, die wahre Kultur der Person-
lichkeit verschwommen in einer ubertriebe-
nen und nur oberflachlichen ,,Individualisie-
rung"’ zu finden vermeint, das niedere natur-
hafte Selbst sich ausleben lassen statt das
geistige Selbst zu kraftigen, zielklar zu be-
tdtigen und so alles Personhafte wirklich zu
befreien. ®

Genau betrachtet verlauft die ganze
obere und hdhere Schulbildung und ihre
Padagogik wahrend der Entwicklungskrise
des jugendlichen Menschen.

Genau betrachtet mangeit uns Zielklar-
heit so sehr, dass wir in dieser langen,
wichtigen und gefahrvollen Lebensperiode
unserer geliebten und der anveritrauten
Jugend uns um alles andere zuerst bemii-
hen: um Verstandesreife und Wissensbil-
dung, um Kérperpflege und Leistungskult,
nur nicht oder ungeniigend um das Her-
vorbrechen und Erstarken seiner gemiit-
haften und willentlichen Kréafte, mit an-
dern Worten: nicht um die sittliche Bil-
dung und Hilfe, die den verborgenen
Noéten des kindlich-jugendlichen Men-
schen und den zeitlichen und ewigen
Zielen entspricht.

Aber wir haben doch die Aufklarung! —
Als die sexuelle Aufkldrung Trumpf wurde,
waren die Besonnenen darin einig: dass sie
alle Zuriickhaltung, Vorsicht und Mass vor-
aussetze und in erster Linie nicht in die of-
fentliche Belehrung der Schule usw., sondern
in den Bereich der Familie, mithin der El-
tern gehdre. ”

Hier haben die Worte Geltung: ,,Es gibt
eine Sexualpddagogik, die die sinnlichen

6 Dariiber spricht unter andern ausfiihrlicher:
Foerster, Schule und Charakter unter ,,Gehorsam und
Freiheit'!, S. 138#. — ,Individualitat ist
Zerstreuung — Personlichkeit ist
Konzentration. Ebda. S. 141,

7 Siehe Loos unter verschiedenen Themen: Ge-
schlechtsreife, geschlechtliche Verirrungen, Gesund-
heitslehre; Abnormenfirsorge, Mutter, Willensbil-

dung; sc. Bd. |, Il



Naturgewalten durch Aufklarung beschwo-
ren zu konnen wahnt und nicht sieht, dass
die sinnliche Neugierde sich aus der Auf-
klarung dreimal mehr Ziindstoft holt als die

moralische Rede l6schen kann." ®

Man versdume nicht zur Vertiefung in diese Son-
der- und Hauptfragen Foersters &ltere und jlngere
Werke heranzuziehen, die alle auch weiterweisende
Literatur angeben und sich vor allem dadurch aus-
zeichnen, dass nicht die gelehrte Kenntnis ihr Ehr-
geiz ist, sondern die lebendige Veranschaulichung
und praktische Anwendung ihr Beweggrund und Ziel.
Ausser der klassischen |, Jugendlehre” (1904, 1907,
1909 und 1921), die eine Fiille lebensnaher Muster-
sticke enthalt, seien fir diese Zusammenhiange be-
sonders angeraten: Sexualethik und Sexualpddagogik,
Késel, Kempten/Miinchen, 1907; Erziehung u. Selbst-
erziehung, 393 S.; Schulthess, Ziirich, 1921.

Man muss zugestehen: es hatte nicht an
Einsicht gefehlt, dass fur die sittliche Unter-
weisung mehr geschehen miisse; dass blos-
ses Moralisieren nicht hinreiche und die
Moralgeschichtchen — siehe besonders die
franzosische Schule — sich Uiberlebt hatten;
man erfand die sexuelle Aufklarung und war
stolz aut ihren wissenschaftlichen Anstrich.
Eine materialistische und naturalistische
Weltanschauung wirkten mit und wirken
auch heute noch nach.

Derselbe Seelenkenner sagt an namlicher
Stelle:

.Der grosste Teil der ,neuen Erziehung' ist auf
mangelnde Kenntnis der Gebrechlichkeit und Damo-
nie der menschlichen Natur aufgebaut.” (S. 42) @,

Ein materialistischer Zug des Menschen
und der Zeit neigt auch dazu, die sogenann-
ten Flegeljahre falsch zu bestimmen, sie
fast ausschliesslich auf das Geschlechtliche
zuriickzufihren und die Entwicklungssto-
rungen einfach als Krise des Naturhaften im
Menschen anzusehen und zu , behandeln”.
Foerster weist entschieden auf die geistig-
sittlichen Schutzkrafte in der jugendlichen
Seele hin und auf die seelisch-geistige Seite
des Eros, die bereits Plato erkannt hatte,
und er zeigt, dass man von da auf der Emp-

8 Ewiges Licht und menschliche Finsternis, S. 42;
123 S., Vita Nova Verlag, 1935.
® Ewiges Licht.

fanglichkeit dieses Alters fur Ideale aufbau-
en, seine hohere Vorstellungswelt beleben
und die niedere mit ihr reinigen und ihr
unterordnen miusse. *°

Die Unart der Zeit, die Aeusserungen des
menschlichen Innenlebens mit Vorliebe auf
das Geschlechtsleben zurickzudeuten —
sieche die Psychanalyse! —, der betriebsame
Eifer, der die scheuesten Zusammenhange
unkeusch zerredet, schamlos ihrer Schutz-
krafte entkleidet, auf dem Markt und in
der Schule ausstellt und ihnen hochstens
das sehr fadenscheinige Mantelchen der
. wissenschaftlichen' und ,,sachlichen’ Auf-
klarung lasst, beweist wenigstens — man
darf i hre Deutungsmethode anwenden —
dass ihr der eigene niedere Trieb zu schaf-
fen macht und selbst das Hirn fullt.

Der Mangel hoherer Auffassung bereitet
die schlimmsten Hindernisse, dem bedrang-
ten Jugendlichen aus dem Schlammassel
herauszuhelfen und ihn emporzuziehen —
siehe er-ziehen — zu den honern, reinen
Kraften der Entwicklung.

Darum, wenn tiberhaupt Aufklarung, dann
sittliche Autkladrung statt geschlechtliche.

Die mangelnde Fruchtbarkeit der moder-
nen Schule fur sitfliche Willens- und Her-
zensbildung beruht besonders
UeberschatzungderKopf-und
Verstandesschulung, als ware sie
schon Geistesbildung. Das Ideal einer har-
monischen Bildung ist zwar nie ganz ver-
gessen worden, obwohl man sich von ihm
auch praktisch immer mehr getrennt hat zu-
gunsten der intellektuellen.

Schon Montaigne (1533—1592) hatte das
Ueberschatzen der letztgenannten und Ver-
nachlassigen des Ethischen als Grundfehler
unserer Erziehung zu beklagen und forderte
die Erziehung des ganzen Menschen.

auf der

.Mein Schiiler wird seine Lektion nicht sowohl
aufsagen als ausiiben; er wird sie in seinen Hand-
lungen wiederholen.”

Herbart will genau unterscheiden zwi-

10 Siehe Schule und Charakter S. 243, 123.
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schen einem nur ,,praktischen'’ d. h. nutzhaf-
ten und dem Bildun gsunterricht, der
zuhochst ein sittlich bildender, ein Erzie -
h u n g s unterricht sei, und will die Bildungs-
elemente auf ein Letztes und Héchstes rich-
ten, welches er in der sittlichen Gestaltung
des Charakters erblickt. In freier Anlehnung
an ihn, gegeniber der Herbartianischen
Richtung auch der intellektuellen und der
asthetischen Bildung ihre eigene Geltung
lassend, sagt ein Neuerer:

.Die ethische Ausbildung ist ein wesent-

licher Bestandteil vollwertiger Bildung'’;

erst sie, nicht die intellektuelle, mache
den wahrhaft Gebildeten. **

Wenn jedoch Alimeister Willmann von
der sittlichen Bildung verlangt, sie habe
danach zu streben, im Zégling das Urteil
Uber Gut und Bdse, Recht und Unrecht zu
erwecken, und er unter anderm von der Ju-
genderzahlung ,,AnknlUpfungspunkte’ er-
wartet ,,zu Lehren Uber die wirkliche Ge-
staltung des Lebens und Uber die Natur”,
indem er meint:

- - je mehr Gelegenheit geboten wird,

solche Urteile ... mit Bestimmtheit und

Wiarme . zu fallen, umso mehr wird

die sittliche Einsicht bereichert, die der-

einst den Willen bestimmen soll”, 2
so mag man erkennen, dass auch Willmann
einem sokratischen Glauben an die Macht
rationaler Krafte Uber das Triebleben: an
sittliches Wissen und Urteilskraft
verhaftet bleibt, wahrend wir mit Foerster
die Bereicherung der sittlichen Erfahrung
und die Uebung des sittlichen Willens fur
die Personlichkeitsziele der sittlichen Bil-
dung anzustreben haben.

Diese Besinnung auf das Sittliche, auf Ver-
tiefung und Bereicherung, ja Neubelebung
und Umgestaltung des Bildungswesens reg-
te sich im Keim seit Jahrhunderten, nicht erst

11 K. Huemer unter Harmonische Bildung. Loos
Handbuch [, 668.
12 O, Willmann,

(Leipzig).
464

Padagogische Vortrage, 1905

seit Jahrzehnten, wie selbst obige, nur lik-
kenhafte Reihe dartut. Aber sie erscheint
gegeniiber den Hindernissen, die sich nach
und nach aufbauten, vorerst als Wunsch-
traum. Wir haben ja erst noch

dasFachersystemunddenFach-
lehrer bereits fir die Uebergangsschulen
und fiir die mittlern und hohern Bildungs-
anstalten, um nicht zu reden vom Massen-
betrieb des Bildungswesens, den schon
Montaigne mehr vorausschauend denn aus
Erfahrung eines heutigen Ausmasses ab-
gelehnt hat. Das soll besagen: Was ver-
mag der bestgewillte Einzelne, der sich ei-
ner hergebrachten Unordnung gegeniiber
sieht, die man als Ordnung erklart, und aus
deren interessespaltenden wie gleichmache-
rischen Einflissen heutzutage meistens auch
er selbst hervorgegangen ist? Man rief und
ruft mit Recht Gegenmassnahmen: der Zu-
sammenfassung der Krafte, auch der Zu-
sammenarbeit der verschiedenen Fachlehrer
in und ausserhalb der einzelnen Lehrkorper.
Dann haben wir erst noch den paritati-
s ¢ h e n Lehrkérper der offentlich-staatlichen
wie zumeist der privaten Bildungsanstalten.
Somit zersplitterte Geisteskréfte, Welt-An-
schauungen und Zielstrebungen und erst
noch das Auseinandergehen der bunt ge-
mischten Charaktere. So kommt es, dass
die vielen Kopfe und Sinne letzten Endes
doch immer wieder aneinander vorbei den-
ken und handeln. *

13 Ein anschauliches Gleichnis davon bot die in
ihren Bemihungen hochachibare und wiirdige Tagung
des Schweiz. Gymnasiallehrervereins: Vortrége und
Aussprache, z. B. Enderlin: durch stoffliche Entlastung
der Mittelschule zur freien Hand fir ihr Hauptproblem,
den Schiiler; Niggli: keine Aufteilung in Facher als
Abbild derjenigen der Hochschule, dafiir Konzentra-
tion und Zusammenarbeit der Ficher zum Zwecke
einer Gesamtschau; ein Abbau jawohl, aber nicht auf
Kosten der Naturwissenschaften (sein Fachl); eine be-
sondere Notlage des Gymnasiums ausser derjenigen
der heutigen Welt und Kultur sehe er zwar nicht;
Lang: leidenschaftliche Betonung und Schilderung
dieser Notlage; nur Erziehung, nicht (Wissens-)Bil-
dung kénne das Gymnasium aus ihr henausreissen,



Diese weitgreifenden Gebrechen der mo-
dernen Bildungsorganisation einschliesslich
der Stoffverhimmelung und Fachertrennung
im hohern Unterricht sind hier ausdrick-
lich nur im Blick auf die sittlichen
Bildungsprobleme des kriti-
s c h e n Jugendalters besprochen. Sie mit
Riicksicht auf andere Belange blosszulegen,
boten unsere Hefte bereits friher Anlass. **

Hier im Zusammenhang unseres heutigen
Nachdenkens miissen wir uns brennend be-
wusst machen:

Wir lehren ahnungslos und gelassen Uber
die tiefsten und verborgensten Entwicklungs-
note unserer heranreifenden Jugend hinweg
und tischen ihr Wissensweisheiten auf, die
sie kihl, kalt oder fremd lassen, fern ihren
brennendsten Anliegen; nicht etwa, weil wir
damit planvoll ablenken wollten, sondern
weil wir uns selbst vergessen haben, zu we-
nig oder gar nicht in die Lage des jingern
Lebensalters ein- und zurlickfiihlen und un-
sere heutigen Interessen zu wichtig nehmen;
und oft dienen wir mit billigen Aufklarun-
gen, die ihr Inneres erst recht autwihlen,
und wir gaukeln uns vor, wir hatten gehol-
fen!

All unser Besinnen muss unserer lahmen
und bequemen Tatkraft

3. folgende Forderungen ab-
ringen:
a) die harmonische Bildung:

Riickkehr zum ,,ganzen’ Menschen,

aber diese kdnne nur aus einer zentralen Idee
heraus geleistet werden:
Humanismus aktiv christlicher Prigung oder

entweder durch einen

durch einen Humanismus, den verpflichtender Patrio-
tismus speise. — Siehe 66. Jahrbuch 1938, wie oben
S. 541,

14 Vergleiche die Hinweise in folgenden Beitrdgen
des Verfassers: Muttersprachliche Bildung der Gegen-
wart. Ein Beitrag zur nationalen Bildung und
Erneuerung, ,,Schweizer Schule' Nr. 18, 1935; Zeit-
not und Zeitfihrung, Nr. 13 und 14, 1935; Ferien im
Bildungsplan Nr. 13, 15 und 18, 1936.

Fach (Gesin-

Rickkehr zum zentralen
nungsfach),

Riickkehr zur harmonischen Bildung und
in ihrem Zeichen:

Vorrang der erzieherischen Bildung vor
der blossen Wissensbildung, dem Wis-
senskult;

b) Lebenskunde statt Lehre und Wissen:
innerliches Verarbeiten der Erfahrungs-,
Erlebnis- und Lehrinhalte statt blosse
Hirntatigkeit und Kopfbelastung, ausge-
hend und aufsteigend von der jugend-
lichen Fremd- und Selbstbeobachtung,
den Boden vorbereitend, den Seelen-
grund offnend fir Vertiefungen und rei-
fere Aussprachen; sie missen vorausge-
hen ihrem Ziel, einer

c) sittlichen Aufklarung; nur diese und ke i -
ne geschlechiliche in der Schule; letz-
tere nur in Sonderfdllen unter vier Au-
gen und nur vom gereiften Mann zum
Knaben (Jingling) und von der gereif-
ten Frau zum Ma&dchen (Jungfrau) und
unter Beachtung aller, auch persénlichen,
Vorsicht und Zuriickhaltung;

d) Vorsorge als praktische Firsorge und
planmassiges Helfen im weisen Blick auf
die jugendliche Entwicklungsnot; plan -
méssiges Vorbeugen setzt die Zu-
sammenarbeit der Lehrkrafte — als An-
wilte der Erziehung, nicht ihrer Facher
— voraus und erheischt:

die ,totale’” Erfassung des jungen Men-
schen; darum

e) Religion als klare Bindung des Men-
schen und seiner Leistungen an das letz-
te und hochste uberirdische und ausser-
menschliche Ziel.

f) Neuordnung des Schul- und Bildungs-
wesens im Geiste und Dienste obiger
Forderungen.

In der irrenden Verkiindung eines , tota-
litéren" Staates verbirgt sich letzten Endes
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der metaphysische Notschrei nach dem ,,to-
talen", das heisst dem ganzen, persénlich-
keitsbeschwingten harmonischen Menschen.
UnsererZeit tut not die Riickkehr zum ganzen
Menschen, zur harmonischen Bildung des
Geistes und der Seelen- und Willenskréfte.
Mit andern Worten: Die geistigen, seeli-
schen, sittlichen und kérperlichen Belange
aller wahrhaften Bildung fordern auch von
der Schule als Bildungsanstalt ein vielseitig
umfassendes und ein tatkraftiges, nicht bloss
theoretisches Augenmerk, damit keiner der-
selben zugunsten des andern zu kurz kommt.
Entweder ist die Schule erziehe-
risch oder sie ist nichtbildend!

Und so der Lehrer als Vertreter ihrer An-
spriche und Aufgaben. Der einzelne Fach-
lehrer muss durch Selbsterziehung und Wei-
terbildung wieder mehr ganzer Mensch
werden. Nur dann kann er die hohere Sen-
dung der Schule miterfillen. lhretwegen
und seinetwegen sollten die Erziehungsbe-
hérden besonders den jlingern Lehrkraften
wieder in vermehrtem Masse ein bis zwei
andere Facher Ubertragen. Das ist freilich
nicht bequem, scheint vom eigensten Ge-
biete abzulenken. Aber das Eigenste ist oft
das Engste. Weitergespannte Aufgaben be-
wahren vor Verknocherung, Ueberwertung
des Eigenen und Nahen, halten den Sinn
offen und aufnahmefdhig dem abliegend
Neuen und Fremden und bereichern so das
eigene Selbst, sein , Fach", sein Amt und
seine Welt. Dankbar erkennt das jeder, der
sich noch weiter entwickelt hat. Nicht von
ungefdhr verlangen die Lehramtsprifungen
auch heute noch zum Hauptfach ein bis
zwei Nebenfacher.

Nur unter weltoffenen Menschen gibt es
Zusammenarbeit und wahre ,,Paritat’”. Da
ist lebendige Paritdt, wo sich Wertvolles
einsichtig und willig dem Werthéhern ein-
figt und ihm seinen Dienst leiht zum ge-
meinsamen Dienst am Werthochsten; wenn
der Stoff nach dem Geiste gerichtet wird,
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das Fach sich nach seinem und dem ge-
meinsamen geistigen Mittelpunkte ausrich-
tet, der Unterricht sich der Erziehung und
beide sich der Bildung verpflichten; wenn
Lehre und Uebung, Vorbild und Nacheife-
rung, Wissen und Konnen die Formung des
jungen Menschen harmonisch durchdringen
und seine Bildung wvollziehen; wenn end-
lich menschliche Bildung und menschlicher
Geist nicht an der Selbstvergétzung und
Anbetung ihrer Werke und Schépfungen
den zerbrechlichen Kopf einrennen, sondern
von Anfang am Unendlichen und gottlichen
Geiste ihr irdisches Mass gemessen, ihren
Ueberschwang gemassigt, ihren Mut aufge-
richtet und ihre irdischen und vergédnglichen
Ziele vergeistigt und verewigt hat. *

Total erziehen heisst: alles ins Auge fas-
sen, nichts vernachlassigen und richtig ein-
ordnen: Gottliches und Menschliches, Gei-
stiges und Leibliches. Dann gewinnt man
den Mahstab, ,wie griindlich und universal
die menschliche Seele behandelt sein
muss'’, ** bevor sie gegen den Aufruhr der
naturhaften Triebe des Ichs und des Ge-
schlechts und der Horde — siehe Krieg -—
im Menschen gefeit ist. Darum ist es unge-
nigend und abwegig, die damonischen
Machte mit Aufklarungen beschwéren und
entkraften zu wollen. Wir miussen aufrau-
men mit dem Kohlerglauben des 18. und

der nachfolgenden Jahrhunderte, dass die

15 Im Wissen um die einzig wahre Tofalitat: die
der qualitativen Werte, findet der geistige Mensch
die Kraft des Widerstandes gegen die Verfliichtigung
des Bewusstseins in das biologisch oder irrational
Grenzenlose, die das Kollektive fordert, um sich den
Anschein der Ueberzeitlichkeit zu geben.' . .
stets geht der geistige Mensch, da er die Unzulang-
lichkeit und Schwache jeder nicht im Absoluten be-
griindeten Verwirklichung und Gestaltung kennt, von
den Forderungen einer im Absoluten gipfeinden
Gert H. Theunissen,
Revolution und Jugend, S. 19, 21. Vita Nova Verlag,
Luzern, 1935.

16 Ewiges Licht u. menschliche Finsternis, S. 42 u. a.

. ,und

geistig-sittlichen Ordnung aus.”



Aufklarung, heisse sie Weltkenntnis, Gelehrt-
heit oder Bescheidwissen um geschlechtliche
Dinge, den Menschen schon besser und
sittlich und geistig reifer mache. Was die
geschlechtliche Aufklarung in der Schule
angeht, so ist diese im wohlverstandenen
Interesse der Lehrpersonen selber abzuleh-
nen und méoglichst verpont zu machen.
Denn sie reisst den Schwachen noch mehr
in den schwulen Dunst hinein, den er zeit-
weilig um sich spiiren mag, und den Star-
ken setzt sie der Missdeutung, Vergrobe-
rung seiner Absichten, Unterschiebungen
und selbst Verleumdungen minderwertiger
oder schon verdorbener Elemente aus.

Ablenkung vom Fleische, Bindung an
das Geistige und letzten festen Halt und
Weihe gibt erst die Religion, die nicht nur
als irgend ein Fach und Mittel in der Ju-
gendbildung mitgeptlegt wird, sondern als
«Mittel”" zur Religidsitat zum Ziel der ewi-
gen Bestimmung des Menschen fir Gott.
Sie reinigt die Luft vom Rauch des Ichdin-
kels und von den Dunsten der Unterwelt.

Wohl ist es wahr und beziehungsreich:
der Wunder grésstes ist der Mensch; und
auch diese Erkenntnisvermittlung ist wichtig
und bildend. Aber die moderne Wissen-
schaft hat den Menschen und die Natur in
den Vordergrund gerlickt, sogar an die Stel-
le Gottes gesetzt, ihr Studium die Beschatti-
gung mit dem Géttlichen viel zu sehr ver-
dréngt. Die moderne Bildung muss darum
kiinftig wieder das Studium Gottes mehr in
ihren Mittelpunkt riicken, statt dasjenige des
Menschen und seiner Werke und Wissen-
schaft. Das hebt Meister und Lehrling aus
dem Menschlichen heraus und befreit von
seinem Naturhaften weit mehr als die Ver-
gottung unseres Uberheblichen Geistes. Die
christlichen Denker der Gegenwart weisen
mit Nachdruck fir die Krise der Zeit wie fir
die Krise des jungen Geschlechts auf die
notwendige Rickkehr der gesamten Bildung
zu Gott und sehen in der christlichen Reli-

gion die Angelpunkte zu den zentralen Ide-
en bereit, nach denen fir Erziehung und
Schule und ihre Gesinnungs- und Wissens-
facher wieder schmerzlich gesucht wird. *”

Allein unsere Besinnung darf auch vor
der Feststellung nicht zuriickweichen, dass
sie ja mit obigen Forderungen ideale Losun-
gen umschreibt und dass sie tberall mit der
eigenen und der menschlichen Gebrech-
lichkeit iberhaupt zu rechnen hat. Ferner,
und das ist ebenso entmutigend wie ansta-
chelnd, dass wir ja gar nicht in der Lage
sind, diesen dringlichen Ansprichen der
nothaften Jugend und der Zeit zu genigen,
selbst wenn wir aus vollem Herzen wollten;
weil die alte trége Ordnung der Bildungs-
verhéaltnisse uns in allem hemmt, auch ins-
geheim beeinflusst und fesselt. Das kann
nicht heissen, dass wir deswegen unmutig
zusehen, untdtig abwarten und gemitlich
Tee trinken sollen, bis die tatsachlichen Ver-
haltnisse von selber anders kommen und
wir uns nur hineinzusetzen brauchen wie
verwohnte Erben. Nein: dem Einzelnen wird
erst recht die Aufgabe zugeteilt, an seinem
Platze auf eine Neuordnung hinzuarbeiten,
in seinem Kreise mitzuwirken und unterdes-
sen sein eigen Berufswirken stets von neuem
am Ideal auszurichten und in der stillen
Kleinarbeit des Tages und der Tage sein
Moglichstes zu tun. *®

Wie kann dies geschehen?
Wir wollen in einem folgenden Heft ei-

nige Anregungen zu geben versuchen und
an Beispielen veranschaulichen. Ibis.

17 Vergleiche Fussnote 13 und lies dazu Theunissen
(ebda.) S. 25: ,,Die Jugend in Europa ist aller Rela-
tivismen iberdriissig geworden; sie verlangt Ent-
scheidung und sie misstraut denen zumeist, die ihr
mit Lehren ohne absoluten Anspruch, ohne letzte Ver-
bindlichkeit zu begegnen suchen. Sie hat die halben
Wahrheiten satt.”

18 | Heute ist fir eine Reform die glinstigste Zeit,
die es ungesdumt zu niitzen gilt."” Prof. Niggli, siehe
66. Jahrbuch des V.S. G, S. 54,
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