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Schweizerischer Verband katholischer Turnerinnen

Der S.V.K.T. fihrt auch diesen Sommer wieder
eine Ferienwoche in Wurmsbach am Zirichsee durch,
7.—14. August. — Wir erinnern uns wohl noch des
begeisterten Berichtes vom letzten Jahr (,,Sch. Sch.”
Nr. 17, 1937. S. 685)
pflegung im schén gelegenen Institut, vom Ruhen
und vom Spielen im schattigen Garten am See, vom
Turnen und Schwimmen am eigenen Strand (Unter-

tber die vorziigliche Ver-

richt fir Anfanger und Fortgeschrittene unter fach-
kundiger Leitung), von Volkstanz und Singen und
von den anregenden Diskussionsrunden und der
Missa in der Hauskapelle,

Der Pensionspreis betragt Fr. 5—. Ein Kursgeld
wird nicht erhoben.

Anmeldungen sind erbeten bis 23. Mai an Frl.
Elsie Widmer, Ritimeyerstr. 5, Basel. M. L.

Volksschule

Aufsatz-Unterricht oder Sprachunterricht

Zwar bin ich nur gebeten worden, an die-
ser Stelle meine Gedanken zu der Frage:
. Wie stelle ich mir einen guten Aufsatzunter-
richt vor?" zusammenzustellen — aber wie
es mit solchen Fragen ja ofter geht: wenn
man erst in sie einzudringen beginnt, steht
man plotzlich vor der Notwendigkeit, die
Frage ganz anders zu stellen, grundsétz-
licher, wesentlicher, wenn anders man nicht
mehr oder weniger unverbindliche und zu-
sammenhanglose Gedankenfetzen in die
Luft bauen will. Und als schulischem Laien
ziemt es mir zudem von Grund aus, mehr auf
das Grundsétzliche mich zu beschranken, als
in die Aussprache Uber die Art und Weise
von Unterrichtsformen einzugreifen, zudem
gerade das Grundsatzliche, das mir wesent-
lich erscheint, in die verschiedensten Unter-
richtsformen sich einzufiigen vermag. Wo ich
also mit meinen Darlegungen die einzelnen
Unterrichtsarten berthre, handelt es sich fur
mich nie um eine Meinungsausserung oder
ein Urteil zu diesen Lehrweisen — hier steht
allein der Lehr-Erfahrung die Berufung zu Ur-
teil und Entscheidung zu. Wesentlich er-
scheint mir, dass weniger ,,neue Wege im
Aufsatzunterricht'’, als die Grundlagen und
Lehrziele dieses Unterrichts zur Aussprache
gestellt werden. Dazu mdchte ich beitragen,
nicht mehr.

I

Die Fragestellung: ,,Aufsatz-Unterricht

oder Sprach-Unterricht” mag auf den
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ersten Blick nicht wenig Widerspruch er-
wecken. Sie fihrt uns aber sofort an einen
gemeinsamen Ausgangsort flir unsere Unter-
suchung, némlich zu der Frage nach den
Grundlagen und nach dem Lehr-
zi el dieses Unterrichts, Auf die Grund -
| a g e des Aufsatzunterrichts einigen wir uns
vermutlich rasch: wir erkennen die Sprache
als solche an, und zwar — da alle schriftlich
niedergelegten oder von uns niederzulegen-
den Gedanken weitaus (berwiegend in
schriftdeutscher Sprache festgehalten wer-
den — das Schriftdeutsch. (Die Mundart, die
uns immer als der unversiegbare und leben-
spendende Quell der Sprache kostbar ist und
unantastbar zu sein hat, kann also hier ausser
der Erérterung bleiben.) Nun gliedert sich
der Deutsch-Unterricht der Schule in zwei
Hauptgebiete: Sprachlehre und Aufsatz —
also: Gebrauchsanweisung und Nutzanwen-
dung. Und wenn wir mit dieser Feststellung
bereits die Festlegung des Lehrzieles beriih-
ren, so wird uns nun daraus klar, dass zwi-
schen der Grundlage und dem Ziel des Un-
terrichts in der Sprache ein ganz enger Zu-
sammenhang bestehen muss. Diesen Zusam-
menhang finden wir im Sinn der Sprache.
Welches ist der Sinn der Sprache? Ist ihr Sinn
die blosse Verstandigung, so wird das Lehr-
ziel im Sprachunterricht sich auf die ver-
schiedenen Notwendigkeiten der Verstan-
digung beschréanken kénnen: den persdn-
lichen und kaufmannischen Briefwechsel zum



Beispiel. Und das Lehrziel wére also mit der
Ausbildung in der Fshigkeit, seine Belange
anderen mitzuteilen, sie zu vertreten und zu
verteidigen, im grossen und ganzen er-
schopft, alle Steigerungen bis zur kunstvol-
len Vertretung staatlicher oder Grosshandels-
interessen usw. mit eingeschlossen. Ist der
Sinn der Sprache aber ein hdherer, so kann
sich auch das Lehrziel nicht mehr mit der be-
schréankten Aufgabensetzung begniigen. Und
das gilt es kurz zu betrachten, ehe wir dar-
aus Folgerungen fir die Unterrichtgebung
ziehen.

Die Sprache

m u s s mehr sein als nur Mittel zur Verstén-
digung, denn wir wissen aus der Tier- und
Pflanzenwelt, dass es zur blossen Verstan-
digung der Sprache nicht bedarf, dass die
Verstandigung geniigend sinnenféllige Mit-
tel zur Verfigung hat, um sich herzustellen
und durchzusetzen; ja der Taubstumme, der
sich durch Zeichen verstandlich macht, be-
weist uns, dass es gar nicht unbedingt der
Sprache bedirfte, um sich verstandlich zu
machen, und der Geisteskranke fortgeschrit-
tenen Grades bedarf der Sprache noch we-
niger, — bei ihm wird das Unvermégen zur
Sprache geradezu zum Gradmesser fur die
Erkrankung bzw. die Stillegung seines Gei-
stes. Wenn wir an dem von seinem Geiste
losgelésten Irren bemerken, das ihm die
Sprache nichts mehr bedeutet, und wenn uns
auf der anderen Seite der Weise nur ver-
mittels der Sprache sich als Weiser uns be-
merkbar zu machen vermag, so wird uns bei
der Anschauung der beiden Extreme ohne
weiteres klar, dass die Sprache viel mehr ist
als ein Mittel zur Verstaindigung — sie ist die
Kraft, mit der wir auszusagen vermaogen, was
unser Geist erlebt, und sie ist die einzige
Kraft, die das mit Mitteln der Genauigkeit
vermag, so hohe Stufen der Ausdruckskraft
auch die bildende Kunst oder die Musik oder
irgendwelche andere Kiinste zu erreichen
vermogen. Die Sprache ist also bedingt durch
den Geist des Menschen. Sie ist sein eigent-

liches Organ. Sie hat ihn auszusagen und das
ist: zu vermitteln, und sie hat ihm wiederum
erst die Mbglichkeit erschlossen, die Aussage
des Geistes anderer aufzunehmen, mit Mit-
teln der Genauigkeit aufzunehmen — und
aus diesem Wechsel von Aufnahme und Mit-
teilung gesprochener oder geschriebener
oder gedruckter Sprache entsteht das Leben
des Geistes: die unaufhérliche Wandlung
und Verwandlung, Bereicherung, Vervoll-
kommnung — die Verarbeitung der vielfal-
tigen Eindriicke des Geistes und ihre Wie-
dergabe . . . alles Vorgange, die ohne die
Sprache, in der wir ja nicht nur sprechen,
schreiben und lesen, sondern vor allem den-
ken — was die Voraussetzung aller anderen
Betstigungen ist — nicht mdéglich waéren.
Wenn aber der Sinn der Sprache ist: dem
Geist zu dienen als Mittel zu seiner
Verstandigung — denn die Sinne haben ge-
nug sinnliche Mittel zu ihrer Verstandigung
— so kann die Zielsetzung im Sprach-Unter-
richt nicht mit dem unwesentlichen Auf-
gabengebiet der Sprache, der Verstandi-
gung, sich zufrieden geben; dann muss der
Sprachunterricht als hochstes Ziel haben:
die Erziehung zur Méglichkeit und zur Fahig-
keit geistigen Lebens und damit gei-
stigen Austausches. Dann wird der Aufsatz-
Unterricht Unterweisung sein, das Leben des
Geistes auszudriicken; das setzt aber voraus,
dass der Geist Eindricke empfangt, sich die-
ser Eindriicke bewusst wird, diese Eindriicke
durch die Sprache mitteilen lernt und befa-
higt wird, durch diese Mitteilung selbst wie-
derum zu gestalten. Ehe wir darum die Frage
nach der Gestaltung in der Sprache und mit-
tels der Sprache — und das ist der Aufsatz
— aufrollen, mussen wir uns der Vorausset-
zung dieser Gestaltung — also auch der
Voraussetzung des Aufsatzes — bewusst sein
und uns dariiber klar werden:

Jeder Ausdruck setzt einen Eindruck voraus.

Es gibt keinen Ausdruck ohne einen vorher-
gegangenen Eindruck. Und es gibt keine
Ausdruckskraft, wo die Eindruckskraft, — die
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Kraft, Eindriicke aufzunehmen, festzuhalten,
zu verarbeiten — fehlt. Wenn wir also vom
Leben des Geistes her, dem die Sprache zu
dienen hat, fir den guten Aufsatz-Unterricht
die Forderung aufstellen mussen, dass er zu
sein hat:

Erziehung zur Ausdrucksméglichkeit und zum
Ausdrucksreichtum,

so ist dieses Ziel nie zu erreichen, wenn wir
nicht vorher gesetzt haben die Erziehung zur
Eindrucksfshigkeit und zum Ein-
drucksreichtum. Damit aber stehen wir
unmittelbar vor dem Objekt aller Erziehung:
dem Kinde.

Il

Nichts ware nun verfehlter — ich mochte
fast sagen: verhéngnisvoller — als anzuneh-
men: hier gébe es keine Aufgabe fir die
Erziehung. Schauen wir uns einmal den von
der Schule her fertig Erzogenen an, den Er-
wachsenen in dem Alter, da er die Schule
verldsst, also — wir wahlen die glinstigste Be-
dingung — noch unmittelbar unter dem
Eindruck der eben vollendeten ,,Bildung"”
steht und zufolge seiner Jugend von einer
grosseren Aufgeschlossenheit getragen ist
als der durch Beruf, Alltagssorge usw. er-
mudete altere Erwachsene!

Driicken wir zur Probe irgend einem uns
bekannten jungen Menschen eines der vielen
illustrierten Blatter in die Hand, die wochent-
lich die ,,geistige Nahrung'' weitaus der mei-
sten Erwachsenen sind! Lassen wir ihm, so-
lange er will, die 16 Seiten Bilder — es wer-
den ohne die Inserate rund 60 Bilder sein —
anschauen, und wenn er das Blatt weglegt,
erkundigen wir uns bei ihm, was Sehens-
wertes das illustrierte Heft heute enthalt . . .
Wir werden erstaunt sein, wie wenige der
geschauten Bilder Ulberhaupt in das Be-
wusstsein, in den Geist des Anschauenden
eingegangen sein werden. Und wenn es uns
nun gar noch gelingt, festzustellen, was alles
der Beschauer auf jenen Bildern, die ihn wirk-
lich fir einen Augenblick langer gefesselt
haben, wahrgenommen hat — wir werden
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erschrocken sein Uber die geringe, unend-
lich geringe Eindrucksfahigkeit, von der wir
uns da Uberzeugen missen. Ein Beispiel nur,
das sich beliebig abwandeln lasst!

Nun mag es sein, das jemand mit erhobe-
nem Finger uns darauf hinweist: wenn wir
die gleiche Probe mit Kindern, etwa in den
ersten Schuljahren, anstellen wollten, wir
wirden auf bedeutend bessere Ergebnisse
kommen, weil das Kind noch viel mehr auf
das Schauen eingestellt sei. Zugegeben! Ja,
nicht allein zugegeben — wir gehen sogar
noch weiter in dieser Richtung: jeder kann
die Probe darauf machen, das die Anschau-
ungstsdhigkeit um so unbeschrankter ist, je
weiter zuriick wir in der kindlichen Stufe
gehen — zuriick bis zu dem Augenblick, da
das bewusste Leben des Geistes und das be-
wusste Handeln aus diesem Geist beginnt.
Die Beobachtung, dass die Erinnerung alter
Leute besser wird, je weiter zurlck sie rei-
chen muss, ist eine Erfahrungstatsache, die
einfach damit erklart werden kann, dass nie-
mals spater die Eindricke so stark und scharf
geschaut, aufgenommen wurden als im kind-
lichen Alter. Es ware aber wohl zu oberflach-
lich, diese Tatsache nun einfach als eine
natirliche Erscheinung hinzunehmen — es
also als das Natirliche zu erklaren, dass der
Mensch mit den steigenden Kraften seines
Alters gerade die entscheidende F3higkeit
seines Geistes, die Fahigkeit namlich, sich
von etwas eine An-Schauung zu bilden,
schwinden sehen lassen misste. Die Folge-
rung, die sich vielmehr aus dieser Beobach-
tung der Wirklichkeit ergibt, kann nur die
sein, dass wir mit dem Augenblick, in dem
wir uns anschicken, alle méglichen Fahig-
keiten v erm 6 g e unseres Geistes uns an-
zueignen, dass wir mit diesem Augenblick
die Fahigkeiten des Geistes
s e | b st zu vernachlassigen. Wir bauen zwar
noch auf der Anschauungskraft des Kindes
auf, indem wir den Anschauungsunterricht an
den Anfang aller schulischen Erziehung stel-
len, aber wir schalten mit dem steigenden

anfangen,



Alter des Kindes den Anschauungsunterricht
mehr und mehr aus und ersetzen ihn durch
etwas, was wir Erziehung zum Denken nen-
nen, dabei vollkommen lbersehend, dass
alles wirklich Erdachte etwas Dichtes: etwas
Verdichtetes — aus der Fille der Eindricke
zu einer dicht gefliigten Anschauung Ge-
formtes ist, weil nun einmal der Geist des
Menschen zur Anschauung und zur Schép-
fung — und das ist: Erschaffung etwas als
Form im Geist Geschauten — berufen ist.

In der Bildkraft der Sprache

ist diese Bestimmung des Menschen mit un-
widerleglicher Gewalt niedergelegt. Die
Schopfungsgeschichte lasst Gott den Men-
schen machen nach seinem Bilde. Das
Schauen-dirfen ist in allen Religionen
die hochste gottliche Gunst, das Nicht-
schauen, das Verwehren oder der Verzicht
des Schauens ist der vollkommenste Grad
der Verehrung oder der Demiitigung. Das
Schauen ist die hdchste Begnadung des Er-
wéhlten, der S e h er ist der ehrfiirchtig An-
erkannte von allem Volk, die Anschau-
un g Gottes der hochste Lohn der Vollkom-
menheit. Wer wollte annehmen, dass dies
alles zuféllig so in die Sprache gekommen
sei? Ist nicht vielmehr die den Menschen ur-
timlich innewohnende Ahnung von der Be-
deutung der Schau auch die formbildende
Kraft der Sprache geworden? Oder schauen
wir ganz in das Leben des Menschen hinein!
Begegnet uns nicht auch hier immer wieder
das Bewusstsein der Sprache von der Be-
deutung des Schauens? Der weit-
schauende Mensch geniesst unsere
Achtung. Der alles Uber-schauende
Mensch ist ,,in unseren Augen ' der zum
Urteil Berechtigte. Wir sagen, wir wollen uns
eine Anschauungbilden, wenn wir
eine Sache kennen lernen wollen. Die
Welt—Anschauung des Menschen
ist es, die ihm seinen Platz im offentlichen
Leben gibt. Und nicht ,,der Weitgereiste'" ist
es, der uns den tieferen Eindruck macht, son-
dern ,,der Mann, der die Welt, der etwas

von der Welt ge s e h e n hat". Ja, wir sagen
sogar einem, dem wir etwas erklaren, dem
wir es anschaulich erklaren wollen, nicht:
,Hor!", sondern wir neigen uns zu ihm und
sagen: ,,Schau!" Und wo wére Dichtung
ohne die immerwahrende Beschwdorung des
Bildes, ohne die Uebersetzung alles gei-
stigen Lebens in Bild und Gleichnis? Ja: der
Menschengeist ist zur Schau und zur

Gestaltung durch die Schau

berufen. Und er wird, da aller Ausdruck Form
ist und alle Ausdruckskraft Fahigkeit zur For-
mung, nur in dem Masse die Kraft zur Ge-
staltung haben, als er die Fahigkeit nicht nur
nicht verlernt, sondern gepflegt hat: selbst
zu schauen, Eindricke aufzunehmen, sich
eine Anschauung zu bilden, seiner Anschau-
ung Ausdruck zu geben.

Das Kind nimmt alles durch die Augen
wahr. Welch eine unersetzbare Kraft bringt
das schauende Kind mit in die Schule! Wel-
cher Lehrer wiisste nicht, dass das Kind mit
den Augen sogar sein Gedachtnis bedient:
dass es nicht zuerst die Formen eines Wortes
lernt"’, sondern als Bild in seinen Augen be-
halt, auf welcher Seite, in welcher Ecke, wel-
cher Seite das einzelne Wort steht, und es
gibt diese Anschauung wieder, wenn es die
rechte Antwort gibt. Aufbauend auf dieser
Veranlagung des
Menschen musste aller und jeder Unterricht
erteilt werden. In keinem Fach, auf keinem
Gebiet aber wirkt sich die Pflege oder die
Vernachldssigung der Anschauungskraft so
folgenschwer, so folgenreich aus wie im Un-
terricht, in der Lehre der Sprache. Wir wol-
len im Folgenden versuchen, unsere so ge-
bildete Anschauung von diesen Zusammen-
hangen auf den Sprachunterricht der Schule
zu Ubertragen.

bestimmungsmassigen

1.
Sprachlehre und Aufsatz
sind fir das Kind zumeist zwei feindliche
Briider: durr und spréd und knochern der
eine, lebendig und runden, saftigen Lebens
voll der andere. Liebevoll dem Aufsatzunter-
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richt ergebene Lehrer haben je und je die
Erfahrung gemacht, dass bei geschickter und
zumeist geduldiger Behandlung der schein-
bar phantasieloseste Schiler schliesslich Auf-
satze zuwege brachte, die zwar vielleicht
holperig und anfénglich noch ungeordnet in
ihre Gedankenfolge, aber trotz dieser und
anderer Fehler doch ein ganz personlicher
Ausdruck der Personlichkeit — und das will
sagen: des Geistes — dieses einen schein-
bar ,,schlechten” Schilers waren. Gewiss
wird es immer solche geben, die von Natur
aus reich an Darstellungskraft sind, und an-
dere, deren Ausdruckskraft nicht ihrem in-
neren Erleben, ihrer inneren Schau ent-
spricht. Ebenso gewiss aber ist, dass kein
nicht gerade unterdurchschnittlich begabtes
Kind der eigenen inneren Schaukraft erman-
gelt. Aufgabe der Schule ist es nun, nicht
allein die schopferisch deutlich Veranlagten
zu fordern, sondern mindestens ebenso
wichtig ist es, den schopferischen Sinn auch
derer, die von Natur aus weniger zu einer
Gestaltung ihrer Eindriicke gedréngt sind, zu
wecken und ihre Freude daran wach zu rufen.
Der Sinn und die Aufgabe des Sprachunter-
richts muss es sein, jedes Kind zu befshigen,
dass es in einem moglichst getreuen Masse
sein geistiges Leben durch die Sprache zu
bewaltigen vermag.

Dazu ist
die Lehre von den Gesetzen der Sprache

— das also, was wir gemeinhin Sprachlehre
nennen — so wichtig wie die Anweisung zum
Ausdruck in der Sprache, also der Aufsatz-
unterricht. Weil aber die Sprachlehre etwas
Abstraktes ist, etwas, das nicht die Anschau-
ungsfdhigkeit des Kindes anspricht, darum
ist es so schwer, die Aufmerksamkeit des
Schiilers fir diese Art Unterricht zu gewin-
nen, gar: sein Aufnahmebediirtnis dafiir zu
wecken. Und doch hiangt der Erfolg des Auf-
satzunterrichtes nicht zum geringsten Teil da-

von ab, dass dem Schiiler die Gesetzmassig- -

keiten der Sprache eingehen, so eingehen,
dass sein sprachliches Ausdrucksbedirfnis
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sich dieser Gesetze ohne besonderes Grii-
beln, in naturlicher Weise, zu bedienen ver-
mag. Wie erreichen wir das?

Die Lehre von den Gesetzen der Sprache
sollte nicht einer eigenen, ermiidenden, fast
immer gehassten (meist auch beim Lehrer
unbeliebten) Unterrichtsstunde vorbehalten
sein, sondern eingebaut werden in den
Sprachunterricht als Ganzes. Der technische
Einwand, dass dafiir die Zeit fehle, diirfte
hinféllig werden dadurch, dass durch den
Ausfall einer jeden Sprachlehr-Stunde eine
ganze Unterrichtsstunde frei wird, die aus-
schliesslich dem Deutsch-Unterricht dienen
kann. Dem Gestaltungswillen des Lehrers ist
es nun vorbehalten, die ihm am meisten ent-
sprechende Form fir einen Sprachunterricht
herauszuarbeiten, der im Wechsel von Lese-
und Schreibiibung, Vorlesung und Erkldrung
das Sprachgefihl des Kindes zu bilden
vermag, um es schliesslich zu vervollkomm-
nen. Dieser Unterricht miisste darauf bedacht
sein, dass in jeder Sprachstunde zwar etwas,
aber nie zuviel — meist nicht mehralseine
neue Erscheinungsform — der Sprachgesetz-
lichkeit (Grammatik und Rechtschreibung)
zur Behandlung kommt, wobei die Auswahl
sowohl der Vorlesung und der Leseiibung
wie der Schreibiibung auf den Unterrichts-
stoff jeder Unterrichtsstunde *hingerichtet
sein kann. Das ist das Eine.

Das Andere aber ist noch viel entschei-
dender — die Frage: ,, Wi e sag ich's mei-
nem Kinde?"' Wenn wir uns dariber klar sind,
dass die Abstraktion ebenso vemieden wer-
den muss wie die Mechanik (weil die eine
das Kind verwirrt und die andere es ver-
zieht), dann bleibt uns wiederum nur das
Mittel der Anschaulichkeit. Gewiss ist das auf
dem Gebiet der Sprachlehre nicht leicht,
aber es ist moglich. Nicht wahr: Logik ist
nichts anderes als die dem logos, dem Wort
innewohnende Folgerichtigkeit und Gesetz-
méssigkeit. Die Logik der Sprache ist nun
aber eine bildhafte, keine rechnerische. Ge-
hen wir einmal so an die Gesetze der



Sprache heran! Regen wir den Ptadtin-
dergeist des Kindes an, unter des Leh-
rers sanfter Wegleitung sich die Geheim-
nisse der Sprache selbst zu erarbeiten. Ein
Sprachgesetz, das die Klasse gemeinsam, in-
dem viele ein Steinchen beitrugen zum fer-
tigen Mosaik, sich erarbeitet, ,,entdeckt hat,
das wird haften im Geist und in der Vorstel-
lungswelt des Kindes, weil das Entdeckerer-
lebnis damit verbunden ist. Und nitzen wir
dabei die Ueberraschungsfreude des Kindes,
wenn wir es in seiner Pfadfinderarbeit plotz-
lich auf ein ganz und gar ungewd&hnliches,
thm bisher verborgenes Stiick Sprachland
hinfihren miussen. Die geflrchtete ,Aus-
nahme von der Regel” darf nicht ein lastig
empfundenes, gehasstes Ungeheuer werden,
sondern das Kind muss sich daran freuen
kénnen als einer Kostbarkeit, die deswegen
besonders wertvoll ist, weil sie nicht ist wie
alle, weil sie anders ist. Sprachliche Ent-
deckerfreuden miissen geweckt werden,
dann wird das Kind an der Mihe der Aus-
grabung sich nicht verdriessen, sondern mit
Schatzgrabereifer dabei sein. Und es wird
Freude daran finden, mit diesen Schatzen
umgehen zu kénnen und zu darfen. — Und
nie sollte neben dieser Arbeit die vom Leh-
ler gewshlte Vorlesung, wenn auch kleinsten
Ausmasses fehlen, aus der ersichtlich werden
muss, wie Schoénes sich ausdriicken |asst mit
dem neu eroberten Geheimnis der Sprache.

Und nun mag
der Aufsatz

das Feld der Erprobung sein, das Neuerwor-
bene in freier Gestaltung anzuwenden, zu
formen mit ihm . . . und so wird von Mal zu
Mal der Vorrat an Gestaltungsmitteln wach-
sen, werden neue Farben auf die Palette der
kindlichen Gestaltungskraft kommen, wer-
den neue Mdglichkeiten der Mischung und
Tonung den Schopfertrieb des Kindes ent-
zicken — und méhlich wird es vom unbe-
holfenen zum mehr und mehr gewandten
Gebrauch all dieser Moglichkeiten sich ent-
wickeln.

Dabei muss den Lehrer aber unter allen
Umsténden die Achtung vor der Persénlich-
keit seiner Schuiler leiten. Ein Lehrer, der auf
einen bestimmten Stil — und gefiele er ihm
noch so gut — eingeschworen wére, der
etwa diesen Stil als Vorbild eines allein scho-
nen Aufsatzes hinstellen wollte, ein solcher
Lehrer konnte vielleicht einigen Spass an der
Vielseitigkeit seiner Begabten, an ihrer
Gewandtheit und Anpassungsféhigkeit erle-
ben, aber er wurde niemals die Gesamtheit
seiner Schiiler zu befriedigenden Ergebnis-
sen bringen.

Es mag eine Stufe geben, in der es erfah-
rungsgemass gut sein kann, die Schiler
schreiben zu lassen, was und wie sie wollen
— es mag eine andere Stufe geben, in wel-
cher gut und forderlich ist, den Kindern einen
Stoff zu geben, an dessen Gestaltung sie sich
versuchen sollen — das W ie der Darstel-
lung, der Stil des
Schilers,darfnie Gegenstand
grundsédtzlicher Bevorzugung
oder Ablehnung werden, wenn
die vom Schiiler gewéhlte L&sung nicht
sachlich unrichtig ist, sondern etwa nur
dem personlichen Geschmack des Lehrers
widerspricht. Was die Schonheit sei, wisse er
nicht, sagte Diirer, der gewiss ein Konner
war. Der Volksmund weiss, dass man Uber
Geschmack nicht streiten kann. Wichtig ist
nur, dass die Darstellung des Schilers

einzelnen

sprachlichrichtigund — inner-
lich echt ist! So gut und wichtig, weil
anregend und formbildend es immer ist,
wenn der Lehrer seine Schiler mit guten
Dichtungen bekannt macht — nie darf der
Lehrer sich auf einen Schriftsteller so fest-
legen, dass er etwa dessen Schreibweise
zum Vorbild schlechthin erheben wiirde. Auf
solche Weise wirde die Personlichkeit, die
in jedem Kinde steckt, hoffnungslos und un-
wiederbringbar verscheucht, verschiichtert,
zur Unterwerfung ihrer selbst, zur Flucht und
zum Verbergen veranlasst, auf die Dauer
vielleicht sogar zerstért . . . und gerade

385



die eindrucksstarke Personlichkeit,
weil sie von Eindriicken jeglicher Arf —
gar von denen der Anerkennung oder Hint-
ansetzung — ungleich starker beeinflusst
wird als die weniger ,,empfindliche".

Gewiss ist es notwendig, den Schiler zum
Ausdrucksreichtum zu erziehen — aber wer
dieses Ziel auf dem Umweg iber eine
Sammlung ,schdéner” Worter
zu erreichen hofft, der wird bestenfalls viel-
leicht erleben,
Schiiler sich mit fremden Federn zu schmiik-
ken beginnen, wie kindliche Indianerhiupt-
linge zur Fastnachtszeit, mit d e n ,,Federn"
namlich, die weniger ihnen selbst, als dem
Lehrer gefallen . . ., um spater einmal jenen
Verfassern geschwollener und geschraubter
Ausdrucksweisen anzugehoren, die darin den
Inbegriff der Bildung sehen — aber ein Leh-
rer, der so arbeitet, wird nie die Freude er-
leben, dass einer seiner Schiller ein eigenes
Wort, einen eigenen, nur ihm gehdrenden,
weil aus seinem Inneren gewachsenen Aus-
druck formt; und die weniger Gewandten
seiner Klasse werden die Sprache immer als
ein Buch mit sieben Siegeln ansehen, das
nicht fir sie und fir das sie nicht geschaffen
seien, wahrend die Sprache doch die Kraft
ist, in der jeder Mensch seine geistige Per-

dass seine gewandtesten

sdnlichkeit vorzustellen und zu vertreten be-
rufen ist.

Gewiss ist die Ordnung der Ge-
danken ein erstrebenswertes Ziel — aber
wichtiger ist, dass zuerst einmal Uberhaupt
etwas zutage kommt, statt dass vor lauter
Schlagbdumen, die dem Schiler gebaut wer-
den, sein bisschen unbeholfene Darstel-
lungsfreude sich auf Nimmerwiedersehen
verkriecht. Man wolle auch bedenken, dass
EinteilungnochnichtOrdnung
ist, dass die dem Lehrer als Muster vorschwe-
bende Einteilung wirklich nicht immer
und fiir jede kindliche Erlebniswelt eine
Ordnung bedeutet. Dem Auge und dem
Herzen des Lehrers muss es Uberantwortet
werden, zu erkennen, dass auch eine nicht auf
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der Schultafel vorgeschriebene Reihenfolge
der Darstellung eine dem Erlebnis des Kindes
mehr gemasse Ordnung sein kann, als die In-
nehaltung einer vom Lehrer erdach-
t e n Einteilung. Man darf dazu sagen, dass
jede wirkliche Reihenfolge,
auch wennsievonderdesleh-
rers abweicht, eine Ordnung
imSinndes Kindes ist — womit na-
turlich nicht das Durcheinander, die Wirr-
nis verteidigt werden soll. Aber sogar das
Durcheinander ist nicht an sich schlecht —
es ist vielleicht — und gerade beim phan-
tasiebegabtesten Kinde — oft nur ein Abbild
der Beziehungen, Erinnerungen, Vorstellun-
gen, die vom kindlichen Eindruck aufgeweckt
wurden. Diese Art Un-Ordnung muss natir-
lich Uberwunden werden, aber durch kluge
Hinleitung des Lehrers, durch Vorschlage des
Lehrers, nicht etwa durch ein summarisches
Urteil: ,,Sdu-Ordnig!"’, das nur Scherben er-
zeugt, wenn etwa das Kind in
..Durcheinander" ein es beriickendes Kalei-
doskop seiner Erlebnisse gesehen, ja wirk-
lich: gesehen hat.

seinem

So konnen also die zwei ,,feindlichen Bri-
der" Sprachlehre und Aufsatz recht wohl sich
miteinander vertragen, wenn sie in jenen ge-
meinsamen Dienst gestellt werden, der das
Ziel eines vom Wesen der Sprache bestimm-
ten Sprachunterrichts sein muss: Erziehung
zum gestaltungsféhigen, zum schopferischen
Menschen.

V.

Wenn wir uns nun nach einer Planung fur
diese Arbeit umsehen, so konnen wir wohl

eine Reihe von Stufen uns vorstellen, — und
wir wollen im Folgenden das auch ver-
suchen, — aber wir mussen uns dabei immer

klar bleiben, dass sich diese Stufungen nicht
derart genau auf die Klasseneinteilung der
Schulen Ubertragen und verteilen lasst, dass
etwa die ersten Grade unseres Unterrichts-
zieles auf die Unterstufen, die nachsten auf
die Mittelstufen und die letzten auf die
Oberstufen des Schulbetriebs angewendet



werden konnten; vielmehr werden die ver-
schiedenen Formen der Voraussetzungsstu-
fen fir unser Sprachziel auch wahrend der
hoheren Schulstufen immer im Auge behal-
ten und gepflegt werden missen — mit ge-
steigerten Anspriichen natirlich, weil die
Sprachbildung nichts Erbautes, sondern
etwas Gewachsenes, mit dem Menschen Er-
wachsendes und schliesslich mit ihm Ver-
wachsenes sein muss. Und so wie in der er-
sten Stufe schon der Ansatz zum hochsten
Ziel liegt, so ist der Keim zum hochsten Ideal
der Spracherziehung bereits in der ersten
Stufe und in allen den nachsten Stufungen
unserer Spracharbeit enthalten. Das war vor-
aus zu sagen, ehe wir nun festzulegen ver-
suchen, dass der gute Sprachunterricht sein
muss:

1. Vertiefung der Eindrucksfshigkeit und
Erziehung zum Eindrucksreichtum,

2. Erziehung zur Ausdrucksmoglichkeit
und zum Ausdrucksreichtum,

3. Erziehung zur Anschauungsbildung und
zur Gestaltung durch die Schau,

4. Hinfihrung zur Formerkenntnis und zur
Pflege des Formwillens,

5. Weckung des Gestaltungsdranges und
Fihrung zur Gestaltungsfreude.

Die Unterstufe

steht in den eigentlich vollkommenen Be-
dingungen eines Sprachunterrichts: im un-
mittelbaren Wechselspiel von Eindruck und
Ausdruck. Das Kind erzdhlt. Es bildet Satze,
so wie sein Gedachtnis sie hergibt. Die Leh-
rerin stellt die Satze richtig. Das Kind
nach. Und unmerk-
lich mag vielleicht die ermunternde Zustim-
mung der Lehrerin durch eine rechtzeitig und
geschickt eingestreute Frage das Kind ver-
anlassen, von selber die zum Ausdruck dran-
genden Eindricke seines Inneren zu ord-
nen, das heisst: sie richtig zueinander zu
ordnen; und was selbst gestaltet oder geord-
net ist, ist immer wertvoller als das von frem-
der Hand Gerichtete. Dieses Erzéhlen bietfet
dem Lehrer nicht nur Moglichkeiten zu viel-

spricht sie richtig

seitiger geistiger Beobachtung am einzelnen
Kinde — es zwingt das Kind auch, seine
eigenen Eindriicke anzuschauen und das so
Geschaute auszudriicken. Wie schon kann
der Lehrer hier bereits das Kind zur Ge-
nauigkeit des Ausdrucks — und das ist be-
reits zum Wissen um die Notwendigkeit
eines Ausdrucksreichtums — anleiten. Fih-
rende Fragen konnen das Kind zu immer
scharferer Anschauung seiner Erlebnisse hin-
lenken. Der Lehrer, der viel erfahren will, der
die Kunst des schonen Fragens versteht, wird
auch viel erzdhlt bekommen; er wird die
Erfahrung machen, dass das Kind viel mehr
weiss, als es zum ersten Mal aussagt, mehr
sogar, als ihm immer gleich bewusst ist; dass
es aber gesprachig wird, je mehr es splr,
dass nichts unwichtig ist, was es sagt. Und
so muss es schon auf die Wichtigkeit hinge-
lenkt werden, gut, das will hier heissen: ge-
treu zu berichten, anschaulich auszusagen . . .

alles, langst ehe es seine ersten S&tze auf
die Tafel schreibt.

Sobald dann einmal nicht mehr die Mund-
art, sondern die Schriftsprache Schulsprache
wird, ist das Erzahlen der Kinder von neuer
sprachbildender Nitzlichkeit, einmal in be-
zug auf den Ausdruck, der manche neue
Worte verlangt, zum anderen im Hinblick
auf die Rechischreibung, denn richtiges
Sprechen ist eine Vorschule fir richtiges
Schreiben. Solange aber die Mundart Schul-
sprache ist, ist es dem Kinde leichter ge-
macht, aus sich herauszugehen, sich auszu-
dricken, und zudem ist die Mundart ein
uberreicher Sprachschatz auch fur die Schrift-
sprache, ein Sprachschatz zudem, der echt ist
und in seiner Schlichtheit unvergleichlich
besser als der miihselig tibernommene Bal-
last von Wortern, die dem Kinde ungelaufig
sind, aber dem Lehrer gefallen. Das Vorle-
sen oder Erzihlen (aber peinlich gut vorbe-
reitetes Erzahlen!) geeigneter Geschichten
kann nun das Kind bereits mit vielen neuen
Ausdrucksformen bekannt machen, aber
selbst gebrauchen soll das Kind die Worte

387



ohne Zwang und nach eigener Wahl: es soll
wéhlen kdnnen, was aus dem grossen neuen
Wortschatz ihm gemaéass ist; und das
splrt es bald, wird auch ohne Scheu langsam
Neues libernehmen und es dann als eigen in
sich einblrgern, wahrend es mit aufgezwun-
genen, noch so schon klingenden Worten
immer umgehen wird wie mit Fremden, mit
denen es nichts anzufangen weiss. Das Kind
sollte also gelernt haben, ohne Hemmung
sich auszudriicken, ehe es die ersten selb-
stindigen Satze schreiben muss — nein:
schreiben darf! Das ,Darfen” ist
das Zauberwort in der Schule.

In der Mittelstufe

wird das Kind nun planméassig vom mehr
oder weniger unbewussten Eindruck
und seiner Wiedergabe zur bewussten
Anschauung und zur Gestaltung aus
dieser eigenen Schau gefiihrt werden mis-
sen. Mehr und mehr wird sich zur Erlebnis-
schilderung die Beschreibung gesellen kon-
nen mit ihrem Zwang zur Beobachtung. Nach
der Augenscharfung gegenuber den eigenen
— inneren — Eindriicken muss nun mehr als
in der Unterstufe (wo es gelegentlich wohl
auch mit eingeflossen sein mag) die Schér-
fung fur die Anschauung der Aussenwelt,
nicht nur der nichsten, sondern auch der
fremden, in den Vordergrund trefen: also das
aktive Schauen im Gegensatz zum passiven
Schauen des ersten Kindesalters.

Eine genaue, wirklich genaue und gut aus-
gedriickte Beschreibung ganz einfacher Ge-
genstande, eines Schulgerats usw. kann An-
lasswerden, den Kindern klar zu machen, dass
das Schauen gar nicht immer so leicht, aber
dafiir um so wichtiger ist. Ein Beispiel: ein
Besuch war da. Wie hat er ausgesehen? Wie
war er angezogen? Was hat er getan? Die
Kinder missen spiren, dass die geringsten
Einzelheiten dem Lehrer am meisten Freude
machen. Oder: Weihnachten war. Kinder
erzdhlen, was sie bekommen haben. Nun
erzahlen lassen! Nicht dulden, dass es
von einem Gegenstand heisst: ,,So lang, so
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gross, so breit'" — und dabei werden die
Grossen mit den Handen ungeféhr angege-
ben! Nein, das Kind muss in Vergleichen
sagen: ,,So gross wie ein Hund ist mein
Schaukelpferd!” (Wie welcher Hund? — ein
Schaterhund!) ,,So lang wie eine Zigarren-

schachtel ist mein Auto.” — ,,So breit wie
mein Schulheft . . ., so dick wie zwei von
meinen Fingern” usw. Wir haben die

Sprache, damit wir sprechen; die Zei-
chensprache darf nicht die
Lautspracheersetzen, sondern nur
verstirken, sonst ist sie ein Faulheitsmittel.
Weg mit den Handen!

Langsam mit der aufsteigenden Klasse
kann nun die Beschreibung beweglicher
Dinge und lebender Wesen, die Beschrei-
bung von Bewegungen verursacht werden.
«Wie gehen die Tiere?" konnte ein Aufsatz-
thema sein, das die Klasse nicht nur wertvoll
und fruchtbar beschéftigen, sondern auch zu
wahrem Wetteifer anzuspornen vermochte.
Oder: ,,Wenn ein Auto anfshrt . . .", ,Ich
lerne Velo fahren" — das sind nur Andeu-
tungen von Themen, die geeignet sind, den
Zwang zur genauen Beobachtung, zur guten
Anschauung mit der richtigen Aneiferung
des kindlichen Entdeckerwillens zu verbin-
den. Die Auswahl solcher Mdglichkeiten ist
unerschopflich. Wichtig dabei ist, dass ge-
rade bei solchen Themen den Schwerféllige-
ren einige entgegenkommende Fragen ge-
stellt werden, die ihnen zeigen, worauf es
ankommt. Vor allem aber gilt es, besonders
ihnen immer wieder zu zeigen, dass man
ihnen auch etwas zutraut.

Die Mitelstufe wird nun wohl auch die
Klassen umfassen, in denen die Hauptarbeit
der sog. Sprachlehre geleistet werden muss.
Wir haben diese ja in eigenen Ausfihrungen
behandelt. Hier sei nur noch einmal auf die
Bedeutung der Heranziehung guter Dichtung
auch fir den Unterricht in den Sprachgeset-
zen hingewiesen. In der Mittelstufe beginnt
auch der Drang zum Lesen. Das ist nun die
Zeit, in der die Schule einsetzen muss mit



ihrer Erziehung zur Lese. Das Kind muss
angeleitet werden, das Gute, das Schone zu
erkennen. Es muss jetzt zum erstenmal er-
fahren, dass das gut ist, was anschaulich ist
und zwar, was eine ,richtige’’ Anschauung,
so wie sie wirklich erlebt werden kann, wie-
dergibt. Ohne immerwéhrende Beiziehung
des dichterischen Buches ist jeder Sprach-
unterricht unvollkommen. Aber der Lehrer
sei dabei auf Vielfalt seiner Auswahl
bedacht, damit das Kind eine Ahnung be-
komme von der vielstimmigen Schonheit der
Sprache. Und seinem Empfinden wird sich so
aufgenommene Sprache richtiger einprégen
als durch die ausgekligeltsten Regeln, die
mancher grosse Dichter vielleicht auch nicht
wirde hersagen kénnen.

In den héheren Klassen der Mittelstufe darf
nun auch bereits der Versuch gewagt wer-
den, Aufgaben zu geben, die ganz scharf auf
die Notwendigkeit zur persénlichen Gestal-
tung zugeschnitten sind. So kann man z. B.
eine Klasse, die daran gewohnt ist, ihre Auf-
satze vor der und von der ganzen Klassen-
offentlichkeit beurteilt zu bekommen, auch
einmal einen Aufsatz Uber einen
Aufsatz machen lassen, d. h. Uber die
Schwierigkeiten eines Aufsatzes, Uber die
Lésung bestimmten Schilerarbeit.
.Warum mir der Aufsatz von X gefallt"
konnte solch ein Thema heissen. Oder: ein
Lehrer, der seinen Schulern viel vorliest, kann
sie einmal einen Aufsatz wagen lassen iber
eine gemeinsam gelesene Erzahlung. Man

einer

erschrecke nur nicht vor dem Neuen, Unge-
wohnten. Es kommt ja auch nicht darauf an,
dass nun die vorstehenden Einzelheiten be-
folgt werden, (in denen ich mich als Nicht-
Lehrer vergreifen kann), alles kommt darauf
an, dass die Mittelstufe eine Schulung zu be-
wusster Anschauungs- und Gestaltungskraft
werde — und das ist nur moglich, wenn den
Kindern auch einmal etwas zugemutet wird,
das ihnen ein wenig Mithe macht, auch Mihe,
die sie in ihrer Freizeit ein wenig beschattigt.
So vorbereitet, kann der Schiler in der

Oberstufe

nun zur schopferischen Tatigkeit im Umgang
mit seiner Sprache hingefihrt werden. Junge
Burschen (und Mé&dchen) in den Altern der
Oberstufe kann man heute, wo immer man
sie in der Bahn usw. beobachtet, Gesprache
fihren horen, die manche Eltern und viel-
leicht sogar Lehrer in Erstaunen setzen wiir-
den. Nitzen wir diese erste Ur-
teilssucht des jungen Men-
schen, umsie fruchtbarzuma-
chen! Raumen wir doch endlich mit den
Vorstellungen von der ,,Kindlichkeit"" der Bu-
ben und Madchen in diesen Altersjahren auf!
Das Kindsein zwischen dem 10. und 12. Jahr
ist nicht mehr das Kindsein von 8 und 9 Jah-
ren. Es ist ein rechtes ,,Zwischen den Zeiten-
Dasein'’, das nicht mehr kindlich, und noch
erst recht nicht erwachsen, nicht einmal ,,un-
reif-erwachsen’ ist. Aber Uber alles wird ge-
redet. Und Uber alles hat man eine Meinung.
Darum ist je tz t die Zeit fur die Schule ge-
kommen, die Anschauungsbildung auf dem
Grunde der Sprache zur Urteilsbildung zu er-
weitern.  Zur Meinungsbildung zun&chst!
Meinung ist etwas , Meiniges’, etwas Per-
sonliches also — etwas, zu dem man stehen
muss, etwas, das man verantworten konnen
muss. Gerade jetzt ist es von entscheidender
Wichtigkeit, dass die Schule dem jungen
Menschen zum Bewusstsein bringt, dass man
von etwas, darliber man eine Meinung sagen
oder schreiben oder auch nur haben will,
dass man davon zuerst eine Anschauung
haben muss, und zwar eine genaue, eine
gute Anschauung. Wenn man nicht einmal
iber einen Tisch etwas aussagen kann, wenn
man ihn nicht genau angeschaut hat, wie
kann man Uber etwas urteilen, davon man
keine Anschauung hat?

Lassen wir die Buben ruhig einmal ,her-
einfallen'”! Da wird z. B. eine neue Kirche,
ein Rathaus gebaut. Der Lehrer merkt, die
Buben reden dariiber, dafiir und dagegen,
Aufsatzhette her! Nun lassen wir die Buben
ihre Meinungen niederschreiben. Sie missen

389



nach der ganzen bisherigen Schulerfahrung
wissen, dass sie ganz ehrlich sein diirfen, ja
miussen sogar. Und nun kann der Lehrer viel-
leicht einen Baufiihrer, Architekien oder
dgl. gewinnen, dem er die grobsten Verirrun-
gen sagt und der in die Schule kommt (oder
die Klasse besucht die Baustatte) und nun
den Kindern mit seinem Fachwissen sagt, was
sie falsch, aber auch was sie richtig ,,ge-
sehen” haben. Oder: vielleicht wagt es ein
weitherziger Lehrer, seine Schiiler zu fragen,
wie sie sich die eine oder andere Schul-
stunde anders, ,,besser" vorstellen. Das darf
ruhig gewagt werden. Es wird mehr echte
Autoritat schaffen als eine herrscherhaft her-
vorgekehrte Vorgesetzteneinstellung sie je
erreichen kann, ndmlich die Autoritdt des
Vertrauens. Selbstverstandlich muss der Leh-
rer bei solchen Versuchen doppelt stark die
Zigel in der Hand behalten, damit nicht ein
Kritisierklub aus der Klasse werde.

Darum durfen diese Themen auch nicht
ausschliesslich den Aufsatz beherrschen —
vielmehr kann derselbe eine Quelle posi-
tiver Aufgaben fir die Schiler werden. So
erinnere ich mich, dass irgendwo einmal ein
Lehrer seinen Schilern die Ferienaufgabe
stellte, irgend jemandem eine Freude zu ma-
chen. Niemand ahnte, dass dies der nachste
Aufsatzstoff sein wirde. Als dann die Be-
richterstattung dartber wirklich als Aufsatz-
thema gegeben wurde, war der Versuch
durchaus gegliickt und ganz ohne morali-
schen Beigeschmack. (Die Schiiler haben
namlich schnell heraus, ob ihr Lehrer auf
solche papierene ,,Moral" hereinfallt oder
nicht.) Viel besprochen worden ist damals
die ,,Losung"’ eines der Klassenschwéachsten,
der schrieb, er habe keine Gelegenheit ge-
funden, jemand eine Freude zu machen und
deswegen habe er am letzten Tag noch
schnell einen Mann auf der Strasse, der ein
ganz béses Gesicht gemacht habe, recht
freundlich angelacht, und das werde jenen
wohl gefreut haben.
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Hier ist die Berihrung von geistiger und
seelischer Bildung hergestellt, die nicht aus-
bleiben kann, wo bewusst die Bildung
des Geistes, nicht nur seine Beanspru-
chung durch Auswendiglernen, in das Lehr-
ziel eingebaut wurde. Und damit nahern wir
uns dem Hochziel des Sprachunterrichts:

Sprache als erzieherisches Gut!

Wir wissen heute, dass es die Lunge ge-
fahrdet, wenn wir nur oberflichlich atmen
statt tief, und dass das tiefe Atmen starkende
und heilende Wirkung hat. Wir wissen, dass
die modernen Zahnkrankheiten vielfach da-
von herkommen, dass wir den Zahnen keine
nichts zum Kauen mehr
geben. Nicht anders ist es mit dem Geist. Es
entstehen Krankheiten, wenn wir ihn nicht
v o | | beschaftigen. Und ein Unterricht, der
sich damit zufrieden gibt, die Schiler nur
wiederkauen zu lassen, was ihnen Schulbuch

Beschaftigung,

oder Lehrer (Verzeihung!) vorgekaut haben,
ein Unterricht, der sich an die mechanische
Aufnahmefahigkeit des Gehirns wendet statt
an den Geist, solch ein Unterricht ist fiir den
Geist des Menschen dasselbe, was das ober-
flachliche Atmen fur die Lunge ist: eine Ge-
fahrdung. Der Mensch, der nicht
zur Arbeitmitseinem Geister-
zogen wurde, wird ihn still-
legen und eines Tages gar
nicht mehr vermissen. Und diese
Katastrophe des Verzichts auf den Geist ist
von nicht abzusehendem Ausmass nicht nur
fir den Einzelnen, sondern die Gemein-
schaft, die am Ende dann ihr Erdenglick
darin sieht, wiederzukauen, was Einzelne, die
das zu niitzen verstehen, der Masse vor-
kauen. Und wer das am besten vermag, den
mag man dann wohl , summa cum laude"
krénen. Spass beiseite: Wenn wir heute er-
leben, dass alles, was im geringsten an den
Geist des Menschen gerichtet ist, oft schon
sogenannten Gebildeten ,,zu hoch" ist, dann
sind das Ermiidungserscheinungen des Gei-



stes, die bedenklich sind. Es ist darum nicht
miussig, dass auch die Schule dieser Erschei-
nung an die Wurzel gehe, dass sie erziehe
zur verantwortungsbewussten Selbstéan -
digkeit des Ausdrucks und damit zur
Selbstandigkeit des Eindrucks, der Anschau-
ung, die dann in einer hoheren Schulungs-
stufe auch lernen muss, sich selbst, seiner
eigenen Anschauung und den Anschauungen
anderer vorauszuschauen, sich ein Bild von
den verschiedenen Anschauungen zu ma-
chen — das kann aber nur, wer gelernt hat,

selbst sich eine Anschauung zu bilden, nicht
nur nachzuahmen. Beflirchte niemand, dass
so gebildete Menschen dann an den Not-
wendigkeiten des Lebens scheitern! Wer
seine Eindriicke auszudricken gelernt hat,
der wird einen Geschaftsbrief schreiben kon-
nen, ohne es je ,,gelernt'’ zu haben, wenn er
auch nicht so formvoll schreiben wird, wie
ich es jungst las: ,,Von der Anberaumung
einer solchen Veranstaltung muss leider Um-
gang genommen werden."’

Walchwil am Zugersee. Otto Michael.

Mittelschule

Das lateinische christliche Schrifttum

Bedingungen und Grundrichtungen.

Die abendlandische Kultur ist in der Haupt-
sache eine christlich-lateinische, getragen vor-
nehmlich von keltischen und germanischen Vél-
kern. Diese Volker stehen freilich nicht in glei-
cher Weise zu dem Gut, das sie verwalten und
mehren sollen, schon nach den Umstanden, unter
denen sie mit jener Kultur bekannt wurden. Die
Kelten waren schon romanisiert, als sie das
Christentum annahmen, wahrend sich die Ger-
manen, die in die rémische Kirche traten, hier
einer durch Jahrhunderte gefestigten Einheit von
Rémertum und Christentum als etwas Neuem
gegenibersahen. Aus diesen geschichtlichen Be-
dingungen leitet sich eine gewisse Gegensatz-
lichkeit von romanischem und germanischem
Christentum her — sie ist nicht erst von heute —
und noch ein gutes Stiick jlngster deutscher
Problematik mag darin seine letzte Wurzel haben.
Indes, die Einheit und der geschichtliche Zu-
sammenhang des abendlandischen Denkens muss
unter allen Umstanden erhalten bleiben — oder
sollten wir nicht schon sagen, wiedergewonnen
Er kann es nur auf dem Boden des
christlichen Glaubens. Als Kulturtatsache geht
das Christentum auch den an, der in seiner Lehre

werden?

nicht Gottes Offenbarung anerkennt, und noch
der abendlindische Gottesleugner ist Christ selbst
in seinem Leugnen — ich brauche nur an

Nietzsches gigantisch tragischen Gotteskampf zu
erinnern. In diesem Sinne versuche ich im fol-
genden mit grossen Strichen ein Bild des latei-

nischen christlichen Schrifttums zu zeichnen.

Der Gefahr, mit der Notigung zu vereinfachen
und zu verallgemeinern und dem Verzicht zu
scheiden und zu klaren, den ein solcher Ueber-
blick auferlegt, der ,,halben Wahrheit" Vorschub
zu leisten, bin ich mir voll bewusst. So will ich
denn nur den geistigen Raum umreissen, in den
dieses Schrifttum gestellt ist, und die Wege an-
deuten, auf denen es ihn durchmessen hat, mit
anderen Worten, von den Bedingungen spre-
chen, unter denen die christliche Literatur stand,
und von den Hauptrichtungen, die sie einschlug.
Was ich davon zu sagen habe, gilt weithin fir
das griechische christliche Schrifttum so gut wie
fir das lateinische, teils, weil die Entwicklung
hier wie dort anndhernd die gleiche ist, nur dass
der Osten um eine oder zwei Generationen vor-
auszueilen pflegt, teils, weil die griechische Theo-
logie in vielem das Vorbild der lateinischen war,
wie schon die reiche Uebersetzungsliteratur be-
weist, nicht minder aber auch die selbstandigen
Schépfungen der Lateiner auf vielen Gebieten;
zudem stehen beide durch das ganze Altertum
in lebendigem Gedankenaustausch, wenn auch
verhaltinismassig selten ein bedeutender latei-
nischer Kirchenschriftsteller unmittelbar Schiiler
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