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figen liesse, so wiirde diese Nation aufge-
hort haben, menschlich zu sein.

Es folgt aus dem Gesagten, dass huma-
nistische Bildung durch nationale Erziehung
zu vervollstdndigen ist. Je ,humanistischer"
die Bildungsarbeit gestaltet wird, umso ge-
bieterischer verlangt sie Beriicksichtigung
nationaler Eigenart. Nur so vermag die hu-
manistische Bildung Personlichkeiten zu for-
men, die die konkrete Wirklichkeit der Ge-
und

im Gesamtbereiche der

genwart bejahen ihrer personlichen
Sonderautgabe

Kultur gerecht werden.

Echter und gesunder Humanismus, der
allzu individuellen Egoismus ausschliesst und
dennoch die Rechte der Einzelpersonlichkeit
achtet, ist etwas Grundverschiedenes vom

Neuheidentum der Renaissance. Der echt
humanistisch Gebildete achtet die Rechte
Gottes. In Gottes Willen erfasst er die Aus-
gestaltung seiner Personlichkeit als morali-
sche Pflicht. Christlicher Humanismus ermég-
licht sowohl ein auf gegenseitiger Achtung
beruhendes Verstandnis wie auch eine die
Eigenart eines jeden Volkes und einer je-
den Volksklasse wahrende nationale Beto-
nung der Volker. Dieser doppelte Aspekt
darf im humanistischen Bildungsbemihen nie
aus den Augen gelassen werden. Ohne gut
nationalen Einschlag, der aus nationaler Er-
ziehung ersteht, wiirde Mittelschulunterricht
nie echt und voll allgemein menschlich, hu-
manistisch sein.

Freiburg. P. de Munnynck, O. P.

Univ.-Prof.

Mittelschule

Grundfragen der Erziehung in unserer heutigen

Demokratie®

Die Aufgaben der
schen Mittelschulen.

katholi-

I. Die Grenzen der Schulerziehung.

Alle Kultur- und Zivilisationswerte sind
heute in Frage gestellt, auch die Werte der
Schule, der Erziehung und Bildung. Woh!
meinte der grosse Erzieher des franzdsischen
Volkes, Hippolyte Taine, dass das Schul-
und Erziehungswesen vielleicht der starkste
und wirksamste aller sozialen Hebel sei. Je-
des Volk sieht in der Erziehung den mach-
tigen Hebel staatlicher und nationaler For-
mung, und die Phrase vom Schulmeister von
Sadowa, der den Krieg von 1866 entschie-
den habe, wird in allen Variationen von an-

* Referat an der Konferenz kathol. Mittelschullehrer
vom 29. Dezember 1937, iiber die im nachsten Heft
berichtet wird.
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dern Volkern und Staaten iibernommen. Der
Beweis von der Bedeutung der Erziehung
fir das staatliche Leben wird aber doch erst
in staatlichen Krisenzeiten erbracht werden
konnen. In solchen Zeiten kann mit einem
Staate zugleich ein ganzes Erziehungssystem
zusammenbrechen, Krifte werden offenbar,
die gar nicht aus der schulmassigen Erzie-
hung heraus deutbar sind und jenseits aller
bisherigen Erziehung ganz neue staatliche
Formen und soziale Gebilde schaffen. Die
kollektive Bildungs- und Erziehungsarbeit der
Schule kann durch eine staatliche und ge-
schichtliche Krisis vollig suspendiert, oder
in eine ganz andere Richtung gedrangt wer-
den. Auf alle Falle zeigen Krisenzeiten deut-
lich die Grenzen des-p'a'dagogi-
schen Einflusses.

Neu erstehende staatliche und soziale Prin-



zipien gestalten zuerst das Leben, bevor sie
in der Erziehung und Jugendbildung ihren
Niederschlag finden. Man kann immer wie-
der feststellen, wie die weltgeschichtlichen
Veranderungen sich nicht nur nicht kraft der
Erziehung, sondern geradezu im Gegensatz
zu ihr vollziehen. Die ersten Christen hatten
eine jidische oder heidnische, die Humani-
sten eine scholastische, die Reformatoren
und Aufklérer eine katholische Erziehung er-
halten. Aber die geschichtlichen Machte des
Lebens erwiesen sich starker als die Jugend-
eindriicke. Die umschmelzende Kraft der
Gegenwart Uberwiegt ebenfalls diejenige,
welche den Nachwuchs an die Vergangen-
heit anglich. Die humanistische Bildung, in
der das deutsche Volk bis 1933 erzogen
wurde, brach unter der Wucht des national-
sozialistischen Ansturmes wie ein Kartenhaus
zusammen. Bedeutete Goethe noch an sei-
nem 100. Todestag 1932 die grésste deut-
sche  Erziehungs- und  Bildungsmacht
Deutschlands, so ist diese Macht heute ge-
brochen. Mit einiger erlaubter Uebertrei-
bung kann man sagen, dass Horst Wesse!
heute in Deutschland mehr gilt als Goethe.

Es zeigt sich auch hier wieder, dass die
Bedeutung der schulmassigen Erziehung
nicht in ihrer originalen, sondern in ihrer
nachschaffenden Kratt liegt. Sie tritt in Wir-
kung, wenn es gilt, die neuen Prinzipien
dauernd in den Lebensinhalt der Menschen
hineinzuarbeiten. Dazu ist notig, dass eine
Reihe von Generationen mit diesen Prinzi-
pien systematisch gesattigt wird. Die Erzie-
hung bezweckt da die Angleichung der Ju-
gend an die neuen Verhaltnisse und Prinzi-
pien. Das haben alle staatlichen Fihrer mit
Totalitatsanspriichen immer sehr gut begrif-
fen, angefangen von Calvin bis Mussolini
und Hitler. Sie benutzten oder benutzen in
der Tat das Schul- und Erziehungswesen als
stérksten und wirksamsten aller

Hebel.

Il. Das Gymnasium als Lebensschule.
Angesichts dieser Tatsachen, von denen

sozialen

auch der schweizerische Staat, die schweize-
rische Nation und schweizerische Gesell-
schaft nicht unberihrt geblieben sind, stellt
sich die Frage nach den Anforderungen der
Zeit an Schule und Schiiler, die Frage nach
dem Anschluss an das Leben auch fiir un-
sere schweizerischen Mitelschulen. In un-
sern katholischen Mittelschulen lebt noch
durchaus das alte humanistische Bildungs-
ideal einer hohern allgemeinen Geistes- und
Charakterbildung, dem sich die Unterrichts-
ziele der einzelnen Facher unter- oder einzu-
ordnen haben. Die Frage ist nur, ob sie fer-
nerhin die Kraft besitzen, dieses Ideal durch-
zuhalten. In Deutschland ist auch der geist-
bedingte Humanist in das ganze nationalso-
zialistische gefiihlsbetonte Leben miteinbe-
zogen worden, das nicht mehr den Gesetzen
der Logik gehorcht, sondern den seelischen
Stossen der nationalsozialistischen Bewe-
gung. Wo das Gymnasium noch frei ist, wie
in der Schweiz, muss es sich durchaus als
eigentliche Lebensschule bewahren. Vom

Gymnasium her missen die
Menschen kommen, von der
Universitdt her kommen nur

die Spezialisten. Gerade darum
muss sich das Gymnasium davor hiiten, Uni-
versitatsstudium spezialistisch vorwegzuneh-
men. Man hat aber oft den Eindruck, dass
auch an unsern Gymnasien das Sachwissen
heute auf Kosten einer Zusammenordnung
der Erkenntnisse geférdert wird und dass
auch der Gymnasiast erzogen wird fir die
..Treibhauser blosser Intellektkultur''. Unsere
Mittelschulen konnten sich dem &ussern Bil-
dungstaume! unserer Zeit nicht entziehen.
Aus dem Geiste eines humanistisch-christ-
lichen Bildungsideals heraus hat das huma-
nistische Gymnasium weit mehr eine ,,uni-
versitas litterarum'’ zu sein, als die Univer-
sitat, die in ihrem Betriebe mehr einer |, di-
Gewiss steht
Uber der Bildungsidee des katholischen
Gymnasiums die Bildungsidee der katholi-
schen Universitdt. Aber fir den einzelnen

versitas litterarum’ gleicht.

63



Studenten ist an der Universitat die Vermitt-
lung des Einzelwissens im Zusammenhang
der umfassenden katholischen Wahrheit be-
reits bedeutend schwerer als am Gymnasium.
Selbst eine katholische Universitat |uft heute
Gefahr, einer Vergotzung der isolierten Wis-
senschaften zu verfallen. Unter dem Druck
der wirtschaftlichen Verhéltnisse besteht auch
hier die Gefahr, das blosse Leistungswissen
auf Kosten der Harmonie der geistigen und
seelischen Gesamfifunktionen des Menschen
zu steigern. Vor allem aber herrscht gerade
im modernen nichtkatholischen Universitats-
betrieb eine erschreckende Ratlosigkeit und
Ziellosigkeit. Die Universitat hat hier den
hohen Gedanken der Universitas verloren.
Keinerlei Gesamtzweck, kein Bildungsplan,
kein Vervollkommnungsziel steht Uber der
Leistung der Einzelarbeit, so bewunderungs-
wirdig diese auch sein mag. Die nach
Universalitat durstende Jugend wird auf
Hungerration gesetzt, ihre geistig-sittlichen
Interessen werden spezialistisch verengt, so-
dass das geistige Leben nicht mehr zum
Bilde werden kann, nicht mehr wirkliche
Bildung darstellt. Weil dieser Jugend eine
Totalitatsschau des Lebens versperrt war,
verfiel sie gerade im klassischen Lande der
Universitatsbildung, in Deutschland, dem
Totalitatsanspruch des Staates. Jugend
willirgendwieauseiner Ganz-
heit heraus leben, bietet ihr nicht
die Bildung diese Ganzheit, dann verfallt
sie der Totalitat des Staates, oder der Klasse,
oder schliesslich auch der Totalitat des Ni-
hilismus.

lil. Das Zentralproblem der Mittelschule.

Die eigentliche Bildung féllt in die Vor-
Universitatszeit, in die Zeit der Schulung
am humanistischen Gymnasium, das formell
und materiell die Aufgabe der héhern allge-
meinen Geistesbildung zu erfillen hat. Das
Gymnasium formt den Menschen, der fahig
werden muss, Uber das Spezialistentum
des Universitatsstudiums hinaus weiter am
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eigentlichen menschlichen Bilde zu arbeiten,
sich selber weiter zu bilden. Vom Gesichts-
punkt der allgemeinen Bildung aus gesehen,
ist daher der Gymnasiallehrer wichtiger als
der Universitatslehrer, und wir haben gllick-
licherweise auch Beispiele, dass um des
Bildungsideals willen Gymnasiallehrer eine
Berufung auf einen Universitétslehrstuhl ab-
lehnten. Der Hochschullehrer ist in erster
Linie Fachlehrer, Berufslehrer, Techniker des
Wissens. Die aussern Verhalinisse haben es
mit sich gebracht, dass dieUniversitaten nicht
mehr so sehr alma mater, Lebensspenderin,
sondern blosse wissenschaftliche Fabriken,
..Hochofen der Doktorproduktion' gewor-
den sind. Sie sind eine Summe von Lehr-
stihlen des Wissens, vermitteln aber keine
,,summa’’ mehr. Um der Gefahr, die in einer
solchen Zersplitterung des Wissens liegt, zu
entgehen, muss der Mensch, der auf die
Universitat kommt, bereits einen gewissen
Reifegrad besitzen. Ob das heutige Maturi-
tatszeugnis als Ausweis eines solchen Reife-
grades angesehen werden kann, darf in vie-
len Fallen bezweifelt werden. Alle Mit-
telschulreform muss von die-
ser zentralen Frage nach der
geistigen und sittlichen Aus-
reifung des jungen Gymnasia-
sten ausgehen. Die Reife besteht in
der Fahigkeit, die vielen Wissensdinge in
einem grossen Zusammenhang zu sehen,
ihnen die rechte Stelle in einem universel-
len System zu geben. Ohne eine solche Ein-
ordnung wird das Wissen im besten Falle zu
einem blossen Sachregister Uber ein Vieler-
lei offizieller Gelehrsamkeit. Ein solches
Vielwissen kann geradezu zu einer Geistes-
storung fuhren, zu einer Schwachung und
Zersplitterung der geistigen Krafte in einem
zwecklosen Ueberfluss an dargebotenen
Wissensstotffen. Bildung ist eben mehr als
Wissen, sie besagt Bereitschaft zu erkennt-
nismassigem Wissen und Aufnahme von
Wissen im Verhaltnis zu dieser Bereitschaft.
Es braucht wohl nicht noch besonders be-



tont zu werden mussen, dass ein Absolvent
der Mittelschule niemals als voll ausgereit-
ter Mensch diese Schule verlasst, sondern
dass ,,Reife’’ nur Disposition tur die eigene
charakterliche und bildungsmassige Vervoll-
kommnung bedeuten kann.

Unsere  katholischen  schweizerischen
Gymnasien sind sicherlich von diesem Bil-
dungsideal durchdrungen und arbeiten im
Sinne dieses Ideals. In dieser Beziehung
kann man wohl kaum von einer Krisis unse-
rer Gymnasien reden. Das Problem liegt
nicht in diesem Ideal begrindet, sondern in
der Frage der subjektiven Moglichkeit der
Verwirklichung dieses Ideals im heutigen
Schiler. Mittelschulreform ist nicht nur ein
Problem der Reform des Wissens, der Zu-
sammenschau, sondern vor allem ein péda-
gogisches Problem, ein Problem der Er-
kenntnis von den kulturellen und sozialen
Voraussetzungen, unter denen der Schuler
heute lebt.

setzungen kann dann solche weltgeschicht-

Ein Verkennen dieser Voraus-

liche Ueberraschungen bringen, wie wir sie
im nationalsozialistischen Umbruch unserer
Zeit erlebt haben, der mit einem Schlag das
ganze humanistisch-christliche Bildungsideal
in Frage gestellt hat. Es handelt sich also
bei der Frage nach den Anforderungen der
Zeit an unsere Schule und Schiiler nicht bloss
um die richtige Zusammenschau alles Wis-
sens, sondern praktisch vor allem um die
richtige Fihrung des Schilers zu dieser Zu-
sammenschau. Der heutige Gymnasiast lebt
viel weniger aus blossen Abstraktionen her-
aus, als der Gymnasiast vor 20 und 30 Jah-
ren. Daher ist das Erziehungspro-
blem an unsern Mittelschulen
vor allem ein Flihrerproblem.
Fihrung ist aber nur moglich, wenn die Fih-
rer in der Schule, also die Vertreter der Auto-
ritét selber nur im Namen von etwas Hohe-
rem flihren, dem sie sich unterwerfen. Jeder
gesunde Junge unterwirtt sich gerne einer
solchen Autoritét, wie er umgekehrt fir eine

einseitige subjektive Unterstreichung der
Autoritat kein Verstindnis hat. Es handelt
sich also nicht darum, — wie es etwa Wyne-
ken versucht hatte, — dem Prinzip der Ge-
meinschaft von Lehrer und Schuler das Prin-
zip der Distanz und der Rangordnung zu
opfern. Allgemeine Kameraderie ist keine
Fihrung, und Demokratie in der Er-
ziehung ohne das Gegengewicht wahrer in-
nerer Aristokratie fihrt nur zur Zi-
gellosigkeit.

IV. Das Fihrerproblem im besondern.

Es ist kulturgeschichtlich interessant zu
sehen, — worauf einmal Fr. W. Foerster in
einer Gegeniberstellung der katholischen
und protestantischen Jugendbewegung hin-
gewiesen hat, — dass derkatholische
Autoritatsbegriff mit mehr wellli-
cher Freiheit und politischer Demokratie
verbunden ist, als der protestantische, der
der &ussern staatlichen Autoritat verfallen
war, in Preussen-Deutschland.
Gerade weil der Katholizismus in Bezug auf
die sittlich-religiosen Grundprinzipien eine

namentlich

so unerschitterliche Autoritat besitzt, kann
er in weltlichen Dingen mehr Freiheit ge-

wahren, als der Protestantismus, der sich
wegen der Vieldeutigkeit seiner Grundlagen
und Zielsetzungen desto fester an die ob-
jektiven Normen der Staatsdisziplin anleh-
Aus diesem Grunde besteht
aber fur den Katholizismus und die katholi-

nen musste.

sche Fiihrerschaft in Schule und Leben auch
eine erhohte Verantwortlichkeit in der Aut-
gabe der Ueberwindung der heutigen Kul-
turkrisis. Da gilt es vor allem, die Erziehung
nicht bloss als Einstellung des Willens in der
Richtung des Allgemeinwillens aufzufassen,
sondern im konkreten Fall den Charakter ge-

geniiber diesem Willen, der oft nichts an-
deres ist als egoistischer Parteiwille, oder

Klassenwille, zu befestigen. Da heisst es fir
den katholischen Fihrer, den Priester, den
Lehrer, den Politiker gegebenentfalls unpo-
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pular zu sein, statt der Krone das Kreuz zu
tragen. Vor allem fir den katholischen Fiih-
rer gilt das grosse Wort des Rembrandtdeut-
schen: Leid ist mehr als Lust, Kreuz ist mehr
als Kranz. —WernichtdenMuthat
Unpopularitat, dem fehlt
einewesentlicheFihrereigen-
schaft.

Zur

Das wahre Fihrertum fihrt zum wahren
eigenen Willen des Gefihrten. Fihren
heisst, einen sich selber fin-
den lassen. Der wahre Fihrer fihrt also
immer zur Freiheit, er geht immer darauf
aus, sich selbst entbehrlich zu machen. Der
Geflihrte flhlt sehr gut heraus, wo im Fihrer
diese Eigenschaften vorhanden sind, und
weiss er im Fuhrer diese Eigenschaften, dann
gehorcht er ihm auch, nicht als Herden-
mensch, sondern aus innerer personlicher
Veranlagung heraus, aus eigenem Willen.
Der bereits genannte Fr. W. Foerster macht
einmal mit Recht darauf aufmerksam, dass
wahres Freidenken nicht darin besteht, sich
von den Ansichten anderer frei zu machen,
sondern darin, sich von der eigenen Be-
schranktheit zu befreien. Der fihrerlose
Mensch, der nur auf sich selbst angewiesen
ist, diskutiert mit allen seinen Begierden
und Launen und unterhandelt mit allen An-
spriichen seiner Umgebung, und er merkt
sehr er der Herrschaft

gar nicht, wie

der Aussenwelt und des Damonischen in
Von
dieser Herrschatt der Aussen-

seiner Innenwelt unterworfen ist.
weltund derdémonischen In-
hat der Fihrer den
Menschen zu befreien. Der Fih-

rer muss selber in sich eine ererbte Kul-

nenwelt

tur besitzen, eine geistige Fihrung von
oben, nicht als blosse mystische Erfahrung
(Mystiker sind als solche keine Fithrer, son-
dern bediirffen selber sehr der Fithrungl),
sondern in institutioneller Gebundenheit. In

dieser institutionellen Gebundenheit liegt
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die grosse kulturelle Bedeutung der katholi-
schen Kirche.

V. Schule und schweizerische Demokratie

Neben diesem allgemeinen Fiihrerproblem
gibt es noch ein spezielles, das sich aus
den Gegebenheiten der Zeit und des Ortes
ergibt, d. h. es gibt fiir uns noch ein speziel-
les schweizerisches Problem. Die
Vorgénge in Deutschland haben gezeigt,
dass Bildungstheorien und Bildungsauffas-
sungen Uber Nacht zerstort werden konnen
und dass Bestand nur Erziehung und Zucht
haben. Erziehung und Zucht wurzeln nicht
in Theorien, sondern in den Gegebenhei-
ten des Volksganzen und seiner Geschichte.
Die Bildung darf sich nicht von diesem
Wurzelboden losen, sondern hat in einem
und
Vo lk zu leben, denen sie nicht nur zu ge-
ben hat, sondern von denen sie noch mehr
zu empfangen hat. Mit Recht macht Walter
Guyer im Sammelband | Erziehungsgedanke
und Bildungswesen in der Schweiz'' darauf
aufmerksam, dass héhere Bildung
nicht vonderTreue gegeniber
dem Ganzen dispensiere, dass
sie nicht dazu da sei, um sich abzuheben,
Elite zu spielen, sondern sich einzugliedern
in hoherer Verantwortung. Das heisst prak-

Treueverhaltnis zu Land

tisch fir unsere schweizerischen demokrati-
schen Verhaltnisse, dass Erziehung bis in die
hochsten Schulstufen hinauf ebenso wichtig
ist, wie Bildung. Volkserziehung als Haltung
und unverbriichliche Treue zu Volk und Staat,
besser noch, zur eigentlichen Substanz un-
seres Staates, zur Ausgleichung von Mannig-
faltigkeit und Einheit der schweizerischen
Nation ist auch fur die Schule das wichtigste.
Dieser Ausgleich kann nicht durch blosse Bil-
dung, nicht durch blossen staatsbirgerlichen
Unterricht erzielt werden, Bildung ist noch
kein Garant fir Haltung und Charakter. Das
Schwergewicht unserer schweizerischen Er-
ziehung muss daher auf die demokratische



-unserer

Haltung gelegt werden, verstanden als je-
nes Erbe, das die Schweizergeschichte un-
serm neuen Staate, der seit 90 Jahren exi-
stiert, gegeben hat. Bildung und Erziehung
mussen auch hier zu einer Einheit werden,
und Bildung besagt hier Bildmachung
Geschichte, Vergegen-
wartigung und Verlebendigung dieser Ge-
schichte. Ohne die Hereinnahme alles We-
sentlichen unserer Geschichte in unsere Bil-
dung wird der staatsbirgerliche Unterricht
nur zum Tummelplatz enger Parteiinteressen.
Mit Pestalozzi muss vor der blossen ,,Ver-
koptung”, vor der Scheidung von Herz,
Kopf und Hand gewarnt werden. Wenn diese
nicht zusammen emporgebildet werden, sie-
gen die ,,Verstandesbestien'" und die ,,Faust-
bestien"', wie sie als Parteien, ohne das Herz
des Ganzen, sich sondern und bekdmpfen
und das Ganze gefdhrden.

VI. Demokratie und Aristokratie; das Bei-
spiel der kirchlichen Hierarchie.

Als Faktum ist festzustellen, dass fir un-
sere Zeit und einen Grossteil unserer soge-
nannten gebildeten Jugend eine Krisis
des demokratischen Denkens
besteht. Diese Krisis ist aber im Grunde ge-
nommen eine Krisis der Fuhrerschaft. Man
wirft der Demokratie Dekadenz vor und
macht sie fir die Armut des Geisteslebens
verantwortlich. Man darf aber nicht verges-
sen, dass es nicht nur eine Erklarung der
Dekadenz des Geisteslebens durch die De-
kadenz der Demokratie gibt, sondern auch
eine Erklérung der Dekadenz der Demokra-
tie durch die Dekadenz des Geisteslebens
und der blossen Formalbildung. Zuerst war
das Geistesleben verdorben und dann erst
das politische Leben, zuerst kam die geisti-
ge Revolution und dann erst die politische,
und vor dem absolutistischen demokrati-
schen Dunkel des Volkes, bestand der intel-
lektuelle Diinkel der Gebildeten. Bevor das
Volk Klasse wurde, waren die Gebildeten

eine Kaste. Die Aristokratie wurde nicht von
der Demokratie gestirzt, sondern die Aristo-
kratie hat sich innerlich selbst aufgegeben.
Jedes politische System tragt seinen Zersto-
rer in der eigenen Brust: das monarchistisch-
konservative denByzantinismus, das
republikanisch-demokratische die Dema -
gogie. Schmeichelei ist in beiden Féllen
das Gift, das die Kraft des Volkes verzehrt:
auf der einen Seite wird um die Gunst der
Firsten gebuhlt, auf der andern Seite um
die Gunst des Volkes.

Carlyle hat um die Mitte des letzten Jahr-
hunderts bereits das politische und soziale
Fiihrertum unserer Zeit vorgezeichnet, als er
einmal bemerkte, dass es die wichtigste
Aufgabe der kommenden Zeit sei, die

Demokratie
unvermeidli-

unvermeidliche
mit der ebenso
chen Aristokratie zu vereini-
gen, d. h. die notwendige Freiheit mit der
ebenso notwendigen Autoritat. Demokratie
als allgemeine Gleichmacherei bedeutet si-
cherlich eine erschreckende Dekadenz des
politischen, wie des geistigen Lebens. Ari-
stokratie als blosses Rassen-, Herren- oder
Uebermenschentum bedeutet aber das nam-
liche. Es mussen daher Aristokratie und De-
mokratie auf eine neue geistige Basis ge-
stellt werden, und dann ist auch eine gera-
dezu ideale Synthese von Demo-
kratie und Aristokratie moglich.
Eine solche Vereinigung von Demokratie
und Aristokratie findet statt, wenn das demo-
kratische Grundprinzip richtig formuliert
wird, und dieses Grundprinzip lautet: Alle
Menschen sind gleich geschaffen, nicht an
Form und Fahigkeiten, sondern an Anrecht,
sich zu entwickeln und zu den Berufenen
gezahlt zu werden. Dieses Grundprinzip er-
moglichte es einem Holzhacker, der grdsste
Staatslenker Amerikas zu werden. In der ari-
stokratisch - monarchischen Umwelt etwa
Deutschlands aber ware Abraham Lincoln
nie zu dieser Auslese gelangt.
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Demokratie in diesem angedeuteten Sinn
ist ein tief christliches Prinzip, beruhend auf
dem Dogma (iber die menschliche Natur.
Die Bewertung des Menschen im christlichen
Sinn hat sich daher auch in der Weltge-
schichte zugunsten des demokratischen An-
spruches ausgewirkt. Die katholische Kirche
ist ein Schulbeispiel fir die Verbindung von
Aristokratie und Demokratie. Ihr hierarchi-
scher Aufbau resultiert soziologisch (nicht
religios, religios besteht keine Demokratie
mit demokratischen Verantwortlichkeiten ge-
geniiber dem Volke oder den einzelnen
Glaubigen) aus dem genannten Grundprin-
zip, wonach jeder seinen Standort erhalt
kraft seines geistigen Ranges. Diese christ-
liche, katholische Demokratie nivelliert auch,
aber nicht nach unten, sondern nach oben.
Diese Demokratie ziichtet wahre Aristokratie
und damit auch einen hohern Durchschnitt,
bedeutet also Hebung des Volkes und der
Masse, bedeutet im besten Sinne des Wor-
tes politische, staatsbiirgerliche Erziehung.
In der Kirche finden wir die Grundlage fir
die Einigung von Demokratie und Aristokra-
tie, fur diese Grundlage gilt es die Men-
schen zu erziehen. Sie ermdglichte es, dass
als Nachfolger Leos XIIl., aus adeligem Ge-
blite der einfache Bauernsohn aus Riese,
Josef Sarto als Pius X. den papstlichen Thron
besteigen konnte. Demokratie im Sinne des
christlichen Dogmas von der Menschenna-
tur bedeutet Protest gegen jede Art von
Vergewaltigung, heisst jeden, auch den Ge-
ringsten anhoren. In diesem Sinn ist das de-
mokratische Empfinden zugleich auch das
soziale empfinden, und Aristokratie
undDemokratiemissenaufei-
nen sozialen Generalnenner
gebracht werden. Im Sozialen liegt
die Méglichkeit einer Synthese von Aristo-
kratie und Demokratie. Der Weg von der
Aristokratie zur Demokratie geht nur durch
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das soziale Gemeinschaftsbewusstsein hin-
durch. In der Frage der Vereini-
gung desformalendemokrati-
schen Prinzips mitdem mate-
riellen sozialen Prinzip liegt
derKerndesmodernenkollek-
tiven Fihrerproblems, das nicht
klassen- und standesgemédss gelost werden
muss, sondern aus dem Geiste christlicher
Bruderliebe heraus, gleichviel, ob an dieser
Lésung der Proletfarier, der Bourgeois oder
der Aristokrat teilnehmen. Alle sind in glei-
cher Weise zur Lésung des Problems beru-
fen im Sinne des bereits erwahnten demo-
kratischen Grundprinzips.

Zur Lésung dieser demokratischen Grund-
fragen ist auch die Schule berufen, nament-
lich die Mittelschule, die aus einer Tofali-
tatsschau des Lebens heraus Menschen zu
bilden und zu erziehen hat. Sie hat nicht nur
ein allgemeines, christlich - humanistisches
Bildungsideal in unserer Zeit zu verwirkli-
chen, sondern auch Anteil zu nehmen an
den Geschicken der Zeit, hat namentlich in
unsern schweizerischen Verhaltnissen sich
den geschichtlichen Grundtatsachen unseres
schweizerischen Daseins einzuordnen, hat
nicht nur zu bilden, sondern auch zu erzie-
hen, hat das demokratische Bewusstsein
nicht nur zu erhalten, sondern zu veredeln,
hat, mit einem Wort, nicht nur Bildungsstatte

zu sein, sondern auch Lebensschule.

Luzern. Dr. K. Wick, Nationalrat.
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