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sche Padagogik auf dem Grund und Boden
sicherer philosophischer und theologischer
Erkenntnisse. Auch diese schitzen sie vor
Einseitigkeiten. Sie hat stets festgehalten an
der Freiheit des menschlichen Willens und
sie gegen Deterministen jeder Art verteidigt,
so sehr sie auch die Hemmungen und Be-
grenzungen der freien Willensbetatigung
kennt und anerkennt. Sie weiss um das wun-
derbare Wirken der gottlichen Gnade, das
den freien Willen nicht zwingt, wohl aber
anregt, starkt und zur Vollendung fihrt. Sie
ist auch iberzeugt von dem erzieherischen
Walten der géttlichen Vorsehung im Leben
des Einzelnen wie der gesamten Menschheit,
die modo suavi et forti alles zu seinem Ziele
fihrt. Deshalb hat sie immer die Mdglichkeit
und den Segen der Erziehung betont, auch
fruchtbare Erziehungsmethoden gebilligt und
empfohlen und Erziehungshilfen bereitge-
stellt.

Anderseits kennt die katholische Padago-
gik auch die individuelle Einmaligkeit und

Verschiedenheit des Menschen! Individuali-
tat und Eigenart will sie nicht ausléschen,
wohl aber veredeln und hoherfihren. Sie an-
erkennt auch die Erbsiinde mit ihren Folgen
und damit die schmerzliche Einengung des
menschlichen Wollens und Kénnens.

Wie die katholische Kirche nie einem Ex-
trem vertdllt, sondern stets die grosse Linie
der Mitte einhalt, so ist sich auch die von
ihr inspirierte katholische Padagogik bewusst
nicht nur der frohen Hoffnungen und Aus-
sichten, sondern auch der Beengungen und
Grenzen erzieherischer Beeinflussung.

Deshalb bleibt sie auch der Erbforschung
dusserst dankbar, wenn es ihr gelingt, mehr
und mehr die Moglichkeiten der Erziehung
abzustecken und die Ursachen der Begren-
zung blosszulegen. Freilich wird sie sich, wie
bisher, vor Ueberrumpelungen, Uebertrei-
bungen und Verallgemeinerungen zu bewah-
ren wissen, denn ihre Anker sitzen zu fest
im Felsen der unfehlbaren Kirche.

Schénbrunn. J. B. Schénenberger.

Lehrer und Schiiler in ihrem Verhaltnis zueinander

Ueber dem Heiligtum padagogischer Wis-
senschaft des 19. Jahrhunderts steht das so-
kratische Wort: ,Wissen ist Tugend'’, oder
besser noch die anglo-amerikanische Ver-
drehung dieses Wortes: ,Wissen ist Tuch-
tigkeit und damit Macht.” (,Knowledge is
power'’.) Die Paddagogik wurde zur Technik.
thr Schrifttum liesse sich unter den General-
nenner bringen: Unterrichts- oder Methoden-
lehre. Eine Schule, die ihr Ziel in der Ver-
mittlung eines méglichst umfangreichen ob-
jektiven Bildungsgutes sah, musste den
allergréssten  Wert auf die methodische
Durchbildung ihrer Lehrer legen. Man kann
in der Ueb erbewertung des Wissens-
stoffes und der einseitigen Ausbildung der
Krafte des Verstandes und des Gedéchtnis-
ses einen spaten Ausldufer der Autklarung
sehen. Man wurde tiichtig; aber
glicklich wurde man nicht. In uner-

hortem Fortschritt der Diesseits beherr-
schung stand man bankrott vor den jen -
seitigen Werten.

Das aber ist fir uns Menschen ein un -
natlirlicher Zustand. Es bedeutet eine
Spaltung unseres tiefsten Seins und macht
uns krank. Die &ltere Generation splrte
die Krankheit wenig, war sie doch im Genuss
der durch den ,,Kultur'’-Fortschritt errunge-
nen materiellen Guter.

Anders die Jugend um die Jahrhun-
dertwende.

Wie einst Rousseau der einseitigen
Verstandesbildung der Enzyklopadisten ent-
gegentrat mit seinem Rut: ,,Zurlick zur Na-
turl"” und begeisterten Widerhall weckte im
Herzen der besten Jugend der Sturm- und
Drangzeit und hernach der Romantik, so ent-
stand auch jetzt wieder eine Sturmbewegung.
Und wieder war ihre Forderung wie damals:

627



Natur, Kunst, Vaterland und Religion sollen
ein neues Menschentum formen und einen
neuen, wieder gesunden Lebensstil bilden
helten. Mit dieser Forderung aber wurde die
Jugendbewegung ganz von selbst zu einem
Ereignis von grosster padagogischer Bedeu-
tung. Es muss als einer ihrer Siege gebucht
werden, wenn alle pddagogischen Reform-
versuche der Nachkriegszeit von dem
Schlagwort ,,jugendgeméss' be-
herrscht wurden. Man ging nun ein auf jene
Wiinsche, die sich schon 1885 angekiindigt
hatten in einer kleinen Schrift Lagardes,
wo er sagt, es fehle der Jugend nicht am
Idealismus, woh! aber den Alten am I deall.

Wohl oder iibel musste die Padagogik
sich zuriickbesinnen lernen auf ihre ei-
gentliche Aufgabe, die ja nicht in der
alleinigen schulischen Verstandesbildung
besteht, sondern in der Formung und Fiih-
rung des ganzen jungen Menschen mit
Leib und Seele und Geist. Dazu aber musste
man den jungen Menschen studieren. Mehr
und mehr trat im padagogischen Schrifttum
an die Stelle der Unterrichislehre die Ju-
gendkunde.

Es war richtig und gut, dass sich die Schule
der Nachkriegszeit bemiihte, dem jugendli-
chen praktischen Betatigungsdrang mehr
Spielraum zu geben (Kerschenstei-
ner) und ihrem Trieb des Selbstsuchens
entgegen zu kommen (Gaudig). Das
arbeitsunterrichtliche Prin-
zip wurde Uberall als wesentlicher Bestand-
teil in die Reform aufgenommen.

Das bedingte eine griindliche Umwandlung
des Verhaltnisses von Lehrern und Schiilern
zueinander. Rickblickend kénnen wir heute
sagen, dass es fur die Schule kein Segen
war, dass der Wandel von der Autoritats-
schule der Vorkriegszeit zur Arbeitsschule
der Nachkriegszeit fast Uiber Nacht vollzo-
gen wurde, ohne dass die Moglichkeit eines
ruhigen Ausreifens der neuen ldeen und da-
mit der Grundlegung und Entwicklung einer
soliden Tradition gegeben worden ware. In

628

der alten Lernschule war der Lehrer Auto-
ritdtsperson, ausgeristet mit Machtmitteln.
Der Schiiler hatte nur hinzunehmen, was ihm
geboten wurde. Seine Tatigkeit war wesent-
lich ein Aufmerken, Behalten, Wiedergeben
und Verarbeiten des Gegebenen, nur in sel-
tenen Fallen eine Eigenleistung. Nicht als ob
das immer als etwas Unertrégliches emp-
funden worden ware. Man darf nicht verges-
sen, das der Charakter der Schule kein an-
derer war, als der des gesamten Lebens je-
ner Zeit. Auch die Eltern besassen in der
damals noch kinderreichen Familie eine ganz
andere Autoritit als in der spatern, kinder-
armen Zeit nach dem Kriege. Wie Vater und
Mutter da, wo nur ein oder zwei Kinder sind,
ganz von selbst viel weniger Respektsperson
sind als vielmehr zundchst beim Kleinen
Spielgefahrte und beim Heranwach-
senden Freund, so wurde nun auch in
der Schule aus dem Lehrerder Gefahrte,
aus der Amisperson der Kamerad der
Schiler in gemeinsamer Arbeit, im Sport und
auf Wanderungen. Schén und gut, wenn er
es verstand, bei aller Lockerung der dusseren
Zucht die Fihrung fest in der Hand zu behal-
ten und bei allem Eingehen auf jugendliches
Wiinschen und Wollen nur echtes, wertvolles
Bildungsgut in die Arbeit der Schule hinein-
zulassen. Aber schwer war diese Auf-
gabe, ja fir viele zu schwer. Wenn heute
schon vielfach geklagt wird tber ein Zuriick-
gehen der Leistungen unter den Jungakade-
mikern, liegt nicht der letzte Grund dafir in
den Fehlern jener Experimentierjahre.

Es gab zunachst Uebertreibungen und
Ueberspanntheiten auf beiden Seiten, in den
Forderungen der Jugend wie im Gebaren
vieler Alten. Selbstandigkeit und Selbsttatig-
keit wurde von vielen Jugendlichen aufge-
fasst als Ermunterung zur ehrfurchislosen Kri-
tikasterei. Anderseits machte die oft falsch
verstandene Forderung, den jugendlichen
Standpunkt ernst zu nehmen und ihm sein
Recht zu lassen, manchen Lehrer selbstun-
sicher und liess ihn alle zielbewusste Fiih-



rung verlieren. Mancher Unverstandige
machte aus einer Schulstunde eine Univer-
sitéts-Seminaribung im kleinen, als gelte es,
aus jedem Penndler einen Forscher zu ma-
chen. Einfache Binsenwahrheiten wurden zu
schwerwiegenden Problemen. Da gab es
Lehrer, die in Demut ins Nichts versanken,
wahrend die Klasse sich in wirrer Debattier-
lust tummelte und die tiefsten Fragen der
Menschheit Gberheblich vor das Forum ihrer
noch unreifen Intelligenz zerrte, um sie dort
— meist in negativem Sinne — zu ,eni-
scheiden', oder — was viel haufiger ge-
schah — ungeklart und ungelést wieder zu
entlassen. Wir haben gedruckte Berichte und
Fachzeitschriften von solchen ,,Musterstun-
den”. Der gewandte Grofsprecher kam hier
zu seinem Recht, nicht aber der zuriickhal-
tende, griindliche Denker. Manche Entglei-
sung im geistigen Bereich findet dort ihre
menschliche Erklarung. Man hatte der Ju-
gend zu viel zugetraut. Das Ende war
dann nicht Hochschatzung, sondern
Geringschéatzung aller geistigen
Arbeit. Trotz allen Liebeswerbens hat -die
Schule der Nachkriegszeit die Jugend nicht
zu bejahender Einstellung der Schule gegen-
Uber bringen kdnnen. Man hat es an ei-
nem fehlen lassen, wonach sie selbst ver-
langt: an zielsicherer, fester
Fihrung und an einem gewissen Mass
gesunder Harte.

Es musste ein Wandel kommen. Er
bereitete sich vor zunachst in der Tatsache,
dass mehr als zu frithern Zeiten das Interesse
ander SchulealsUnterrichtsanstalt
zuriucktrat vor dem Inferesse an der Schule
als Erziehungsanstalt Die Cha-
rakterschule wurde die Forderung des
Tages. Damit gewann die Lehrerpersonlich-
keit wieder ihre volle Bedeutung. Nicht Er-
ziehungsbeamter, nicht nur Kamerad, son-
dern Fihrer muss der Lehrer der neuen
Schule sein. Fiir die Uebergangszeit entste-
hen hier &hnliche Schwierigkeiten wie einst
beim Uebergang von der Lernschule zur Ar-

beitsschule. Keiner kann sich von heute auf
morgen ganz ummodeln. Und so geschieht
denn auch die Wandlung allméahlich.
Die Ausbildung und Auslese des Lehrernach-
wuchses gewinnt erhdhte Bedeutung; denn
wie nur d e r Lehrer etwas beibringen kann,
der selbst etwas weiss, so kann nur der
charakterliche Erziehungsarbeit leisten, der
diese an sich selbst erfahren hat.

Auch heute soll kameradschaftlicher Geist
die Schulstube behernrschen, aber nicht ode
Gleichmacherei, vielmehr jene von Autoritat
getragene Kameradschaft. Ein Verwischen
der Grenzen wirkt leicht wie ein sich Anbie-
dern. Es macht den Erwachsenen lacherlich
und die Jugend frech.

D er Lehrer gewinnt am leichtesten Ein-
fluss auf die Jugend, der zwar eine gewisse
Reserve zu wahren versteht, von dem sie
aber weiss, dass sein Herz ihr gehort, dass er
ihr wohl will, auch wenn er streng sein muss
und unbeliebte Forderungen stellt. Nicht im-
mer ist dieser Einfluss fir ihn selbst gleich
bemerkbar. Hier wirkt sich eine bestimmte
psychologische Erscheinung aus: der unver-
dorbene Mensch ist meistens bemiht, seine
Seele gerade vor dem zu verbergen, der
ihn am tiefsten durchschaut und dem er in-
folgedessen am besten vertrauen kénnte.
So sperrt sich mancher Jugendliche &usser-
lich gegen d en Erzieher am meisten, von
dem er sich am tiefsten beeinflusst fiihlt. In
den Entwicklungsjahren kann dieses sich-
Sperren &usserlich zu Trotz, Ablehnung und
Schimpfen filhren. Man will eben eine
Maske tragen vor der Klasse und — vor
dem Lehrer selbst. In Madchenschulen
kommt es bisweilen vor, dass Gleichaltrige
ein solches Spiel durchschauen und als
Schwirmen deuten. Aber auch der erfahre-
ne Lehrer schaut hinter die Maske. Es wire
verfehlt, aus Ungezogenheiten, die so zu
erkldren sind, Haupt- und Staatsaktionen zu
machen. Man muss auch (berhéren und
Ubersehen kénnen. Es wire aber erst recht
verfehlt, wollte man offentlich merken lassen,
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dass man das Theater durchschaut. Wie oft
fallt doch die Maske, wenn nach einer sol-
chen Entgleisung der Schiiler unter vier Au-
gen um Entschuldigung bittet! Hatte der Er-
zieher vor der Zeit geredet, so ware sein
Einfluss in diesem fruchtbaren Augenblick da-
hin. S o aber ist er grosser, als man anneh-
men mochte, wenn man das vor den Klassen-
geféhrten Erhabenheit heuchelnde Gebaren
des betreffenden Jugendlichen oft auch un-
mittelbar nach solchen Unterredungen be-
obachtet. Hier geht dann sofort die Maske-
rade weiter, weil das, was man oft mit Klas-
sengeist verwechselt, den Einzelnen hindert,
zu sein stat zu scheinen. Wer au-
genblicklichen Erfolg erwartete,
konnte da verzweifeln. Aber erziehen heisst
nicht ernten, sondern Saaten in die Zukunft
streuen und damit an der Gestaltung eben
dieser Zukunft mitwirken.

. Trager der kommenden Saaten”; rich -
tig verstanden, liegt hier der schérfste An-
sporn zu angespannfer Arbeit an sich selbst,
ein Aufruf zu einem dem Koénnen und der
Anlage jedes Einzelnen entsprechenden Lei-
stungswillen. Mancher Knirps von heute mag
ein Riese von morgen werden, aber nur dann,
wenn er seine Jugend nicht vergeudet, son-
dern sie ausnutzt zu tichtiger, allseitiger Ar-
beit an sich selbst. Sagt man das Wort aber
nur so obenhin, so kdnnte es leicht die Ju-
gend liberheblich machen, statt ihr charakter-
liches Hoherstreben und ihren Leistungswil-
len zu wecken,

Dieses Wecken der
Kr&afte kann nur d em Lehrer gegeben
sein, der selbst als Personlichkeit etwas be-
deutet, zu dem der Schiiler aufschauen kann
als zu einem Vorbild, nicht mit Angst und
Scheu, wohl aber mit Ehrfurcht, und von dem
er fihlt, dass er sich ihm als einem erfahre-
nen, lebensnahen, reifen, innerlich reichen und
gutigen Menschen in vertrauensvoller Offen-
heit offenbaren darf, wenn er Rat und Hilfe
braucht, die ihm das Elternhaus vielleicht
nicht geben kann. Dann erschliesst er sich

besten
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seiner Fuhrung, auch wenn er nach aussen,
jugendlichem Getue entsprechend, den

Sproden spielen sollte.

Den Leistungswillen gilt es zu
wecken. Das ist leichtauf sportlichem,
aber manchmal recht schwer aut geisti-
gem Gebiet. Es ist eine, solange es Lehrer
gibt, beklagte, aber wohl nie zu andernde
Tatsache, dass die Durchschnittsjugend, be-
sonders in den Entwicklungsjahren, geistige
Anstrengung scheut wie die Katze das Was-
ser. Was sie im Augenblick berihrt, das
H e ute mitseiner aufregenden Lebensfllle,
ist ihr viel wichtiger als alle Kulturschatze der
Vergangenheit. Und doch gehort zu
jeder echten Geistesbildung auch ein Wis-
sen um die Vergangenheit, wie zu jedem so-
liden Hausbau ein genligend tief gemauertes
Fundament gehért, Die Jugend von heute
soll dereinst Hiiterin und Mehrerin der Gei-
stesschatze ihres Volkes sein. Ueberheblich-
keit ob des Wissens ist blode Torheit, ein
sich Briisten mit seinem Nichtwissen aber
eine noch blédere. In der Wirkung des Lern-
willens und der damit verbundenen Gewah-
rung an Selbstiiberwindung und innere Zucht
lag der charakterbildende Wert der alten
Lernschule. Nicht in der Sache hat sie geirrt,
sondern bisweilen in der Wah! der Mittel, mit
denen sie ihr Ziel erreichen wollte. Ermah-
nungen oder gar Strafen kénnen hier und da
einmal helfen, leisten aber in der Regel nichts
zur Aneiferung eines echten Leistungs-
willens. Wohl konnen sie Schule und Lehrer
verhasst machen. Dem tlchtigen Lehrer ste-
hen bessere Hilfsmittel zur Verfiigung,
dieer in sich selbst tragt
Zunachst weiss er seine Stunden interes-
sant zu gestalten, nicht kathederhaft ge-
lehrt, nur tiir einige wenige Ueberflieger fass-
lich, sondern packend fir alle, auch fir
die Trégen und Schwachen. Die Zahl der
massig Begabten ist nun einmal in jeder
Klasse grosser als die der iiber dem Durch-
schnitt Stehenden. Sie alle kann der Lehrer

nur fesseln, wenn er Uber seinem Stoff



steht, sodass die Gestfaltung ganz seine
Tat ist. — Und er kann das nur dann, wenn
er kein blasierter, sondern ein ganz
schlichter Menschist, der in seiner Auf-
gabe aufgeht, so dass ihm nichts zu gering
ist, wodurch er junge Menschen fordern
kann, und wenn es sich dabei auch nur um
das A B C seiner eigenen Wissenschaft han-
deln sollte. Er muss gelehrt sein und
doch ganz einfach. Das kann nur ein innerlich
grosser Mensch, dem alle Eitelkeit abgeht.
Ein Lehrerleben, wie es sein muss, wenn es
tir die Jugend fruchtbar sein soll, ist ein stan-
diger Opferdienst. Im praktischen Schulleben
sind die Gelegenheiten gar selten, in denen
der Lehrerals Wissenschaftler auch
einmal zu s e i n e m Recht kommt. Und die-
ses auf-sich-selbst-Verzichten muss man auch
noch mit Heiterkeit und frohli-
chem Humor bringen. Denn, nur wo die
Freud e in einer Schulstube herrscht, kann
man als Lehrer und Erzieher auf Erfolg hof-
fen. Ein von Natur zu finsterem Ernst oder
zum Pessimismus neigender Charakter darf
nicht Lehrer werden. Noch weniger der iro-
nisch Veranlagte, es sei denn, es handle sich
um einen Menschen von heroischer Selbst-
zucht, dem man seine Veranlagung gar nicht
mehr anmerkt. Hier und da kann einmal bei
einem besonders gearteten Schiiler der Ehr-
geiz geweckt werden. Aber dann ist die Iro-
nie, was die Medizin in der Hand des Arztes
ist, und wird auch vom Schiiler nicht als et-
was empfunden, was aus dem Wesen des
Lehrers hervorsprudelt. In der Regel fehlt es
dem ironischen Menschen an Herzensgiite.
Die Schiiler fihlen das und darum hassen sie
solche Lehrer.

Man darf nicht vergessen, dass die aller-
meisten Schiler fur ihren Lehrer ler-
nen. Das berihmte Wort: ,,Non scholae, sed
vitae discimus'’, ist eine Weisheit des Er-
wachsenen, der vom Leben aus auf die Schu-
le zurlickschaut.. Dem Schiiler ist das
nLeben' noch ein Buch mit sieben Sie-
geln, das ihn vorerst herzlich wenig interes-

siert. — Wenn aber eine Klasse ihren Leh-
rer gern hat, wenn er sie zu fesseln versteht,
wenn in seinen Stunden ein frischer, froher
Ton herrscht und ein freundschaftliches Ver-
haltnis zwischen ihm und den Schiilern, dann
kann man erleben, dass Langsame flink und
Trage fleissig werden. Freilich wird es auch
dann noch genug Enttauschungen geben, be-
sonders bei solchen Jugendlichen, deren In-
teressen ganz ausserhalb der Schulwelt
liegen.

Doch nie darf ein Lehrer um die Liebe
seiner Schuler w e rb e n. Das ware unwiir-
dig und widerlich. Das Gernhaben kommt
von selbst, wenn man es verdient. Wohl
lasst sich nicht leugnen, dass es hier und da
einen Lehrer gibt, der es sehr wohl verdiente
und dem es doch nicht zuteil wird. Es han-
delt sich dann meist um einen zwar edlen,
aber zuriickhaltenden, kalt wirkenden Men-
schen, hinter den man nicht recht schaut, bei
dem man nicht recht warm wird. Hier kann
eine tiefe Tragik des Lehrerlebens liegen.
Mehr als einer, der unter dieser Tragik leidet,
spricht mit Recht von einem Martyrium seines
Berufs: man gibt das Beste, was man besitzt;
man qualt und muht sich um jeden Schiiler
und weiss doch, dass man abgelehnt wird.
In die Schulstube passen nun einmal nur
temperamentvolle Menschen, die
sich dazu einfach und natiirlich zu geben
wissen. Komplizierte Naturen bleiben ihr bes-
ser fern. Man kann ihnen nicht helfen, wenn
sie scheitern.

Und noch eine zweite Gruppe gehdrt nicht
in die Schulstube. Das sind die schrulligen
Naturen mit lacherlichen Angewohnheiten in
Haltung, Sprache, Manieren. Sind sie dem
auf das Komische besonders abgerichteten
Blick der Jugend ausgesetzt, so kann es nicht
fehlen, dass sie ihren Mangel an Selbstkritik
und Selbsterziehung dadurch biissen miissen,
dass sie zum Spottbild in der Klasse werden;
denn Jugend kann unbarmherzig roh sein.
Selbstzucht misste im Pilichtenbuch
des Pddagogen an erster Stelle stehen. Das
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geht auch auf die kleinen dussern Dinge im
Schulleben. Nur wer selbst pinktlich
ist, kann Pinktlichkeit verlangen. Nur der
Lehrer, dem man O rd n u n g anmerkt, kann
zur Ordnung erziechen. Nur wer sich
selbst beherrscht, kann Selbstbe-
herrschung verlangen. Wo am meisten g e -
t o b t wird, pflegt es um Zucht und Arbeits-
ernst am schlechtesten zu stehen. Nur dann
kann der Lehrer tichtiges, angestrengtes und
dabei frohes Arbeiten von den Schiilern for-
dern, wenn sie wissen, dass er selbst sich
tiichtig anstrengt, dass er seine ganze Kraft
fir sie einsetzt, und dass er nur fordert, nach-
dem er zuvor selbst erfiillt hat, und dass er
nichts aus Laune verlangt, sondern bei allem
ihre Forderung im Auge hat.

Dabei richten sich die Forderungen selbst-
verstandlich nach der jeweiligen Bega-
b ung der Schiiler. Das heisst aber nicht:
nach threr Wil lk Gr. Eswar griundlich ver-
fehlt, mit W. Schonbrunn die Klassiker aus
dem Deutschunierricht zu verbannen, weil
die Schiiler lieber um moderne Tagesfragen
herumredeten und es fir berflussig hielten,
sich in Menschen vergangener Zeiten und in
deren Ideale hineinzuversetzen. Die Jugend
soll ja gefordert werden (iber den beschrénk-
ten Zustand des Augenblicks hinaus zu einer
grossern und tiefern Reife, also iber sich
selbst hinaus. Das geht nicht, ohne dass An-
strengungen von ihr verlangt werden. Inso-
fern setztpddagogischelieb eauch
eine gewisse H & rte voraus. Sie hat nichts
zu tun mit jener Gummiweichheit, wie sie zu
Basedows Zeit einmal ein Spottvers
Késtners rigte:

Dem Kinde bot die Hand zu meiner Zeit
der Mann.

Da streckte sich das Kind und wuchs zu
ihm hinan.
Jetzt kauern sich hin zum lieben Kindelein
Die padagogischen Ménnelein.
Immer noch hat Hesiod recht mit dem
Wort, dass die Gotter vor die Tiichtigkeit
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den Schweiss gesetzt haben. Bei sportlichen
Leistungen versteht unsere Jugend das sehr
wohl. Auf geistigem Gebiet muss sie nach
der Erschlaffung des Nachkriegsjahrzehnts
mit seiner verfehlten Pddagogik ,,vom Kinde
aus'’ erst wieder zu innerer Bereitschaft ge-
fihrt werden, auch hier ihr Letztes herauszu-
holen.

Da braucht es viel Geduld vonseiten
des Lehrers, zumal diese Bereitschaft dem
gesunden Jugendlichen schnurstracks gegen

- seine natlirliche Neigung geht. Je &lter man

wird, umso leichter und selbstverstindlicher
wird diese Geduld. Darum ist der tatsach-
liche Lehrerfolg élterer Lehrer bei weniger
glénzenden Einzelstunden doch oft so viel
grosser als der der jingern. Sie wissen, wie
langsam sich die geistigen Fshigkeiten jun-
ger Menschen normalerweise entwickeln.
Darum sind sie mit ihren Anforderungen we-
niger leicht Uberstiegen als die eben erst
dem Seminar oder der Universitat entwach-
senen Lehrer. Auch uUber den Mangel an
Gedachtnis geraten sie nicht so leicht ausser
Fassung. Es ist seit dem Weltkrieg ein deut-
licher Riickgang in den gedachtnisméssigen
Leistungen unserer Schiller wahrnehmbar.
Restlos erklart ist die Erscheinung noch nicht.
Vielleicht wird in den ersten zehn Lebens-
jahren das Gedachtinis weniger gelibt als
friher, weil man zu viel Freude anden ori -
ginellen Einfallen der Kleinen hat, die ja
viel mehr im Mittelpunkt des Lebens stehen
als friher. Vielleicht liegt das Nachlassen
aber auch an den z u zahlreichen und hasti-
gen Eindriicken, die das Alltagsleben heute
dem kleinen Gehirn schon vermittelt. Wie
dem auch sei, das Wort Goethes, man
wisse endgiiltig nur das, was man mehrmals
gelernt, wieder vergessen, und dann wie-
d e r gelernt habe, gibt einen Wink, wo hier
die Schule den Hebel anzusetzen hat. —

Zu den vornehmsten Pilichten des Lehrers
gehort es, den Schiiler arbeiten zu leh-
ren, ihm nicht nur Wissen, sondern zugleich
Koénnen zu vermitteln. Wie oft sitzen Schi-



ler unverhaltnismassig lang an einer Hausauf-
gabe, deren Losung doch sehr einfach ist.
Aber dieses ,,sehr einfach” ist fur den Schii-
ler das Ei des Kolumbus. Der Lehrer muss
ihm zundchst die richtige Arbeitstechnik
beibringen. Dasist fiir ihn selbst oft al-
les andere als angenehm. Aber ist er nicht
fir die Schiler und alle ihre Bedirfnisse da?
Eine vernunftige Arbeitstechnik besitzen, ist
an und fir sich wichtiger als ein grosser Vor-
rat positiven Wissens, weil man mit ihrer
Hilfe jederzeit ein fehlendes Wissen er-
w er b e n kann. Wenn die Schule nicht d a -
z u verhilft, hat sie einen ihrer Hauptzwecke
als Bildungsanstalt verfehH.

Man redet so viel vom padagogischen
E r o s und der Hingabe an den Beruf, zu der
er befahigt. Ich glaube, dieser Eros ist d a
am echtesten wirksam, wo man gar nichts
von ihm weiss, wo ein tiichtiger und guter
Mensch aus einem grossen, durch iibernatiir-
liche Motive verklarten und gestarkten Hel-

ferwillen heraus sich ganz an die Jugend ver-
schenkt.

Eine notwendige Voraussetzung fiir dieses
Helten, das zwar ein sich Verschenken, aber
nicht ein sich Verschwenden sein soll, ist die
Fahigkeit, die Mittel richtig abzuschatzen,
die dem einzelnen Kind zur Verfiigung ste-
hen. Anforderungen, die die Kraft des Ju-
gendlichen tibersteigen, fithren leicht dazu,
dass er sich Uberhaupt nichts Rechtes mehr
zutraut. Das ,,ich kann es nicht" steht dann
hemmend an der Eingangspforte des Ver-
stehens, und die Folge ist oft ein wirk -
liches Nichtkonnen. Ein gesundes Mass
~ von Selbstvertrauen gehort zu jeder Leistung.
Zu kleinen Erfolgen muss man zunachst
hingefithrt werden. An diesen wachst dann
nach und nach das Zutrauen zu sich selbst
und endlich der Mut auch zu Schwierigerem.
Verfrihungen storen diesen natir-
lichen Verlauf und sind allein deshalb schon
ein padagogisches Unrecht. Das gilt fir
geistige wie fiir sittliche Anforderungen.

In hnlicher Weise, nur noch verhangnis-
voller als die zu grosse Schwierigkeit der
Aufgabe wirkt die A n g s t hemmend auf die
normale geistige und seelische Entwicklung
ein. Angst erzeugt Autregung, und nervose
Aufregung mindert immer den Erfolg. Wo
sie chronisch wird, kann sie tiber die Schule
hinaus lebensuntiichtig machen. Wie mancher
Schiiler vergisst all sein Latein, sobald der
Lehrer nur die Klasse betritt. Festigkeit,
Folgerichtigkeit und ein gewisses
Mass von Strenge muss der Lehrer haben,
wenn er Erfolg erzielen will. Aber die Stren-
ge darf nicht dazu fihren, dass der Schiiler
aus Angst in sich hineinkriecht und in weitem
Bogen um den Lehrer und Erzieher herum-
geht. Er darf und soll zu bang sein, sich
boshafte Frechheiten herauszunehmen.
Aber er darf nie zu bang sein, um eine not-
wendige Erklarung zu bitten, wenn er etwas
nicht verstanden hat. Er darf auch keine
Angst haben, einmal danebenzuhauen, wenn
er sich zu einer Antwort meldet. Wo immer
ein Ansatz zu etwas Richtigem in einer
Antwort ist, wird man an diesen Ansatz an-
knipfen und, oft mit Hilfe der Klasse, weiter-
helfen. Aber nur dann darf diese Hilte der
Klasse eine Beschamung in sich schliessen,
wenn das Danebenhauen durch Denkfaulheit
oder Unachtsamkeit verschuldet war. Ein
ehrliches Wollen muss immer Aner-
kennung finden. Fehlt es einem Schuler an
normalem Selbstgefihl, so empfiehlt
es sich, thn hier und da zu einem besondern
kleinen A mt heranzuziehen. Das hebt ihn
vor sich selbst und vor der Klasse und stei-
gert den Leistungs- und Bewsahrungswillen.

Nur dann, wenn eine Klasse das Bewusst-
sein hat, dass sie nicht da ist zum Abgeur-
teiltlwerden, sondern zum Gefordertwerden,
zur Teilnahme am Reichtum des Erziehers,
der ihr Freund, Fiihrer und Helfer ist, herrscht
in der Schule jene gliickliche Atmosphare,
in der allein Leistungen erzeugt und Charak-
tere gebildet werden kdnnen.

Koln. E. Sternberg.
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