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HALBMONATSSCHRIFT FUR ERZIEHUNG UND UNTERRICHT

OLTEN + 1.JULI 1937

23. JAHRGANG + Nr. 13

Der Bildungswert des naturkundlichen Unterrichts

Jegliche Erziehung und Bildung setzt vor-
eine Reihe von
Werten innerlich bewusst geworden sind,
zu deren Erlebnis er den Zégling hinfihren

aus, dass dem Erzieher

will. Es muss also zundchst untersucht wer-
den, zu welchen Werten die Naturkunde in
engster Beziehung steht, um dadurch das
Ziel des Naturkunde-Unterrichts klar einzu-
sehen. Aus der scharfen Erfassung des Un-
terrichtszieles werden auch brauchbare
Wege zu ihm erkannt.

Das Wahre, Gute, Schéne und Heilige
sind die Wertgebiete, zu denen das Kind
von innen heraus in einsichtige Beziehung
treten muss; Wertgebiete, die bei einseiti-
ger Betonung des einen oder des andern
durch den Erzieher aus dem Zbégling einen
bestimmten Typus entstehen lassen. Das
Wahre ziichtet den Wissenschaftler, das
Gute den Asketen, das betonte Schone den
Aestheten, und nur im Heiligen scheint die
Vollkommenheit zu liegen, da im Religio-
sen das Wahre, Gute und Schone wie in
einem Brennglas gefasst auft Erkennen, Wol-
len und Fihlen in gleicher Weise einstrahlt.

Sollte bei einer solchen Sachlage der Bil-
dungswert der Naturkunde nicht sehr ge-
ring eingeschatzt werden? Dem eigentlichen
religiosen Typus ist Glauben wichtiger als
Wissen; Kunst und athetischer Naturgenuss
verblassen vor der Jenseitshoffnung auf die
ewige Anschauung Gottes.

Das Gebaude der Religion kann jedoch
in den Kinderherzen nicht aufgerichtet wer-
den, ohne dass dazu das nétige Fundament
gelegt ist. Grundlagen des religiosen Wer-

tes sind das Schone, Wahre und Gute. Zu
diesen Werten steht nun die Naturbetrach-
tung in unmittelbarer Beziehung und liefert
unendliches Material, dem Kinde ein inne-
res Werterlebnis zu vermitteln. Das hohere
Selbst setzt immer die niederen Seinsstufen
voraus und hebt diese nicht auf. Die héhere
Stufe ist jeweils die Vervollkommnung der
vorausgehenden niederen, auch in der Wert-
ordnung. So konnte schon die Scholastik
sagen: Die Gnade setzt die Natur voraus
und vervollkommnet sie, hebt sie aber nicht
auf. (Gratia non ftollit, sed praesupponit et
perficit naturam.)

Als wissenschaftliche Erkenntnis gehort
jegliche Naturkunde dem Wertbereich des
Wahren an. Ueberall herrscht Gesetzlich-
keit und Ordnung, die auch den Menschen
mit hineinzieht. Mit der gleichen Kraft, die
eine Lawine zu Tal stieben lasst, wird auch
der lebendige Menschenkérper in die Tiefe
geschleudert, wenn er seinen Halt an der
Felswand verliert. Die Gesetze der chemi-
schen Verbindungen und ihre gegenseiti-
gen Wirkungen bestimmen mit der gleichen
Unerbittlichkeit Erndhrung und Wachstum
der Pflanzen, Menschen und Tiere, wie auch
Losung und Ausscheidung der Gesteine.
Alles ist auf Steigerung angelegt: Ueber das
Mineralreich legt sich das Pflanzenkleid,
aus Sonne, Luft und feuchter Erde gewoben;
von ihm gendhrt und gedeckt formen die
Tiere nach innen gerichtete Organe, die mit
dem Sinnesleben doch ganz im Aeusseren
sind, und uber das alles erkennt der Mensch
in paradoxer Loslosung vom Sinnlichen die
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Seinsordnung der Werte. So wird die ode
und kalte Kausalitat von einem ordnenden,
hierarchischen Prinzip gebunden und zu ei-
ner Ganzheit gefihrt, in der sich der Men-
schengeist wiedererkennt, da er uberall das
Spiegelbild seines Werdens sieht. Wenn er
so durch die Wahrheit der Naturerkenntnis
zur Gesamtschau kommt, ihm auch
die Schonheit des Kosmos aufleuchten, und
er verspurt den Hauch des ersten Schop-
fungstages, der ja immer noch ist. Mit
Schmerz empfindet er in besonders geweih-
ten Augenblicken die Vollkommenheit im
Schopfungsplane und die Unvollkommen-
heit seiner eigenen Schopfungen in Kultur
und Gesellschaftsleben. Er sieht, wie auch
die Natur ringt um die Gestaltung der Plane
und Absichten, die der intuitive Wissen-
schaftler aus den Ideen zu den Typen der
Organismen herausliest, und findet einen
Antrieb zur Erreichung des Guten. Die Un-
vollkommenheit verwirklichter Ideen in den
Geschopfen wirft den sinnigen Betrachter
der Natur heraus aus seiner kreatirlichen
Selbstgentigsamkeit und zeigt ihm das all-
gemeine Erlésungsbedirfnis auf. So weist
die Natur Uber sich selbst hinaus in den Be-
reich des hochsten und absoluten Wertes.
Aus dem Wissenden wird der Staunende
und aus diesem der Liebende und, wenn er
wirklich weiss, der Glaubende!

So ist es moglich, aus der Beschaftigung
mit der belebten Natur das Wahre und
Schéne unmittelbar zu erleben, das Gule
und Heilige aber zu erahnen. Das ist ein
Ideal, wird man einwenden,

wird

welches nur
vom Erwachsenen erreicht werden kann,
wenn er in intensiver Forschung wenigstens
irgend ein Teilgebiet der ausgebreiteten
Wissenschaft beherrscht und dariber den
Blick firs Ganze noch nicht verloren hat.
Das ist allerdings richtig; wie sollte es sonst
moglich sein, dass im vergangenen Jahr-
hundert Naturwissenschaft
scheinbar die Flhrung zum Materialismus
ibernahm und in Ueberspitzung des Kausa-

gerade die

506

litatsprinzips zur Verklinderin einer wert-
freien, nur die individuelle oder allenfalls
gattungsgeméasse  Nutzlichkeit  sehenden
Weltanschauung wurde! Die damaligen For-
scher Ubersahen, wie angedeutet, vor lauter
notwendigem Fachstudium das Ganze und
konnten den Weg Uber das Staunen zum
Glauben nicht mehr finden. Es muss aber
immer betont werden, dass die mechanisti-
schen Deutungsversuche der alten Forscher-
generation ganz aus dem Geiste der auf-
klarerischen Wirtschaftstheorien,
Hochkapitalismus fihrten, geschépft sind
und Schlagworte, wie ,,Kampf ums Dasein”,
aus dem Wirtschaftskampf auf den sich ent-
wickelnden Kosmos anzuwenden versuchten.

Heute hat aber auch der Wissenschaftler
aus der Enge infensiver Fachstudien heraus
wieder den Weg zur Ganzheit des Leben-
digen zuriickgefunden und anerkennt die
hohere Seinsordnung des Organismus, der
das Unbelebte und seine Gesetzlichkeit in
sich schliesst und Uber sich hinausfuhrt, wie
der Mensch durch die Erkenntnis organi-
scher Gesetzlichkeit teilhat an der geistigen
Wirklichkeit absoluter Werte.

Es konnte somit gezeigt werden, dass die
wahre Naturwissenschaft nicht nur Kennt-
nisse vermittelt, die in Technik, Land- und
Forstwirtschaft, Gartenbau, Schadlingsbe-
kampfung, Viehzucht und Therapie von Tie-
ren und Menschen wertvollste Dienste lei-
sten, sondern dass sie auch ausserhalb ihres
Anwendungsbereiches als Forschung um
ihrer selbst willen Einsichten von hochstem
Bildungswert besitzt. Ihre Teilnahme an allen

die zum

Wertstufen fordert eine verantwortungsbe-
wusste Padagogik heraus, dieses Kulturgut
der ihr anvertrauten Jugend ungeschmaélert
zu Ubermitteln,

Ist es aber moglich, wird der Lehrer sich
unwillkirlich fragen, dass ich mit meinen be-
scheidenen Darstellungen aus Tier-, Pflan-
zen- und Menschenkunde in der angedeute-
ten Weise auf das Denken, Fihlen und Wol-
len der mir anvertrauten Kinder einwirken



kann? Wenn doch der Naturkunde der
grundlegende Bildungswert zukommt, auf
dem erst der Religionslehrer autbauen kann,
muss ich da nicht meine Unterrichtspraxis
ein wenig revidieren? Bin ich etwa ein Ge-
schichtenerzéhler in der Naturkunde oder,
noch schlimmer, benutze ich diese im Stun-
denplan fir die Betrachtung der belebten
und unbelebten Natur vorgesehene Zeit
etwa als Gedachtnistraining, indem ich die
Kinder zum Auswendiglernen von Pflanzen-
und Tiernamen anhalte? Oder ist die Natur-
kunde zum Objekt meiner Sprach-, Zeichen-
und Schreiblibungen geworden?

Wenn dem so ist, dann muss jeder, der
die Naturkunde bis anhin auf die leichte
Achsel nahm, zundchst selbst mit der Natur
in ein einsichtiges, ich mdchte fast sagen,
inniges Verhaltnis kommen. Da ja unbe-
kannte Schonheit nicht rihrt, muss ein be-
scheidenes, aber sicheres Wissen um For-
men und Vorgange in der Natur beim Leh-
rer vorhanden sein, das er bestandig zu er-
weitern hat. Nur wenn der Erzieher selber
gepackt ist — nicht in sentimentaler, sondern
in verstandesmassiger Weise — vom Gesetz
der Ordnung, der Steigerung und Bindung
der Kausalitdt in der Natur, kann er dem
Schiiler das gleiche Erlebnis vermitteln. Die-
ser lasst sich in kindlich unfertiger Form
mehr gefiihlsmassig von jenem Schauer er-
fassen, der auch beim Erwachsenen noch
aus der vollendeten verstandesmassigen Ein-
sicht irgend eines Zusammenhanges auf-
steigt.

Bei einem solchen Sachverhalt kommt es
nicht so sehr darauf an, was man an kon-
kreten Kenntnissen dem Schiler beibringt,
sondern wie man den Stoff gestaltet und
welches Unterrichtsziel in der Naturkunde
einem vorschwebt.

Der unbestrittenste Wert, zu dem Natur-
forschung fihrt, ist dasWahre. Die psychische
Funktion des Denkens soll also im Naturkun-
deunterricht geschult werden. Denkinhalte
werden nicht angeboren, sie missen durch

Erfahrung erarbeitet werden. Damit ist gege-
ben, dass das aufmerksame Beobachten der
Natur ein erstes und sehr wichtiges Unter-
richtsziel darstellt. Im Alter zwischen 7 und
9 Jahren erwacht im Kinde das Interesse fur
die Ursachen und Wirkungen der Naturer-
scheinungen. Da gilt es, den wahren wissen-
schaftlichen Geist zu wecken, dessen Ur-
sprung der kritische Sinn ist. Das Kind muss
den Unterschied zwischen ,,Glauben’ und
.\ Wissen'' erfasst haben. Wenn es bis anhin
jegliches geglaubt hat, was ihm Erwachsene
oder Kinder erzéhlten, muss es durch eige-
nes Beobachten zum sicheren Wissen ge-
fuhrt werden. Dass zum Beispiel die Bienen
es sind, welche den Blitenstaub sammeln
und dabei die Bliten befruchten,
der Schuler wirklich beobachten; er muss
die einfliegenden Bienen mit ihren Hos-
chen gesehen haben; der Lehrer
auch an einem Baum im Beobachtungskreis
der Schiiler einen Ast wahrend der Blitezeit
mit Gaze verhillen, um nachher zeigen zu

muss

sollte

konnen, dass wirklich kein Fruchtansatz da
ist. Als Grundsatz gelte: die Natur soll in so
mannigfacher Weise lebendig beobachtet
werden, wie nur irgend moglich. Ein ausge-
stopftes Tier ist besser als eine Abbildung
und ein lebendiges Tier, eine lebendige
Ptlanze besser als eine Leiche.

Durch autmerksames Beobachten wird der
kritische Geist im Guten geweckt; der Hang
zu Prahlereien und Ligengespinsten wird
bekampft, so dass schon hier auf das Wol-
len eingewirkt werden kann, ohne dass mo-
ralisiet wird. Durch kleine, aber richtig
durchgefihrte Experimente an
(Keimung, Tropismen, Befruchtung) wird das
Denken geschult und zugleich die Urteils-
kraft ausgebildet, die dem Gedachtnis und
der Phantasie erst Wert verleiht. Wenn noch
dem Schiuler beigebracht werden kann, dass
er seinen Sammeleifer in richtige Bahnen
lenkt und biologische Sammlungen anlegt
— etwa Blutenstande, Samen, die von Tie-

Pflanzen

ren und vom Wind oder durch Schleuder-
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mechanismen verbreitet werden —, dann
bekommt der junge Mensch einen Begriff
vom facheigenen Tatigsein.

Aber nicht nur der kritische Verstand kann
im  Naturkundeunterricht erfasst werden,
sondern auch das Gefihl. Die Schonheit der
Naturdinge ist so unmittelbar packend, dass
hier jede Sentimentalitat Ubertlissig wird.
Wenn als weiteres Unterrichtsziel die sinnige
Betrachtung der Natur gilt, dann muss in den
Mittelpunkt das L e b e n selbst gestellt wer-
den, wie Goethe es aussprach:

,,Du fuhrst die Reihe der Lebendigen

an mir vorbei und lehrst mich meine Briider

im stillen Busch, in Luft und Wasser kennen."
(Faust 1)

Wenn die Kinder einmal erwachsen sind
und die Hetze des Erwerbslebens verkostet
haben, wird ihnen angesichts eines bliihen-
den Heckenrosenstrauches oder eines si-
chernden Rehes die Besinnung kommen,
dass nicht Broterwerb, Besitz, Beruf die
Hauptsache sind; sie lernen haltmachen und
sich gross fuhlen als Trager des Lebens und
klein werden als Teil des Ganzen. Das Schul-
wissen ist ja nur ein kleiner Teil des Lebens.
Alles taugt nichts, wenn das Gefihlsleben
irregeleitet ist. Gerade in der sinnigen Be-
trachtung der Natur liegt der Wert des
Schonen, der im sittlichen Wollen zunachst
emem Widerhall ruft,

Es ergibt sich aus der geweckten Liebe
zur Natur, dass Tiere und Pflanzen geschont,
dass bei Wanderungen Lagerplatze sauber
verlassen werden, dass mit einem Wort die
Bestrebungen des Naturschutzes verstanden
werden.

Wie konnte aber ein Mensch, der Tiere
und Pflanzen liebt, seinen Bruder im Nach-
sten hassen? Auf diesen Widerspruch, der
leider infolge ihrer Gedankenlosigkeit vie-
len Naturbewunderern nicht klar ist, muss
noch hingewiesen werden. Aus dem Wesen
des Aesthetischen folgt eben nicht ohne
weiteres auch die sittliche Tat. Doch erhebt
der Naturgenuss den Menschen Uber sich
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selbst, indem dieser sieht, wie die Kunst-
formen der Natur ausgeschittet werden in
Fulle, auf dass sie schlechthin sind. So
wie der Kinstler schafft an einem Werk
seiner Phantasie, damit es sei, so splrt der
Betrachter die ,,Zwecklosigkeit' der Vielge-
stalt in der Einheit der Natur, sieht aber, wie
sinnvoll all die Arten und Spielarten die
Erde erfullen, um Leben auf jeden Fall und
um jeden Preis hervorzuzaubern. Sowohl
einem verschwommenen Pantheismus, als
auch seiner bewussten Ueberwindung in
der Sehnsucht nach dem Schopfer aller
Dinge halt die sinnige Naturbetrachtung den
Schemel hin. Es kommt nur darauf an, ob
der Erzieher das Kind vom rein emotiona-
len, asthetischen Naturgenuss — der zum
pantheistischen Monismus fihrt, dem Natur
und Gott, Naturkausalatitat und Willensfrei-
heit, Wissenschaft und Sittlichkeit, Kunst und
Religion eins sind — hinlberleiten kann zum
Glauben an einen persénlichen Schopfer.

Es fihrt also die aufmerksame Beobach-
fung und das facheigene Tatigsein den Schu-
ler zum Werterlebnis des Wahren. Die sin-
nige Betrachtung der Natur aber lasst ihn
teilhaben an der Wertstufe des Schonen und
Guten und fihrt hinein in den Vorhof des
Heiligen. '

Welche Wege fuhren aber zu diesen er-
habenen Zielen? Da gibtesallgemeine
Richtlinien, die
ihren Niederschlag gefunden haben. Man

in den Lehrplanen

kann als allgemeinste Richtlinie etwa sagen:

1. Stelle in den Mittelpunkt des Unter-
richts das Leben, keine Tier- und Pflanzen-
leichen oder gar Papier!

2. Fihre die Kinder in das Naturleben der
Heimat ein! Auslandisches Tier- und Pilan-
zenleben sei Stoff der Geographie!

3. Behandle den Menschen als zur Natur
gehorig!

Wann es tunlich erscheint, werden auch
Lehrausgénge eingeschaltet, die dann neben
dem speziellen Zweck die ungeheure Man-



nigfaltigkeit und Kraft des Lebendigen vor
Augen tihren. Ein Baumchen, aus den Stei-
nen einer alten Mauer hervorbrechend, gibt
Anlass zu verwunderndem Halt!

Bezlglich der Stoffauswahl lasst sich sa-
gen, dass nicht die Kenntnis vieler Fakten,
sondern der Blick fur den Zusammenhang
die Bildung ausmacht. So konnte das para-
doxe Wort gesprochen werden: Bildung ist
das, was ubrig ist, wenn wir alles, was wir
gelernt haben, vergessen haben (Ellen Key).

Die Stotfgestaltung ist und bleibt das
jeden Schulstufe.
Kame uns Naturkundlehrern nicht die Na-

Schmerzenskind einer

tur selber in ihrer Fille entgegen, wir wa-
ren noch drmer und machtloser! Der Unter-
richt sei ein Erarbeiten des Stoffes im Sinn
der Arbeitsschule. Nur so wird ja die Denk-
funktion in voller Auswirkung gelbt.

Die Mihe des Naturkundlehrers, der sich
selber standig fortbilden, sich wie kaum
ein anderer Uber Stoffauswahl und Methode
den Kopf zerbrechen muss, wird am besten
belohnt dadurch, dass seine Freude an der
Natur im Umgang und im Unferricht der
Jugend immer jung bleibt und unverwelk-
licher Besitz wird.

Rorschach. H. Weber.

Schmeils ,Einfihrung in die Pflanzenkunde" als Hilfsmittel

der Lehrerbildung

Was hat in beobachtender Unterrichtsge-
stalltung die Darstellung eines Lehrbuches
zu schaffen? Kann man den Zug des Gei-
stes, der das Leben erforscht, im toten Text
auffangen? Ein Schulbuch werde so leicht
missbraucht — meinen einige —, dass es
besser ware, vollig darauf zu verzichten. Je-
der Schiiler solle sich selbst die schriftliche
Darstellung pflanzenkundlicherKenntnisse er-
arbeiten; der Lehrer dirfe bloss nach eige-
nen Heften unterrichten —.

Manchen fruchtbaren Gedanken neuzeit-
licher Unterrichtsgestaltung und sogar die
wesentlichen Forderungen selbsttatiger Ein-
zel- und Gruppenarbeit lassen wir gern gel-
ten, besonders im lebensnahen Gebiet der
Botanik. Aber ein gutes Schulbuch leistet
daneben wertvolle Dienste.

An unserm Lehrerseminar benutzen wir
Schmeils ,Einfli hrung in die
Pflanzenkunde"”. Bescheiden nennt
es der bekannte Verfasser ein ,,Hilfsbuch"’.
Die Anlage, der logische Autbau, die sach-

liche Gliederung der Einzeldarstellungen,

die enge Verbindung des Textes mit dem
mannigfaltigen und sehr
gediegenen Bilderstoff, endlich auch die

zweckmassigen,

buchtechnische Seite sind jedem Lehrer be-
kannt. Ebenso weiss jeder Naturwissenschaft-
ler, dass Otfto Schmeil zugleich als Biolog
und Padagog, als Gelehrter und Schulmann
denbeschreibenden und ordnenden naturge-
schichtlichen Unterricht durch die Beobach-
tung und Betrachtung der Lebensverhaltnisse
bereichert und beide Gesichtspunkte le-
bensvoll miteinander verschmolzen hat. Es
handelt sich also hier um ein einheitliches
Eigenwerk, nicht bloss um eine Ueberarbei-
tung fremden Wissens.

Schmeils ,,Einfihrung"’ dient uns zur L 6 -
sung der dreifachen Lehrauf-
g a be: 1.den Lehramtskandidaten die zeit-
gemasse, lebendige Kenntnis der Pflanzen-
welt im Rahmen der gegebenen Schulver-
haltnisse zu vermitteln; 2. diesem Unter-
richtsfach die ihm eigenartigen Bildungs-
werte abzugewinnen, um die geistige Schu-
lung der Zoglinge zu fordern und den allge-
meinen Bildungszweck zu erreichen; 3. end-
lich die zukunftigen Lehrer so zu befahigen,
dass sie sicher und schnell (ber die erwor-
benen Kenntnisse verflgen.

Zu Gebote stehen uns lebende Unter-
richtsgegenstande, namlich der Pflanzen-

509



	Der Bildungswert des naturkundlichen Unterrichts

