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der Intensivierung der Lehrerbildung an den
Seminarien kathol. Kantone sind da und
dort — ich denke vor allem an die elemen-
tare philosophische und die psychologische
Schulung — Verbesserungen maglich. Die
Forderung der Hochschulbildung ftir den
Primarlehrer, die in nichtkatholischen Krei-
sen wiederholt erhoben wurde, erscheint
mir nicht als dringend und in verschiede-
ner Hinsicht als kaum wiinschenswert.

Fir die padagogisch-didaktische Ausbil-
dung der Mittelschullehrer hat die
Universitdt  Freiburg  anerkennenswerte
Schritte getan, indem sie das Mittel-
schullehrer-Examen einfihrte und seit Jah-
ren die Kandidaten mathematisch-natur-
wissenschaftlicher Richtung durch schul-
praktische Kurse vorbereiten liess, indem
seit 1932 auch an der philosophischen
Fakultdt | p&dagogisch-methodische Lehr-
amtskurse unter der Leitung von Dr. Em-
menegger und Professoren des Kollegiums
St. Michel mit Schulbesuchen und Lehr-

Schule und Charakterbildung

Alle Bildung, die auf die innere For-
mung des Menschen verzichten wollte,
wiare Stiickwerk, wie anderseits auch da
Stiickwerk erzeugt wirde, wo man die
dussere Erziechung vernachlassigte.

Ganzheitliche Menschenfor-
mung, an sich schon eine Forderung des
gesunden Menschenverstandes, musste
zur Forderung der Padagogik einer Zeit
werden, die eine Ganzheitsphilo-
sophie geboren. Nur wenn korperliche,
seelische und geistige Bildung Hand in
Hand gehen und Schritt miteinander halten,
erfiillt sich der Sinn der Erziehung.

Je nach seinem eigenen Geist wird jedes
Zeitalter eines dieser drei Teilgebiete
menschlicher Entwicklung besonders stark
in den Vordergrund riicken und entweder
nach dem kdrperlichbesonders
Leistungstédhigen, oder dem Ge-
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ubungen  durchgefiihrt werden.  Gele-
genheit zur padagogisch-didaktischen Wei-
terbildung kathol. Mittelschullehrer bieten
auch die ,,Schweizer Schule', die Veran-
stalltung von Ferienkursen an der Universi-
tat. Winschenswert ist die Schaffung von
Fortbildungsgelegenheiten und mittelschul-
padagogischen Studienzirkeln durch die
Vereinigung kathol. Mittelschullehrer. Die
Mitarbeit in den Veranstaltlungen des
Schweiz. Gymnasiallehrervereins und seiner
Fachverbande gibt wertvolle Gelegenheit
zur Schulung und zur Geltendmachung ka-
tholischer Einsichten und praktischer Lei-
stungen. Fdrdernd fir die gegenseitige Be-
fruchtung und den personlichen Kontakt
unserer kath. Mittelschullehrer kdnnten ver-
mehrte wechselseitige Besuche der Lehrer
der Mittelschulen sein. Das gilt librigens
auch fir die Lehrer und Lehrerinnen der
Volksschulstufe und fir die Erziehungs-
schwestern. (Schluss folgt.)
Littau (Luzern). Hans Dommann.

lehrten, oder dem Heiligen verlan-
gen. Nicht als ob jemals eine Zeit einen die-
ser drei Typen in Reinkultur als Erziehungs-
ziel fir a |l e hingestellt hatte, — aber das,
wovon die Zeit am meisten erfiillt ist, offen-
bart sich d o ¢ h sowohl in der Richtung, die
sie in der Fiihrung des einzelnen einschlagt,
wie vor allem in der Wahl der Ideale,
die sie der Jugend wie der Gesamtheit als
Vorbilder vor Augen stellt.

Zeiten, die vorwiegend von religiosen
Kraften getragen werden, wollen den Men-
schen nach dem Heiligkeitsideal formen,
wollen ihn, welches auch immer sein be-
sonderer Beruf sein mag, ausrichten nach
Christus als dem Vollkommenheitsideal
schlechthin. lhre besten p&dagogischen
Schriften werden sich ,,Nachfolge Christi"
nennen.

Zeiten, deren Geistigkeit mehr weltlich



gerichtet ist, schatfen den Humanisten, den
vielwissenden Gelehrten, den kihnen For-
scher oder auch — in seinem Widerspiel —
den vertrockneten Blicherwurm und Stuben-
hocker, neben dem Faustden Wagner.
Die Pddagogik solcher Zeiten umfasst in der
Hauptsache methodisches Schriftum.
Zeiten materialistischer Einstellung, aber
auch Zeiten kriegerischen Geistes verlangen
nach dem kérperlich Tichtigen,
dem Mutigen, dem Selbstsichern, dem prak-
tischen Allesanfasser, dem weltgewandten
Lebenskinstler.

Wenn man in der Pddagogik von Cha -
rakter redet, dann meint man selbstver-
standlich nicht einen Typus, der sich zum
Helden einer Moliéreschen Komadie eignen
kénnte. Man meint auch nicht einen von
der Hybris einseitiger Selbstschétzung Be-
sessenen. Auch das Goethesche Ideal der
in sich ruhenden, harmonisch ausgegliche-
nen Personlichkeit trifft das nicht, was ge-
meint ist. Der schon von den ,,Uebermen-
schen" der Renaissance her mit dem Bei-
geschmack der stolzen Aussonderung des
einzelnen aus der Gesamtheit beladene
Begriff der Personlichke it kann nicht
ohne weiteres mit Charakter gleichge-
setzt werden. Persénlichkeit geht
auf den Hohenmenschen, dessen Grosse
weithin andern sichtbar ist. lhre Entfaltung
setzt einen gewissen Luxus voraus. Viel-
leicht hat der Begriff , Personlichkeit”
etwas zu Aristokratisches fir unsere Zeit. Es
ist eben nur sehr wenigen Sterblichen tat-
sachlich beschieden, dass gluckliche Le-
bensumstande eine reiche Naturanlage zu
allseitiger Entfaltung und Auswirkung kom-
men lassen. Der kiinstlerisch Hochbegabte
z. B., der um des lieben taglichen Brotes
willen in das Joch eines langweilig mecha-
nischen alltdglichen Berufes eingespannt ist,
muss alle seine Personlichkeitstrdume zu
Grabe tragen. Nicht aber seinen
Charakter. Der kann vielmehr gerade
durch den Verzicht auf personliches Wiin-

schen ins Heldenhafte wachsen. Viel-
leicht lasst sich Charakter begrifflich
nicht besser bestimmen als durch die Goe-
thesche Formel: Gepragte Form, die lebend
sich ,,entwickelt’’. Damit ist auf ein Zwei-
faches hingewiesen, auf ein Naturge-
gebnisundeinGewordenes. ,Ge-
pragte Form: den Stoff des Charakters
bietet die angeborene, ganz einmalige Pra-
gung, die jeder einzelne Mensch durch
seine Naturveranlagung erhalt. Es ist klar,
dass sie ebenso gut schlecht wie gut
sein kann.

Unsere S prac h e unterscheidet hier mit
feiner Sicherheit. Wenn sie sagt, eshabe
jemand einen Charakter, dann kann von
seinem guten wie von seinen minder guten
oder gar seinen schlechten Eigentimlich-
keiten die Rede sein. Wenn sie aber sagt,
er sei ein Charakter, ist nur seine
wertvolle Eigenart gemeint.

dann

Die Pflege und Forderung der wertvollen
Eigenart meint die Pddagogik, wenn sie von
Charakterbildung spricht.

Dielebendsichentwickelt
Gewiss muss das Naturgegebene zu-
nachst hingenommen werden, aber nicht
als ein Fatum, das blind regiert, an dem
der ungliickliche Trager zerbrechen soll,
sondern als eine Aufgabe. Es will hin-
genommen werden als ein ,Pfund”, mit
dem wir zu wuchern haben, oder aber —
wenn es sich um schwierige oder gar laster-
hafte Anlagen handelt — als ein ,,Stachel”,
der uns gegeben, dass das Hohere, das
Gute, das in jedem Menschen keimhaft an-
gelegt ist, sich kdmpfend durchsetze, dass
unsere Stirn den unsichtbaren Adelsreif rit-
terlicher Bewdhrung trage. Ererbte Veran-
lagungen materielle Krafte.
Wollte man ihnen eine allein bestim-
mende Macht fir die Charaktergestaltung
zuschreiben, so hiesse das in flachen M a -
terialismus verfallen. Nicht unsere
Ahnen haben unser Schicksal geschmiedet,
sondern wir schmieden es selbst, indem wir
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sind



ihr Erbe sehend durch die Kraft des Geistes
mit koniglicher Freiheit entfalten und be-
herrschen. Allerdings bleibt d i e Beschran-
kung, dass der Entwicklung des einzelnen
durch seine natirliche Begabung Grenzen
gegeben sind, Uber die sie nicht hinaus
kann. Ein Zwerg kann nie ein Riese wer-
den. Das gilt im koérperlichen wie im see-
lisch-geistigen Bereich. Aber der
kann ein sehr viel wertvolleres Glied der
menschlichen Gesellschaft werden als ein
Riese, wenn er sich ,immer strebend be-
muht'’, wahrend dieser seine Kraft als Frei-
brief fir mindere Anstrengung betrachtet
hat.

Die pddagogische Forderung der Charak-
terbildung ist so alt wie die P&dagogik
selbst. Aber noch nie ist mit solcher Ent-
schiedenheit von der Schule verlangt
worden, dass sie weniger Unferrichis- als
Erziehungsanstalt zu sein und dass diese Er-
ziehung vor allem der charakter-
l'ichen Bildung der jungen Menschen zu
dienen habe.

Zwerg

Es kdénnen sich sehr gliickliche Folgen aus
dieser Forderung ergeben, wenn nur der
Begriff des Charakters nicht eingeengt wird
auf ein Teilgebiet unserer Betatigung, son-
dern wenn er in seiner ganzen Weite ge-
fasst wird. Darum ist die Aufstellung einer
solchen Forderung fir die Schule eine Auf-
torderung zur HochstenHaltung all ihrer
erzieherischen Kraftfe.

Der Charaktervolle bewdhrt sich auf
all e n Gebieten menschlichen Lebens nach
dem Masse seiner Anlagen als zielstrebig,
verantwortungsfreudig und pflichtbewusst.
Es ist Schwung hinter solchen Menschen,
ein Drang, sich zu bewéhren. Sie stehen
in wohltuendem Gegensatz zu den immer
Miden, Arbeitsscheuen, schlafmitzig Lassi-
gen.

Der Charaktervolle steht iib e r den Din-
gen, die kleiner sind als er selbst, wird
nicht zum Sklaven dessen, was er zu be-

herrschen geboren ist. Er wére zu stolz,
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ein Triebmensch zu werden. Er weiss um
Nebenordnung, Einordnung und selbst-
lose Dienst und betdtigt sie im Rahmen
der Gemeinschaften, in die er hineingestellt
ist: in Familie, Schule, Kirche, Staat. Er
kann sich selbst nicht als Mittelpunkt der
Welt betrachten und entsprechend behan-
delt werden wollen, wenn sein Denken und
Wollen gesund sind. Je edler er ist,
um so leichter wird er persdnliches Wiin-
schen vor den berechtigten Belangen an-
derer zuriickireten lassen. Aus der lch-
zentriertheit nicht heraus kénnen
verrdt immer den kleinen Geist, wenn
nicht denkranken, dersichindiesem
Zuge zuerst zu offenbaren pflegt.

Der Charaktervolle ordnet sich in Demut
dem unter, der iber den Menschen
sleht, dem zu dienen er geboren.

Voraussetzung zur Entwicklung eines
solch adligen Menschentums ist die rechte
Wertung aller Ordnungen. Diese aber wird
nicht erfasst ohne ein gewisses Mass geii-
stiger Reife und nicht bejaht ohne
Willensbildung. Hier sind die bei-
den Angelpunkte, an denen die Schule
vor allem ihre charakterbildende Arbeit zu
betdtigen hat. Man ereifert sich seit Jah-
ren gegen den Intellektualismus.
Mit Recht, wenn man darunter eine aus-
schliessliche Herrschaft der Verstandeskul-
tur versteht, die einseitige, bléde Heran-
ziichtung lebender Konversationslexiken,
bei denen man nur irgend eine Taste der
geistigen Klaviatur anzutippen brauchte, um
gleich ein ganzes Register von Daten, Na-
men, Vokabeln hervorzuzaubern, die doch
véllig wertlos waren, weil ihnen ,,leider nur
das geistige Band” fehlte. Was man be-
kdampfen will, sind Menschen, die im Erwerb
von Wissen einen Lebenszweck sehen und
die vor der allereinfachsten prakti-
schen Lebensforderung versagen.

Die Losung ,gegen den Intellektualis-
mus'' teilt aber das Schicksal aller zum
Schlagwort gewordenen Forderungen. Sie



werden von denen am meisten gebraucht,
die am wenigsten von ihrem inneren Sinn
ahnen, und sie werden von denen am lieb-
sten gehort, die da meinen, sie enthielten
nicht ein Mehr, sondern ein Weniger
an Pflichten. So aber liegen die Dinge
nicht,

Den Kern der Sache ftrifft eine Aeus-
die schon Kerschensteiner
getan hat: «Vielwisserei und Vielkénnerei
(das ,ei"” sagt genugl) missen vermieden
werden zugunsten grésstmoglicher geistiger
Zucht und moglichst tiefer Werterlebnis-
fahigkeit."" (Die Seele des Erziehers. S. 144.)

Ganz freilich wird man den Wagner-
ty p unter Lehrern und Schilern nie besei-
tigen kénnen, weil man ein Zweifaches nicht
aus der Welt schaffen kann: erstens eine
einseitig gedéchtnismassige Begabung, und
zweitens geistige Bequemlichkeit.

Wenn es nicht mehr auf ein moglichst
umfangreiches Wissen ankommt, so
kommt es umso mehr auf ein gediege-
nes Wissen an. Es kommt auf solche
Kenntnisse an, die zum Erwerb von Er-
kenntnissen, zur Setzung von Vergleichen
und Beziehungen geistiger Inhalte, zum Er-
werb personlicher E in sicht dienstbar ge-
macht werden kénnen.

serung,

An das lebendige Wissen der Lehrer
werden damit viel grdssere Anforderungen
gestellt, als es irgend eine Lernschule je
getan hat. Es ist sehr leicht, eine bestimmte
Stoffmenge in zeitlicher oder logischer
Folge lickenlos zu vermitteln. Aber es ist
sehr schwer, aus dem stofflichen Ballast
d a s herauszugreifen, was geeignet ist, aus
dem WissendendenWeisen zu bil-
den. Wie viel schwerer die neue Aufgabe
ist, mag man daran sehen, dass fir man-
che Lehrer keine Aufgabe unangenehmer
ist als die Aufstellung ihrer Jahreslehr-
plane, eben weil es dabei darauf an-
kommt, das fir typische Erkenntinisse
Wesentliche aus der stofflichen Fiille
auszuwiahlen. Grossere geistige Beweglich-

keit verlangt die neue Schule vom Lehrer,
straffere  Konzentriertheit neben aufge-
schlossenem geistigem Inferesse verlangt
sie vom Schiiler. Fiir die ,,Bankedrucker"
ist kein Platz mehr da.

Bezeichnend fur das neue Wollen ist es,
wie die Wertung der Schiler im neugestal-
teten Zeugnis zum Ausdruck kommt. Ge-
wiss behalten die einzelnen Facher ihre
Leistungszensuren. Aber an der Spitze
steht die Bewertung des Schiilers inbezug
auf sein gesamtes Streben, und
zwar sein kérperliches, charakterliches und
geistiges Streben. Die Reihenfolge ist nicht
ohne Grund. Im allgemeinen wird das
Streben nach korperlicher Leistung nur vom
Sportlehrer beurteilt werden koénnen. Die-
ses Streben besagt noch nichts iber die
tatsdchlich erreichte Leistungshdhe. Es be-
sagt nur, ob einer sein Letztes hergibt, oder
ob er sich gerne an einer Anstrengung vor-
beidriickt. Bringt der Sportunterricht es
fertig, das sich Zusammenraffen durch stan-
dige Uebung zur Gewohnheit werden zu
lassen, es vor allem willensmaéassig
zu verankern und damit aus dem Bereich
korperlichen Geschehens herauszu-
heben und zu einem geistigen Akt der
Selbstzucht zu machen, der schliesslich zu
einer grundsatzlich vom Willen gelenkten
Straffheit in der aussern Haltung fihrt, so
hat er der Charakterbildung einen wichtigen
Dienst geleistet. Und er hat zugleich das
Klassenbild befreit von den ewig miide auf-
gestiitzten, sich herumrékelnden, als Frage-
zeichen in den Banken hangenden Gestal-
ten.

rein

Da wir Menschen nun einmal vom Aeus-
sern zum Innern gefihrt werden, ist dussere
,Haltung" Wegbereiter fiir innere ,,Zucht".

Bei der Beurteilung des Strebens nach der
charakterlichen Seite hin wird vor allem an
den Gemeinschaftsgeist gedacht.
Das ist um so wichtiger, je grésser in un-
sern hohern Schulen die Zahl der Kinder
ist, die als Einzelkind zu Hause ein kleiner
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Herrgott sind, um den sich alles dreht. In
der Schule sind sie gern die unbeschei-
denen Vordrénger, die frithreifen Allesbes-
serwisser, die schnell Beleidigten und dann
abseits Stehenden. Demgegeniiber muss
und will die Schule in enger Zusammen-
arbeit ausserschulischen  Er-
ziehungsfaktoren hinarbeiten auf Einord-
rung in die Gemeinschaft, Bescheidenheit,
selbstlose  Einsatzbereitschaft, Verantwor-
tungsfreudigkeit, Mut, Aufgeschlossenheit,
Ehrlichkeit, kameradschaftlichen Geist, Zu-
verlassigkeit, treue Pilichterfiillung auch
dann, wenn sie unangenehm ist, Zielstre-
bigkeit.

Hier berthrt sich das als ,,charakterlich'
Bezeichnete mit dem im engern Sinn geii -
stigen Streben. Man will geistig auf-
geschlossene, rege, interessierte Menschen
formen von sicherem und gebrauchsberei-
tem Wissen, Menschen, die friih an ein kon-
zentriertes Arbeiten gewohnt wurden. Mé-
gen sie dann weniger Wissensstoff be-
sitzen als frlhere Generationen, so ist ihre
Bildung doch nicht minderwertig. Das alte
non multa, sed multum kommt
einem hier wieder in den Sinn. Einer
Gefahr freilich gilt es im Augenblick zu be-
gegnen: dass der mit Recht verrufene Wis-
sensdiinkel von ehedem umschlage in sein
noch lacherlicheres Gegenteil.

mit den

Es ist wahr, dass sich der Wert eines
Menschen nicht bestimmt nach seinem Wis-
sen, erst recht nicht, wenn sich's dabei um
totes Wissen handelt. Aber es ist noch
viel wahrer, dass geistige Leere die-
sen Wert noch viel weniger bestimmen
kann.

Hier die gesunde Mitte zu finden, ist
eine der dringendsten und nicht die kleinste
Aufgabe, die die neue Schule stellt. Man
muss es begriissen, dass sie den ganzen
Menschen werten will, nicht mehr nur seine
geistigen Leistungen.

Und doch ist es immer so gewesen und
wird es auch immer so bleiben, dass das
spatere Leben mit seinen Berufsanforderun-
gen zuerst die Frage nach dem Kén -
nen aufwirft und erst an zweiter Stelle
die nach dem Charakter. Da die Schule
aber Vorbereitungsanstalt fir den Lebens-
kampf sein soll, auch wenn sie es ablehnen
muss, eine unmittelbare Berufsvor-
bildung zu geben, die sich sofort in bare
Minze umsetzen liesse, so muss auch die
neue Schule Leistungsschule sein
und bleiben. Im Ansporn zur Leistung wird
sie nicht an letzter Stelle das charakter-
bildende Mittel sehen, das ihr gegeben ist
als Erziehungsschul &

Kéln. E. Sternberg.

Brief an austretende Lehramtskandidaten

Lieber, zukiinftiger Kollege!

Ein mitten in der Praxis stehender Lehrer
mochte in den kommenden Briefen ein wohlge-
meintes Wort aus dem Lehrerleben an Dich
richten, das ein einfacher Wegweiser auf Deiner
zukiinftigen Berufsbahn sein soll. Du stehst nun
im letzten Semester Deines Studiums. Nach we-
nigen Monaten wirst Du Deine liebgewordene
Studienstatte, wo Du reiches Wissen und manche
solide Berufskenntnisse gesammelt hast, verlas-
sen, mit idealer Begeisterung ins ernste, verant-
wortungsvolle Berufsleben hinaustreten. Hoffen
wir, dass Du recht bald das Gliick geniessen wer-
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dest, in einen lang ersehnten Wirkungskreis ein-
zutreten, damit Dir das herbe Leid und die Ent-
tduschung einer langeren Stellen- und Arbeits-
losigkeit erspart bleibe.

Als ich vor einigen Wochen auf der Eisenbahn
von Zirich nach Winterthur fuhr, hatte ich Ge-
legenheit, dem Gesprache zweier Lehramtskan-
didatinnen zuzuhéren. Sie berichteten begeistert
von ihrer ersten Lehrtatigkeit auf dem Lande. Es
war erfreulich, mit wieviel Verstandnis, Takt und
Idealismus sie an ihre Berufsarbeit gingen und
einander all die neuen Erfahrungen und Erleb-

nisse erzdhlten. So soll es auch sein.
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