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Wie kann die Volksschule im Rechnen der Mittelschule

in die Hande arbeiten?

Der Uebertritt aus der Volksschule in eine
hohere Schule ist ein hochst bedeutsamer
Schritt im Leben des jungen Menschen. Schon
der Entschluss dazu verrat eine bemerkens-
werte Energie, ahnt doch der ,junge Stu-
dent" schon jetzt — wenn auch manchmal
noch recht dunkel —, dass die héhere Schule
ihm vermehrte Pflichten auferlegen und gros-
sere Anforderungen an seine Krafte stellen
werde.

Allerdings ist bei dieser Entscheidung sehr
oft das Elternhaus — nicht das Kind — aus-
schlaggebend, das durch mannigfache Be-
weggriinde oder Ricksichten zu diesem Ent-
schlusse gekommen sein mag. Sofern die
Begabung und die berufliche Neigung des
Jungen der elterlichen Verfligung entspre-
chen, wird sich die hohere Schule dieser
Uebereinstimmung freuen dirfen, weil in sol-
chen Fallen ein guter Erfolg ziemlich sicher
ist. Verhangnisvoll aber kann es fir Schiler
und Schule werden, wenn diese Harmonie
fehlt, d.h. wenn der Junge nicht Uber die
notige Begabung zum hohern Studium ver-
figt. Das Endergebnis einer solchen Dishar-
monie sind enttauschte Eltern und Lehrer
und verbitterte Schiler.

Freilich Ubt auch die Volksschule
als grundlegende Bildungsanstalt einen gros-
sen Einfluss auf die Vorbereitung des ,,jungen
Studenten” aus. Obschon diese Vorberei-
tungsarbeit nicht als ihr erstes Bildungsziel
bezeichnet werden darf, ist es doch wiin-
schenswert, dass die Volksschule von Anfang
an ihre Arbeit in den Dienst der spatern Ent-
wicklung des Kindes stelle, auch desjenigen,
dessen Bildungsgang mit der Volksschule
noch nicht abgeschlossen ist. Letzten Endes
haben die verschiedenen beruflichen Lehr-
ziele in der Elementarbildung doch ein ge-
meinschaftliches Fundament.

Die Kollegen, denen diese so ausser-
ordentlich wichtige Fundamentierungsarbeit

zugewiesen ist, werden es deshalb begrus-
sen, wenn wir einmal die Frage prifen, wie
sie der hoheren Schule in geeigneter Weise
die Wege ebnen konnen, ohne darob irgend
ein anderes ihrer Bildungs- und Stoffziele zu
vernachlassigen. Ich will mich hier auf ein
einziges Fach beschranken: auf das Rech -
nen.

Die Erfahrung lehrt uns, dass wohl in kei-
nem andern Fache ein langsames, aber
grindliches Erarbeiten des ele-
mentaren Stoffes so nottut, wie gerade im
Rechnen. Bei der fast unbegrenzt grossen
Verschiedenheit in der Begabung der Volks-
schiler fir das Rechnen leuchtet es zwar ohne
weiteres ein, dass auch mit bestem Willen
und sorgféaltigster Vorbereitung ein befrie-
digender Erfolg nicht bei allen Schilern zu
erzielen ist. Aber ein normalbegab-
tes Kind reagiert doch auf jede gute An-
leitung zum elementaren Rechnen und freut
sich der erzielten Erfolge.

Schwierigkeiten scheinen vielen Schilern
beim Addieren und Subtrahieren
die Uebergénge von einem Zehner zum an-
dern und noch mehr beim Ueberschreiten
des Hunderters zu bereiten. Nicht selten fiih-
len sich Schuler der untern Klassen unserer
Mittelschulen unsicher, wenn sie mundlich
zwei- oder dreistellige Zahlen zu addieren
haben, z. B. 38--29, 186-+57 usw. Und doch
kommt ein normalbegabter Schiller ohne
Storung Uber diese Klippen hinweg, wenn
in den untern Elementarklassen bei der Ad-
dition und Subtraktion das Ze rle g e n und
Ergédnzen grindlich gelbt wurde.
Ein zu rasches DarUberhinweggleiten Uber
diese Zerlegearbeit aber racht sich oft auf
allen folgenden Schulstufen, selbst bis zur
Matura.

Das Einmaleins bildet fur die Multi-
plikation und Division die Grundlage. Trotz
aller Mihe des Lehrers stehen manche Schu-
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ler mit ihm selbst am Ende der Volksschule
noch auf gespanntem Fusse. Vielleicht I&sst
sich in der Volksschule (2. bis 4. Klasse) die
mangelhafte Begabung des Schilers etwas
ausgleichen und stitzen, wenn man das Ein-
maleins nicht nur in seinen gewohnlichen
Reihen entwickelt, sondern die Schiiler schon
frihzeitig anleitet, die unteilbaren (Prim-
zahlen) von den teilbaren Zshlen zu unter-
scheiden und teilbare Zahlen in ihre Prim-
faktoren zu zerlegen, ohne aber diese fremd
anmutenden Bezeichnungen zu nennen. Sie
finden dann bald heraus, welche Zahlen ein-
ander verwandt sind, d. h. gleiche Faktoren
enthalten. Das bringt Freude und Abwechs-
lung in die Rechnungsarbeit hinein. Bei sol-
chen Uebungen macht der normalbegabte
Schiler manchmal noch andere Entdeckun-
gen, die ihm eine neue Welt erschliessen.
Wenn man z. B. einmal mindlich oder schrift-
lich die Aufgabe stellt, eine Primzahl immer
wieder mit sich selber zu multiplizieren —
immer innerhalb des Klassenstoffzieles —, so
wird dadurch nicht nur das Multiplizieren ge-
ubt, sondern zugleich auch das Potenzieren
vorbereitet, ohne dass man dem Schuler die-
ses Fremdwort in die Ohren blast.

Schon die Erkenntnis, dass 2 X 2 X 2 =28
sind, kann dem Schiler zum Bewusstsein
bringen, wie das Einmaleins aus einer Menge
von Zahlen besteht, die man wieder in eine
grosse Reihe kleiner Faktoren zerlegen kann.
— Hierher gehort auch der Hinweis, dass in
der 10 nur die Faktoren 2 und 5 enthalten
sind. Damit bereitet man in weitgehendem
Masse das Verstandnis fir den Dezimalbruch
vor und erleichtert das Kopfrechnen. Dass
10>X10=100 sind, weil auch ein ganz mittel-
massig begabter Schiiler der 3. od. 4. Klasse.
Wenn man ihm aber die Aufgabe stellt:
2 X 22X 5X 5=7, dann kann's gelegent-
lich schon einige Schweisstropfen kosten.
Sobald man aber den Schiiler darauf aufmerk-
sam macht, dass man bei der Multiplikation
die Faktoren beliebig vertauschen darf und
gleichwohl dasselbe Resultat erhalt, ebenso,
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dass man einen zusammengesetzten Faktor
in kleinere Faktoren zerlegen darf, sofern da-
durch ein rascheres und bequemeres Rech-
nen ermoglicht wird, dann geht ihm bald ein
Licht auf. Also statt: 2 XX 2 X' 5 X 5 rechnet
man durch Umstellung der Faktoren: (2 XX 5)
X (2 X 5). Oder ein anderes Beispiel: 25
mal 28. Gewohnlich wird weitlaufig so ge-

rechnet:
20 X 20 = 400 Wie leicht lasst sich die gleiche
5% 20 — 100 Aufgabe 6sen, wenn man 28 in
= die Faktoren 4 X 7 zerlegt und
820 20/ =160 dann rechnet: 4 X 25 = 100,
5X8 = 40 ;7 100 = 700.
Ergebnis: 700

Analoge Grundsatze gelten auch fir die
Division. Beim Uebertritt in die hohere Schule
sollte ein Schiler z. B. imstande sein, eine
dreistellige Zahl durch eine einstellige mind-
lich leicht und sicher zu dividieren, und zwar
nicht nach der Manier des schriftlichen Rech-
nens, sondern durch Zerlegen des Dividen-
den in Teile, die die Hunderter, Zehner und
Einer des Ergebnisses andeuten. Aufgabe:
756 :4=1 756 — 400 - 320 + 36. Ergeb-
nis also: 100 + 80 + 9 — 189. — Manchmal
empfiehlt sich auch, den Divisor in Faktoren
zu zerlegen, zum Beispiel: 756 : 21 = ? —
21— 3 X JilpsungrJab : 3 == 250 D55
= 36.

Auch die Volksschule kann diese Rech-
nungsvorteile mit gutem Erfolg ausniitzen,
nur muss man die Schiler schrittweise dazu
anleiten,

Die metrischen Masse und
G e wichte bieten den Schilern mit gerin-
gem Vorstellungsvermdgen fiir Raumgrossen
meistens erhebliche Schwierigkeiten. Die
Volksschule verfigt auch nicht iber die ge-
nigende Zeit, die Ableitung eingehend zu
behandeln und das ganze System lickenlos
aufzubauen. Gleichwohl kann sie mindestens
in der Hauptsache auf die Zusammenhange
hinweisen und vor allem durch ausreichende
Veranschaulichung klare Begriffe vermitteln,
die durch fortlaufend wiederholte Uebung



sicheres Eigentum des Schiilers werden sol-
len.

Das Bruchrechnen darf die Volks-
schule nicht zu stark belasten, da eine Menge
anderer Stoffgebiete (vorwiegend aus dem
praktischen Leben) ein unbedingtes Vor-
recht besitzen. Immerhin hat sie den Schiiler
wenigstens mit dem Wesen und Begriff des
Bruches bekannt zu machen. Auch die Ab-
leitung des Bruches aus der Division soll er
kennen lernen, damit er dessen bewusst
wird, dass Teilungszeichen und Bruchstrich
nur zwei verschiedene Zeichen fir dieselbe
Sache sind. Er muss auch unterscheiden ler-
nen zwischen Formveranderung (Erweitern
und Kurzen) und Wertveranderung des Bru-
ches. Es muss ihm klar werden, dass der
Bruchwert vergrossert wird, wenn man (bei
gleichbleibendem Nenner) den Zahler ver-
grossert, und dass der Bruchwert kleiner wird,
wenn man (bei gleichbleibendem Zahler)
den Nenner vergrossert. Die Grundoperatio-
nen dirfen auf ganz einfache Beispiele be-
schrankt bleiben, wenn nur durch richtige
Einfihrung und hinreichende Uebung die
notige Sicherheit und Gelaufigkeit erzielt
wird.

Auch die Anschreibeweise ist nicht ganz
gleichgultig, namentlich nicht beim Addie-
ren und Subtrahieren. Die in Deutschland all-
gemein gebrauchliche Sprechweise , Auf den
gleichen Nenner bringen" wird buchstablich

befolgt und wirkt anschaulich, wenn man
sich bei der Addition (und Subtraktion) fol-

gender Darstellung bedient: 16 + 15 = —3—7:*2
(nicht: */6 4+ */s). So verhutet man auch den
nicht selten auftauchenden Fehler gedanken-
loser Schuler, die nicht bloss die Zahler, son-
dern auch die Nenner addieren.

Das Rechnen mit Dezimalbrichen
darf beim Uebertritt des Schilers in die Mit-
telschule als bekannt vorausgesetzt werden.
Am meisten Aerger bereiten uns gewdhnlich
die Fehler, die infolge unrichtiger Scheidung
der Ganzen von den Dezimalen entstehen.
Wenn man von Anfang an die Schiler an-

leitet, vor der schriftlichen Ausrechnung das
Ergebnis
hernd festzustellen, dann bleibt man meistens
vor solchen Fehlern verschont.

schdtzungsweise anna-

Die mindliche Schatzung wird allerdings
erschwert, sobald der eine Faktor keine Gan-
zen mehr enthalt. Da lohnt es sich, auf das
Zerlegen der Zahlen in Faktoren zuriickzu-
greifen, wie man es schon auf der Unter- und
Mittelstufe der Volksschule getbt hat. An ein-
fachen Beispielen kann man dem Schiler
zeigen, dass man den einen Faktor mit
einer Zahl vervielfachen darf, wenn man
gleichzeitig den andern Faktor mit derselben
Zahl feilt, z. B, 80 X 5,34 = 2 (= 8 X 53,4)
— Aber: 53,4 XX 0,08 = ? (53,4 : 10 = 5,34;
0,08 X 10 — 0,8). Schatzungsrechnung: 5
Ganze mal 8 Zehntel = 40 Zehntel = 4
Ganze. — Noch schwieriger wird die Schat-
zung, wenn in keinem Faktor Ganze vorkom-
men, z. B.: 0,78 X 0,06 — ? Hier hilft am
besten die Rechnung nach Stellenwerten:
(0,78 autgerundet: 8 Zehntel) 8 Zehntel mal
6 Hundertstel = ? Zuerst: 8 Ganze mal 6 Hun-
dertstel, dann 8 Zehntel mal 6 Hundertstel.

Division: 53,4 : 0,08 — ? (Erweiterung der
Division mit 100, dann Schatzungsrechnung:
5340 : 8 = ?). — Dagegen: 0,54 : 8,7 = ?
(Erweiterung der Division mit 10, also: 5,4 :
87 — ? — Schatzungsrechnung: 5 : 80 gibt
0 Ganze, aber auch 0 Zehntel, somit nur mehr
Hundertstel).

Wenn dem Schiiler die Ausdriicke ,,Zehn-
tel" und ,,Hundertstel'’ als Zahlensubstantive
schwer verstandlich sein sollten, dann ersetze
man sie zur Erlauterung zwischenhinein
durch ein anderes Substantiv; z. B. statt: 8X6
Hundertstel = ? frage ich: 8<X6 Bdume — ?
Baume. Nachher ersetze ich das Wort Baume
durch ,,Hundertstel”. So klart sich der Begriff
Hundertstel” im Fassungsvermogen des
Schiilers ab.

Man wird vielleicht einwenden, solche
Schatzungsrechnungen seien zu umstandlich
und zeitraubend. Man komme rascher zum
Ergebnis, wenn man nach bekannten Regeln
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mechanisch schriftlich verfahre und strenge
auf das Dezimalkomma achte. Gewiss ist ein
solches Vorgehen bequemer, nur lernt der
Schuler auf diesem mechanischen Wege
nicht, sich immer wieder liber die erhaltenen
Stellenwerte Rechenschaft zu geben. Man
kann die Uebungen im Schatzen mit den ein-
fachsten Beispielen einleiten, die Hauptsache
wird sein, dass der Schiler angehalten wird,
sich allemal durch Schatzungsrechnungen zu
vergewissern, ob das schriftlich erzielte Er-
gebnis anndhernd richtig
nicht.

sein kann oder

Bisher war fast ausschliesslich vom Rech-
nen mit unbenannten Zahlen die Rede.
Selbstverstandlich muss die Volksschule in
den obern Klassen die sog. birger-
lichen Rechnungsarten moglichst
eingehend pflegen und hierfir einen be-
trachtlichen Teil ihrer Unterrichtszeit verwen-
den. Gewodhnlich vertigen die in die Mittel-
schule Ubertretenden Schiiler auf diesem Ge-
biete ohne weiteres tber die notige Vorbil-
dung. Allerdings zeigt sich schon nach weni-
gen Stichproben, in welchen Schulen mehr
verstandesmassig gearbeitet wird und wo
man sich vorwiegend auf mechanische For-
meln beschrankt. — Es kann nicht genug be-
tont werden, dass im angewandten Rechnen
das Schwergewicht auf das Kopfrechnen ver-
legt werden soll. Auch derjenige, den die so-
zialen Verhalinisse gleich nach Absolvierung
der Volksschule ins harte Alltagsleben hin-
austreibt, sollte ein guter Kopfrechner sein,
weil es ihm in allen Lagen eine rasche und
meist auch zuverlassige Kalkulation ermdg-
licht. Selbstverstandlich ist der gute Kopf-
rechner auch in den hohern Schulen seinen
Mitschilern gegenliber im Vorteil, und auch
fir den Akademiker, der beruflich viel rech-
nen muss, behalt es seinen bleibenden Wert.

Hier und dort wird in der Primarschule
etwas zu wenig Wert auf eine klare Formu-
lierung der mindlichenAntworten
gelegt. Es ist durchaus nicht nétig, dass jede
Antwort in Form eines vollstandigen Satzes

1122

gegeben werde. Aber bei angewandten Bei-
spielen (z. B. bei Dreisatz- und Prozentrech-
nungen usw.) empfiehlt es sich doch, das
Schlussergebnis in sprachlich einwandfreier
Satzform wiederholen zu lassen, moglichst
unabhéngig von der Form der vorausgehen-
den Frage. Das zwingt den Schiiler, der g a n-
z e n Losung seine Aufmerksamkeit zuzuwen-
den, statt dass er sich damit begnugt, im letz-
ten Augenblick von einem Nachbar das Er-
gebnis sich zuflistern zu lassen.

Die schriftliche Darstellung
angewandter Beispiele verursacht manchen
Schiilern erhebliche Mihe. Wenn man ihnen
nicht bei jeder neuen Rechnungsart wieder-
holt ganz genau die Ansadtze vormacht, wis-
sen sie sich nicht mehr zu helfen, auch dann
nicht, wenn diese durchaus keine Schwierig-
keiten bieten. Viele begnigen sich Uber-
haupt nur mit einer schludrigen ,, Tennstors-
rechnung” ohne irgendwelche geordnete
Darstellung.

Nebenbei gesagt, haben Schiler aus
mehrklassigen Schulen in der Regel eine
grossere Fertigkeit in der schriftlichen Dar-
stellung als die andern, wohl deshalb, weil
sie schon frihe mehr an ein selbstandiges Ar-
beiten sich gewdhnen mussten, wahrend die
Schiler aus einklassigen Schulen meistens
eine grossere Fertigkeit im mundlichen Aus-
druck besitzen, eben deshalb, weil ihnen
ofter dazu Gelegenheit geboten wird als
jenen.

Schon allgemein erzieherischen
Standpunkt aus missen wir es begrissen,
wenn auch die Volksschule ihr Augenmerk

vom

stets aut eine gute Anordnung und saubere
Darstellung jeder schriftlichen Rechnung des
Schilers richtet. Was sie ihm in dieser Bezie-
hung ins Leben mitgibt, wird er als bleiben-
des Eigentum besitzen.

Damit schliesse ich meine Winsche und
Anregungen, deren wohlwollende Priifung
zustandigenorts empfohlen sei. Sie fussen auf



der Voraussetzung, dass der Uebertritt in die
hohere Schule nach dem absolvierten 6.
Volksschuljahr erfolge. Bei einem fritheren

Prof. Dr. Josef Gottler T

Eine Kollision von Fahrrad, Auto und Trambahn
fahrte am 12. Oktober in der Leopoldstrasse in Min-
chen zu einem Unglick, das uns einen der fihren-
den Kopfe der Padagogik der Gegenwart raubte.

Wie gewohnt hatte Gottler auf seinem Fahrrad in
verschiedenen Teilen der Stadt Besorgungen ge-
macht. Auf dem Heimwege, zirka 15 Minuten von
seiner Wohnung entfernt, wurde er so ungliicklich
von einer Trambahn angefahren, dass er einen dop-
pelten Schadelbruch und drei Rippenbrichz erlith.
Schwer verletzt wurde er in das Krankenhaus Schwa-
bing gebracht, wo er noch so viel Geistesgegenwart
hatte, seine Adresse anzugeben, seine Schwester in
der Adalbertstrasse benachrichtigen zu lassen und sein
Tagesbrevier zu Ende zu beten. Nach einer verhaltnis-
massig ruhigen Nacht schwand aber doch wahrend
des Sonntages immer mehr das Bewusstsein. Infolge
einer dazu getretenen Lungenentziindung entschliaf
er am Montagabend um 914 Uhr.

Entgegen seiner Bestimmung gestaltete sich das
Leichenbegingnis in seiner Heimat, im Friedhof in
Dachau, wo er jatzt neben seinen Eltern ruht, zu einer
tiefergreifenden Kundgebung fir den vielbeliebten
Seelsorger, fir den opferfreudigen Caritas-
mann und fihrenden Pddagogen der Gegen-
wart.

Geboren am 9. Marz 1874 zu Dachau in
bescheidenen Verhaltnissen, widmete sich Gott-
ler nach Besuch der Lateinschule in Scheyern
und des humanistischen Gymnasiums in Frei-
sing philosophischen, theologischen und péda-
1898 zum
Priester geweiht, wirkte er in der praktischen

gogischen Studien in Minchen.

Seelsorge in Haag und Minchen bis 1902,
promovierte zum Dr. theol. in Miinchen und
habilitierte sich daselbst 1904. 1909 wurde er
als Hochschulprofessor nach Freising und 1911
als o. 0. Professor der Padagogik und Kate-
chetik nach Minchen berufen.

Aus der Religionsunterrichtes
kommend, beschaftigten Gottlers wissenschafi-
liches Denken in erster Linie die Probleme der
Religions- und Moralpadagogik. Bei der
und systematischen Art seines
padagogischen Denkens sieht er einen zen-
tralen Punkt der Erziehung und des erzieh-

Praxis des

universalen

oder spatern Uebertritt sind die Anforderun-
gen entsprechend anzupassen.

Luzern. J. Troxler.

Unterrichts im Ganzen einer um-
fassenden Padagogik, wie sie katholischerseits

lichen

vor allem Otfto Willmann philosophisch
grundgelegt und angebahnt hatte. Der Ein-
und Ausbau der Didaktik in ein einheit-

liches System der Erziehungswissenschaft, der
von O. Willmann nicht mehr ausgefuhrt wer-
den konnte, ist von Gottler grundsatzlich und
in immer scharferen Umrisslinien vollzogen
worden. Die von Willmann grundsatzlich ge-
forderte Behandlung der Kultur ist von Gottler
erstmals auf das Problem der Schulfacher hin
durchgefiihrt worden. Ein weiteres Verdienst
ist es, auch neben der bis dahin ausschliesslich
berlicksichtigten Schularbeit alle andern For-
men der Erziehungsgemeinschaften zum Gegen-
stand theoretischer Betachtungen gemacht zu
haben. Gottlers starkster Zug, der ihn in die
erste Reihe selbstandiger katholischer Pada-
gogen der Gegenwart rickt, ist die systema-
tische Grundrichtung seines Denkens. Er hat
festgehalten an der Zusammengehorigkeit von
Glauben und Wissen, Erfahrung und Denken,
Geist und Methode, in den traditionellen Bah-
ren einer padagogia perennis. VYon diesem
Standpunkte aus hat er padagogische Gegen-
wartsprobleme in Theorie und Praxis weitge-
hendst vorangetrieben. Der Reichtum seiner
Gedankenwelt zeigt sich in der Fille seiner
literarischen Arbeiten, die sich auf Gebiete
der systematischen, historischen, wie der prak-
tischen Padagogik beziehen.

Von besonderer Bedeutung ist Gottler fir
die neuzeitliche religions-padagogische Reform-
bewegung. Er war der fiihrende Kopf des frii-
hern Mdinchner, jetzt deutschen Katecheten-
vereins. Weber und Stieglitz hat er weiter ge-
fihrt, beide von Einseitigkeiten gereinigt.
Grundsatzlich hielt er an der didaktischen Stu-
fenfolge Willmanns fest: Anschauen, Erkennen,
Tun, variierte sie fiir die verschiedenen Teilge-
biete und Alterstufen und suchte sie vor allem
in der Richtung des neuzeitlichen Arbeitsschul-
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