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tum in schriftlicher sprachgestaltung im ab- und
aufschreiben erblicken 1.

Der praktische teil bedarf noch einiger vor-
Er ist mit einer zweiten klasse
worden,

bemerkungen.
(dreiklassige unterschule) erarbeitet
und zwar auf dem in nummer 8 der volksschule
(15. april 1935) angedeuteten wege. Gleich-
zeitig mit der spracherziehung wurde wiederum
der schrifterziehung volle aufmerksamkeit ge-
schenkt. Die schreibtechnik wurde entwickelnd
gestaltet. Das 32 seiten umfassende heft wurde
wie folgt beschriftet: 9 seiten antiqua-schrift in
farb- und bleistift, 4 seiten hulligerschrift in
farb- und bleistifttechnik, 10 seiten hulliger-
schrift in federtechnik (redis 24), 9 seiten hulli-
gerschrift in federtechnik (kleinredis). Haupt-
titel und randtitel wurden zur wirksamern ge-

staltung in antiqua gehalten. Die aus dem
klischee ersichtliche lineatur: 5:6:4:2 mm er-
scheint mir fir diese stufe recht zweckmassig.
Ein teil der arbeit ist wiederum in originalbe-
schrifftung klischiert, weil ich entgegen einiger
,hulligergréssen”, die in der kopierung von
schriftganzen durch den schiiler eine verflachung
der schreibmethode erblicken, der festen Uber-
zeugung bin, — die immer wieder aus prak-
tischer erfahrung gendhrt wird — dass mehr-
maliges abschreiben guter originalschriftmuster
zur flotten schriftgestaltung wesentlich beitragt.
Es dirfte in diesem zusammenhang die frage
aufgeworfen werden, ob ein rein praktischer,
logisch aufgebauter schonschreiblehrgang fiir
die hand des schiilers nicht wiinschbar wére? *
(Fortsetzung folgt.)

Murg. A. Giger.

Mittelschule

Muttersprachliche Bildung der Gegenwart

Ein Beitrag zur nationalen Bildung und

Erneuerung.

Es handelt sich fir uns um die deutsche
Sprache, wiewohl dhnliche Note und Forderun-
gen auch die iibrigen Sprachen der Schweiz und
des Auslandes angehen.

Und es wird absichtlich von muttersprachlicher
Bildun g, nicht bloss von Unterricht gespro-

! Es wird daher ausdriicklich auf die gelegenheit
aufmerksam gemacht, dass der satz dieser arbeit fur
kurze zeit bestehen bleibt und separatabdrucke er-
stellt werden. Diese gehefteten separatabdrucke in
originalgrésse der Schweizer Schule kénnen zu be-
scheidenem preise vorbestellt werden. Doch sind
bestellungen spétestens innert monatsfrist an die
schriftleitung: Johann Schobi, Gossau (St. G.), aufzu-
geben. Ein nachdruck nach satzauflésung erfolgt
nicht. Die erfahrung lehrt, dass vielen die zweck-
méssigkeit der separatabdrucke erst zu spét zum be-
wusstsein kommt, wenn die auflagen schon vergriffen
sind. So werden verlag und verfasser des vor zwei
jahren erschienenen und seither vergriffenen separat-
abdruckes: , Der brief in der Volksschule" immer
wieder um nachsendungen angegangen und unnitz in

anspruch genommen.

chen, um damit das Ganze gegenlber einer
Teilaufgabe, das Formende gegeniber blosser
Anlehrung, das Kénnen gegeniiber Kenntnissen
auszudriicken; kurz: von und zur Lebensmitte

des Einzelnen!

Auch wollen wir in erster Linie die Sprach-
bedirfnisse der Mittelschulen ins Auge fassen,
einschliesslich jener, die als Berufsschulen den
Lehrernachwuchs heranbilden. Die Anwendung
auf die Volksschule ergibt sich dann von selbst,

Und d a s sind die Erscheinungen, iber welchs
die Klagen und Abhilfeversuche einig gehen:
Unsicherheit in der Anwendung der Sprachge-
setze und Formlehre. Formlosigkeit oder Form-
verwilderung in Wortwahl und Satzbau. Man-
gelnder Rhythmus, fehlende Musikalitat. Miss-
klang im schriftlichen, schlechte Aussprache im

2 Wer fiir die schaffung eines schiilervorlageheftes
fur schonschreibunterricht (hulligerschriff) interesse
hat, moge dies ebenfalls dem rubrikleiter Johann
Schébi, Gossau, melden, damit die ,Volksschule'
allfalligen wiinschen der abonnenien entsprechen
kann. Die ,,Volksschule” will ja der praxis dienen
und ist fir anregungen aus dem leserkreis dankbar.

873



mundlichen Ausdruck. Geringes Ausdrucksver-
mogen lberhaupt. Kein Stil, keine Personlich-
keit im Stil, —

Die letztern Mangel werden naturgemass zu-
erst in den obern Klassen der Mittelschulen
empfunden; aber selbst dort werden oft Un-

sicherheiten der Sprache festgestellt, die ans
Kindhafte und Ungeschulte erinnern.
In der Aufzeigung der Ursachen und der

.Schuldigen” ist man indessen uneins; manch-
mal auch einseitig und dann ungerecht und nicht
umfassend genug, um eine wirksame, wirklich
praktische Besserung einzuleiten,

Da sind der Lehrplan, die Schulleitung oder
der Lehrer, fur welche Rezepte von Berufenen
wie Unberufenen geschrieben werden. So wurde
schon die Phonetik als das Mittel und kom-
mende Fach angerufen; oder es soll — im Um-
schwung der Dinge! — die Sprachlehre an die
Spitze riicken und quasi als Kernfach alle sprach-
timliche Beschaftigung aufsaugen.

Der Mittelschullehrer der Oberstufe st
manchmal mit seinem Kollegen der Unterstufe
auch nicht zufrieden. Die Mittelschule verlangt
fir sich: besseres Schiilermaterial von unten,
bessere Vorbildung der
Auslese, tuchtigere Volkslehrkrafte. Von der
Mittelschule selbst wird verlangt: Abbau der
Lehrgegenstande, gesammeltere und he im at-

Stoffbehandlung;
Lehrpersonlichkeiten ohne Ricksicht aut poli-

sirengere  Siebung,

betontere berufenere
tische Eignung: lebendig, um Begeisterung zu
erwecken, und fahig, wieder tichtigen Lehrer-
nachwuchs vorzubereiten oder heranzubilden.
Dies besonders, wo es sich um Schulen mit
nidherem Berufsziel handelt, wie Lehrersemina-
rien und Lehramtsschulen.

Bleiben zur Abwechslung einmal Schule und
Lehrerschaft ungescholten, dann ist es sicher der
Kino als Generalsindenbock der Zeit, oder das
Radio als Mitverschworene gegen alles Boden-
standige und ehrwiirdig Hergebrachte. Zuweilen
wird schiichtern auch die Presse beschuldigt.

Es ist nicht zu leugnen, dass in diesen An-
klagen und Forderungen auch Berechtigung
steckt.

Schliesslich vollziehen sich Bildunggeben und
Bildungnehmen innerhalb der Generationen im
Kreislauf. Darum ist es verstdndlich, dass die

wuntern’ Bildungsstufen und ihre Sachwalter
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nach oben blicken ,und die ,,obern” nach un-
ten und beide von einander den Anhub der
Besserung erwarten, wahrend es sich in Wahr-
keit nur um einen Generalangriff
auf allen Fronten handeln kann.
Aber gehen wir einmal den Hauptquellen
der beklagten Erscheinungen nach, indem wir
den Horizont der Zeit absuchen, und zihlen wir,
kurz zwar, doch einfilhlend die besondern

Schwierigkeiten zusammen, mit denen das
Sprachgefihl des jungen Menschen von heute
bewusst oder unbewusst zu ringen hat.

Alsdann moégen wir als weitere Aufgabe kurz
die Mittel und Wege gegeniiberstellen, auf
denen der Lehrer hoéherer Schulen mitwirken
kann, die heutige Jugend aus dem Sprach-
schliesslich

Schlamassel herauszufihren; um

die methodischen Schwierigkeiten zu lber-
legen, welche gerade er bei den heutigen

Schulverhaltnissen findet.

Nennen wir zuerst die Lockerung des Boden-
standigen und Heimatlichen durch den Zuzug
des Fremden in Gestalt des Gatten oder der
Gaftin, welche fremde Sprache und Denkform
oder stammesfremde Art in die schweizerische
Familie hineintragen und in ihre Kinder die
Keime zu jenen Spannungen und Zwiespélten
legen, von denen wir aus der Entwicklung be-
deutender Menschen horen koénnen und von
denen wir wissen, dass sie nur starke Persén-
lichkeiten zu einer versohnten und fruchttra-
genden Einheit bringen. Ehrgeizige Eltern mit
fremdsprachigem Wissen priagen ihren Kindern
die fremden Worter und Formen ihrer Lieb-
lingssprache ein oder lassen, wenn sie sichs
leisten konnen, deren junges Dasein von fremd-
sprachigen Bonnen und Gouvernanten umstok-
keln: sie pfropfen ihnen fremde Safte ein, noch
ehe die zarten Pflanzchen vermochten, Gefass
Sie stiften
Verwirrung und Verworrenheit von Anbeginn

ihres eigenen Saftes zu werden.

und nitzen in den meisten Fallen erfahrungs-
gemass weder der fremden noch der eigenen
Sprache.

Es ist eine schone Theorie, dass die fremde
Sprache die eigene bewusster werden lasse.
Ja, wenn letztere wirklich zu eigen geworden!
Die moderne Freiziigigkeit aber wirft das Kind
nur zu oft im zarten Werdealter aus der Hut

der Scholle und der engern Heimat, heisse



diese Flur, Dorfschaft, Tal, Gau usw. Es muss
sich umstellen und ,horen''. Schon treibt sie
es vielleicht wieder weiter; es tastet neu, lernt
um, ohne zu lernen. Nirgends konnen seine
Wiirzelchen recht Boden fassen. Denn nur in
wenig Menschen lebt die Muttersprache so ur-
mutterlich stark, dass sie der milden Hut der
Scholle entbehren konnte, ja gerade in den

Verbannungen erst recht zu sich selber kommt.

Die moderne Freiziigigkeit fuhrt den Men-
schen auch Uber die Grenzen des weitern Hei-
matlandes: sie fihrt uns die eigenen fort und
fremde zu und vermischt sie.

Die Fremde schickt uns ihre Einflisse in ihren
Die Zei-
tungen, der Sprachschatz ihrer Schlagworte und
Phrasen, ihrer Reklamen und Blichertitel, ihrer
Aetherwellen

Kindern und in ihren Erzeugnissen.

Plakatsaulen und Theater, ihrer

und schlechter Uebersetzungen wu. a. m. drin-
gen auch in Ohr und Sinn des jungen Men-
schen ein, unmittelbar sowie uber die Echo ge-

bende Umwelt der Erwachsenen.

Eine allgemeine Lockerung des Formgefihls
und Formensinnes ist ferner zuzuschreiben der
sozialen Umschichtung. Der ,Aufstieg’, d. h.
Auftrieb der untern Volksschichten, manchmal
beglnstigt durch einen gewissen Wohlstand,
der aussere Bildung kaufen konnte, ohne sie
innerlich abverdienen zu mussen, hat die Kin-
der vieler junger Familien in hohere Schu-
len oder bereits in fihrende Berufe gebracht.
In solchen Familien kam meistens noch keine
Formiberlieferung zustande oder auch keine
Formpietat. Die aussere Bildung verhillt nur
das Ungestiim eines Rohstoffes, der, auch wenn
er edel, erst im Schicksal und der Feinarbeit
von Generationen sich ldutert und formwillig

reift.

Damit ist nahe verwandt die Tatsache, dass
keine geringe Zahl unserer Mittelschiler aus
einer Umwelt kommt, die keine formsinnigen
Begabungen zeugt oder sie wahrend der Kin-

derjahre nicht angeregt und nicht gepflegt hat.

Nennen wir aber auch rechtzeitig jene
Quelle, die wir als Geist der Zeit bezeichnen.
Ohne hier den weitern Verflechtungen seiner
Ursachen tiefer nachgraben zu wollen. — lhm
rihmen oder klagen wir nach: Sachlichkeit und

jene falsch verstandene Nutzlichkeit. Die Hast

vom schonen Mund auch als

und  Unruh;
Dynamik des modernen Lebens begriffen.

Eines scheint sich heute klar vor uns zu ent-
hillen: nicht nur das Suchen nach neuen For-
men, sondern der Uebergang zu ihnen. Die
typischen Fiebererscheinungen solcher Zeiten
sind geschichtlich betrachtet immer: der Wirr-
warr, das Kunterbunt und ein eigenwilliger Sub-
jektivismus.

Der Geist der Sprache verlangt Einordnung,
Sammlung, Sanftigung.

Erwdhnen wir jetzt nochmals: die mangelnde
Begabung iberhaupt und die mangelnde
Vorbildung,
durch die Netze der Aufnahmeprifungen ho-
herer Schulen schlupfen.

Nach obigen Erbtiimern und Einflissen artet

mit welchen viele Schiler auch

sich der Schiilerandrang zusammen. Sie lie-
fern den Durchschnitt, der je nach den Jahr-
gangen erst noch ein hoherer oder ein unterer
ist. Und wo es Uebung wurde, dass die ge-
ringere Begabung eines Schiilers, die fir hdhere
Studien nicht hinreichte, zum Lehrerberufe grad
noch ,langen’ soll, da muss nach schon gehor-
ten Klagen der Durchschnitt noch bedingter

werden.

auch das nicht: der

Schiller des Gymnasiums kommt an eine Bil-

Uebersehen wir aber

dungsanstalt, die mit ganz wenig Ausnahmen
Schi-
ler der eine Einrichtung,
die nach den bunten Zielen und Zwecken der
letzten fiint Jahrzehnte zusammengestiickt ist;

selber nicht mehr einheitlich ist; der

Realienschule an

und der Zogling einer Lehreranstalt an eine
Berufsschule mit notgedrungen engern Zielen,
dadurch bedingter Stoffhaufung,
manchmal mit Ueberladung von Fachern und

aber auch
Unterfachern und der Zeitknappheit, welche die
Methodengdtzen des padagogischen Jahrhun-
derts verursacht haben.

Den Zogling der Mittelschule empfangen
also Zustande und Einflisse, die auf seinen
eigenen mitgebrachten Zustand zurlckwirken.
Sie mogen hier nur als seine Schwierigkeiten
zweiten Ranges gelten, aber geringfligig sind
sie nicht.

Und wer kennt — um beim Sprachlichen zu
bleiben — den Einfluss der
Sprache nicht, deren Formgesetze und Satz-

bau auf das ungefestigte deutsche Sprach-
875
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empfinden des Jinglings auch auflésend wir-
ken, was etwa in dem verschachtelten Supfle-
Deutsch Wie
missen erst die lebenden Fremdsprachen
suggestiv wirken, denen weder die formende
und klérende Kraft des noch dessen
zeitferne Gelostheit nachgesagt werden kann,

sprichwortlich geworden ist.

Lateins,

Die Beschaftigung mit den urverwandten
indogermanischen Sprachen wirkt auf das ta-
stende Formgefihl des jungen Menschen auch
abwegig. Dass zumal der Germane dazu neigt,
das Seinige gegen Fremdes einzutauschen und
besonders dem Romanischen zu erliegen, ist
volkergeschichtlich erhéartet; eigentlich bis in
die letzte Gegenwart. Ja, wie missen erst die
noch blut- und zeiterfillten Formen einer ur-
verwandten Gegenwartssprache auf das bild-
same, verbildsame Sprachempfinden des jun-
gen Einzelmenschen verwirrend wirken, wenn
ihndie Gemeinschaft nicht halt;
wenn sie ihm in den von ihr errichteten Lern-
betrieben nicht genligend Zeit und Sammlung
einraumt, Wirkungen und Gegenwirkungen
auszugleichen; wenn der junge Geist nicht ge-
niigend Kraft und Musse findet, allen andran-
genden Stoff, alles Neue, alles uralt Verwandte
und alles Fremde und Fremdkérperliche zu ver-
arbeiten und wachsend zu erdauern. Gegonnte

Zeit ist die halbe Kraft!

Jene jungen Leute, die unmittelbar den oben
aufgezahlten Verhaltnissen entstammen, viel-
leicht sogar von allen mitbekommen haben und
die weder in ihrem Blut noch
ziehungsgut einen ordnenden Sinn mitbrachten,
die sind ganz besonders der Verwirrung ausge-
liefert — immer sprechen wir da nur von der
Sprachbildung — und die sind in erster Linie
auf die fuhrende Hand eines erzieherischen

in ihrem Er-

Lehrers angewiesen.

Welche Mittel und Wege bleiben nun dem
l.ehrer zur Verfigung? Von den Fach- und
Stoffgebieten der deutschen Sprachschulung se-
hen wir hier ab. Denn nur die methodischen
Mittel sind gemeint. Zwar ist in diesen Zu-
sammenhang auch die Sprachlehre aufzuneh-
men; auch weil sie ein gut Stick Denklehre ist.
Dann ist ja gerade sie als das Heilmittel und
zentrale Deutschfach verkindigt worden.

Also zuerst einmal die Sprachlehre.

Dann die Sprach- und Sprechiibungen. Die
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mundlichen und schriftlichen. Gewdohnlich wer-
den die schriftlichen zuerst genannt, was eigent-
lich falsch ist und von der Ueberschatzung des
Schrifttimlichen kommt oder zu ihr fiihrt.
Denn die mindliche Sprachiibung meint und
bezweckt im Grunde nicht nur die Pflege des
mundlichen Ausdrucks und die Pflege einer
schonen Aussprache und dergleichen, sondern
die Pflege des miindlichen Sprachstils, des Gei-
stes, der in der gesprochenen Rede lebt. Und
alle grossen, nachhaltig gewordenen Kunstwerke
des Schrifttums sind es nur dadurch, dass eben
dieser Geist der lebendigen Rede dem schrift-
lichen Ausdruck voranging und in ihm lebt.

Zur mindlichen Sprachibung gehdrt zunachst
einmal die Teilnahme am Unterricht selber, das
.sich-zum-Worte-melden'’, die zwischen Frage
und Antwort sich taglich vollziehende Arbeit
von Lehrer und Schiiler. |hr Wert hangt we-
sentlich ab von der lebendigen Menschlichkeit
des Lehrers, seiner Lehrbegabung, auch aus
einem sproden Schilerstoffe Zunder zu schla-
gen. Der Befehlszwang tut es nicht. Dann
hangt er auch ab vom Lehrstoff, den er darzu-
bieten hat; von der Zeit, die ihm und den
Schiilern freisteht, und nicht zuletzt von der
soeben angedeuteten geistigen Regsamkeit sei-
ner Schiiler.

Weitere Uebungsgelegenheiten bieten die
Gedichtvortrage, das Einprdgen und Vortragen
von Gedichten, wie es besonders die altere
Schule bis zum Abirren in den Selbstzweck ge-
pflegt hat. Ebenso Redevortrége.

Beide konnen auch jugendlichen Hemmun-
gen: Zwangsvorstellungen beim  Auftreten,
Sprechangst vor einer grossern Zuhorerschaft
und andern entgegenwirken.

Es gehort ferner hierher: die gemeinsame
Aussprache, die freie Urteilsabgabe iiber Ge-
Dann die Wechsel-
rede, wenn sie der Lehrer zum dramatischen
Spiel anregt und in der Stunde durchfihrt.
Gleichfalls das Chorsprechen, in den Dienst ge-
meinschaftlichen Erlebens gestellt und mit dem

weitern Ziele, rhythmische und klangliche Werte

|eistetes oder Erlebtes.

wirksam zu machen.

Dann das Schultheater.

Von den schriftlichen Sprachibungen
wird der Grammatikanhanger zuerst nennen die
grammatikalischen Kleinibungen und das Dik-



tat. Dann gehort hierher der Hausaufsatz, der
diesen Namen auch darum verdient, weil auch
die Lieben zuhause daran mitwirken konnen.
Aber er ist nicht zu missen.

Mehr Beachtung, weil er den erstgenannten
wirksam erganzt, kame dem Klassenaufsatz zu,
der als Stundenarbeit in der Klasse vom Schi-
ler in einer bestimmt bemessenen Zeiteinheit
etwas Selbstandiges verlangt und ihn nach
und nach befshigt, seine Gedanken rasch zu
ordnen und wiederzugeben. Der Lehrer je-
doch erfdhrt erst durch beide, was sein Schiiler
sprachlich eigentlich kann. In diesen beiden
seien die verschiedenen Arten von Arbeiten
eingeschlossen, welche gewdhnlich aufgegeben
werden, von der schlichten Beschreibung bis

zur Abhandlung.

Hingegen ist die Abfassung von Vortrdgen
— Referat bis Rede — besonders zu erwahnen.

Schliesslich kann auch die Klausur vom Leh-
der
Sprachiibung geschaut und gepflegt werden: in
einer knappen Stunde kurz und klar das We-

rer unterm Gesichtspunkt schriftlichen

sentliche eines bestimmten Wissensgebietes zu-
sammenstellen lassen.

Bewusst ist hier aufgespart worden, was
eigentlich an den Anfang der Aufzdhlung ge-

hort hatte: die Schul- und Hauslesung.
Dann auch die Theaterbesuche.

Denn sie gehen den schriftlichen und miind-
lichen Uebungen meistens voraus oder doch
nebenher. Und wollten wir die Einfihlung
und Nachahmun g als Oberbegriffe sprach-
licher Bildung und Uebungsmittel voranstellen,
dann miussten wir ihnen unmittelbar einordnen:
das Lesen, das sorgsame und mitlebende Sich-
versenken in die Gestalten- und Ausdrucks-
welt der sprachlichen Meisterwerke und das
nachahmende, nachschaffende Ueben und Ver-
arbeiten inmitten der frischen Eindriicke ihres
beispielhaften Seins.

Hier Wiedererweckern der
Sprachlehre und den Verfechtern einer Me-
thode, welche den Sprachlehrunterricht in den
Mittelpunkt stellen wollen, folgendes entgegen-

ist nun den

zuhalten:

Die Sprachlehre ist wichtig, auch als Denk-
schule. Und sie gehort daher wieder an den ihr

gebiihrenden Platz. Allein, da sie mehr die
verstandesmassige Seite des Sprachlebens und
seine Ausdrucks-,, Gesetze'' verstandesmassig er-
fasst, kann sie der Sprachbildung auch nur in
nebengeordneter Stellung dienen. Sie, wie an-
dere Lehren — z. B. die Lautlehre — in den
Mittelpunkt ricken zu wollen, rihrt von dem
historischen und nie aussterblichen Irrtume her,
dass Wissen schon auch das Kénnen sei. Der
kindliche und jugendliche Geist will Uberdies
im Gegensatz zum Erwachsenen, das Sprach-
leben erst von seinem gefihlshaften und meta-
logischen Gehalte her aufnehmen. Auch verlangt
er mit gutem Rechte nach den welt- und ge-
staltenspiegelnden und seeleformenden Inhalten
der in die Sprache sich ausgiessenden Dich-
tungen. Wenn man irgendwo den kindlichen
Geist, die ,,Natur" zur Richtschnur nehmen soll,
so ist es hier.

Wollte man aber erlesene Dichtungen zu Tum-
melpldtzen fiir grammatikalische Reitlibungen
machen, so hiesse das: Pauken, nicht bilden, und
Hass sden, statt Liebe zur Sprache ernten; fer-
ner eine unwiirdige und hohle Gelehrsamkeit
in die Schulstube
bringen. Das will die heutige Jugend nicht mehr!

friherer Jahrzehnte wieder

Dazu miissen wir ihr helfen, dass sie es nicht
mehr muss!

Ein Teil der Kultur wird zuerst nur durch Ein-
tuhlung und Nachahmung. Das gilt auch fir die
Erweckung und die erzieherische Pflege des

muttersprachlichen Lebens im heran-

jungen,
reifenden Geiste.

Der erzieherische Lehrer der modernen Mit-
telschule sieht sich nun mit all seinen metho-
dischen Mitteln vor dem einen grossen Hemm-
nis: Zeitmangel. Und deshalb immer in der
gleichen Zwickmihle:

Entweder viel Uben und wenig lesen; ent-
weder viel sprechen lassen und wenig behan-
deln. Das letztere besonders, wenn er Klassen
mit schwachen, ausdrucksarmen Schilern hat.

Kurzsichtigen oder Anfangern kann es ge-
schehen, dass sie in einer Klasse eines gram-
matikalisch schlecht vorgebildeten Jahrganges
oder eines sprachlich unsichern Durchschnittes
die Sprachlehre in den Vordergrund riicken.
Schon hat der Uebungsballast von ihrem Augen-
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merk und von der verfligbaren Zeit soviel weg-
genommen, dass sie die wichtige Nahrungszu-
fuhr zu kurz kommen liessen: Nahrung fur die
Vorstellungs- und Einbildungskraft, fir die Erleb-
niskraft usw., die bei solchen Schilern meist
besonders nottun.

Meistens ist der heutige Deutschlehrer an
Mittelschulen ein Fachlehrer. Dann hat er Se-
gen und Unsegen des Fachlehrersystems an sich
und an seinen Schilern zu erfahren. An sich,
dass er der Gefahr leicht verfallt, ein kleiner
Kramer eines engen Teilwissens zu werden, nie
an grossern umfassendern Aufgaben weiten
und erstarken zu konnen. Es gibt hier Trago-
Helden nicht
spiiren, weil der Zerfall des Geistigen und See-
lischen nicht tber Nacht kommt. An den Schi-

lern: dass er zwar sein Fach aus dem Vollen

dien, die selbst deren immer

seiner Liebe und seines Wissens darbieten kann,
dass er aber wenig Gelegenheit und keine Zeit
hat, es in die grossen Zusammenhange umfas-
sendem Wissens, anderer Uebungen und tieferer
Verfestigungen zu stellen. Dass er privat wohl,
aber praktisch nicht das Recht hat, eine zentrale
Persénlichkeit zu sein, die ein lebenskundliches
Fach wieder in die Lebensmitte stellt, von wel-
cher es kommt und zu der es gehort. So muss
er Uberall Beziehungen seiner geistigen Stoffe
abbrechen, Rundungen entsagen, weil er als
Fachlehrer keine Zeit hat.

Oder sind etwa die vier oder fiinf Wochen-

stunden fir Deutsch an Mittelschulen aus-
reichend?
Im Gymnasium alter Form waren es auch

nicht mehr. Aber dort wurden sie durch die
finf und mehr Stunden Latein erganzt und beide
Sprachen waren in einer Hand, in der Hand
deutsche

des Klassenlehrers vereinigt. Das

Sprachfach war in der Hand eines Haupt-
lehrers, der wenigstens zeitlich und stofflich
zwischen diesen beiden ausgleichen konnte.
Als Hauptlehrer nicht der Fach-

lehrer; er ging als Lehr- und Lebensmeister

war er

zwei und mehr Jahre mit der Klasse und nahm
an ihrer Entwicklung teil.

Mit gutem Recht hat man ja auch diesem
System wieder gerufen: einem zeniralen Fach
und einem Lehrer, der zwischen Facherwissen
und Bildung erzieherisch vermittelt.
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Die Schwachen des Fachlehrersystems, z. B.
den Mangel der Zusammenfassung, der Einheit
und der Weite hat man auch durch vermehrtes
Zusammenarbeiten der Fachlehrer aufzuheben
versucht; durch die sogenannte Facherkonzen-
tration. Ein achtbarer Versuch. Und ein Schweit
von achtbaren Vorschlagen und Anregungen im
Gefolge dieses Kometen. Der nichts am Tat-
sachenhimmel der modernen Bildung umformt,
nur verschiebt oder beschonigt.

So viele Nebensachlichkeiten stehen den
grossen formenden Hauptsachen im Wege, dass
fir diese kein gebihrender Raum ubrig bleibt.
Auch der zielbewusste Lenrmeister kann diesen
Raum nicht schaffen. Die Jungen sollen Kraft
und Zeit finden, das Vielgespaltene — nicht ist
dieses ver-
schaffen. Sie haben diese Kraft noch nicht, sie
sind noch werdend. Und nicht die Zeit. Denn
der Aberglaube von der veredeinden Macht

einer Wissensbildung will

das Vielseitige! — innerlich zu

und dem Nutzen
ihnen moglichst viel Facherkram einschitten,
noch vor ihrem Abgang ins Leben, und will
dieses das reichere in térichtem Dinkel und
dngstlicher Bemutterung tbertrumpfen. So dass
mancher bedréngte junge Mensch verekelt auch
das Edelgut wegwirft und gehéssig oder bla-
siert nicht mehr zu ihm zurlickkehrt — wenn
sein Ungestiim nicht an héhern Bildungsmachten

Brandung und Beruhigung findet.

Mit einem Wort, und den Kreislauf von Bil-
dung nehmen und -geben nochmals, aber von
der andern Seite gesehen:

Die zerwiihlten Jungen sind Frucht der Alten,
die uber ihre formlose und unfertige Sprache
klagen; sie sind die Krankheitszeichen der Ver-
ihre Schulen errichtet und

wirrung, welche

Uberladen hat.

Es ist unndtig, noch ausdriicklicher zu sagen,
dass diese Ausflhrungen keine Verlangerung
des Bildungsganges im Sinne haben.

Abbau des Nebensichlichen, Vereinfachung,
Verinnerlichung ist die Losung!

Schon vor einem Vierteljahrhundert, am An-
fang dieses Jahrhunderts riefen die Fanfaren
der ,,Zukunfisschule" danach. Wann tonen die
Hoboen ihrer Verwirklichung? Ibis.
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