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ment sans but. Mais si nous nous plagons
hors du temps et de |'espace, 'origine et le
but se dévoilent & nous, les constantes et les
lignes de force se dégagent, fout reprend un
sens, une direction, et la providence rem-
place la fatalité. Nous cessons de donner de
I'importance & des valeurs relatives, chan-

Der Geschichtsunterricht und

des Schiilers

I

1. Das Verstandnis fir Geschichte setzt
einen entwickelten Sinn fir Zeitbe-
griffe und Zeitbezeichnungen
voraus (gestern, vorgestern; gleichzeitig,
nacheinander; Gegenwart, Vergangenheit,
Zukunft; Dauer usw.). Kinder bis zum neun-
ten Jahr haben eine ganz mangelhafte Ein-
sicht in diese Verhalinisse; ein Geschichts-
unterricht mit Zeitangaben misste daher vor
dem zehnten Jahr (4. Klasse) als verfriht und
verfehlt bezeichnet werden.

Ausserdem ist eine gute Phantasie-
leistung erforderlich. Diese Bedingung
kann aber nur jener Schiiler erfillen, der einen
sichern Besitz klarer Vorstellungen erworben
hat; der geschichtlichen Heimatkunde —
einer und Rekruten-
schule — fallt die Aufgabe zu, das notwen-
digste Material fir den eigentlichen Ge-
schichtsunterricht bereitzustellen.

Die Volksschule darf keine weitern Er-
kenntnisgrundlagen fir die Geschichte for-
dern oder gar voraussetzen. Zeitsinn und
Phantasietatigkeit einer Altersstufe bestim-
men im wesentlichen die Stoffauswahl und
das Lehrverfahren.

2. Als erster Antrieb zur Beschaftigung mit
Geschichte wirkt das Unterhaltungsbedirinis,
die naive Freude an der Erzdhlung. — Der
heranwachsende Mensch stdsst auf die Frage
nach seinen Vorfahren und ihrem Schicksal;
er beginnt sich fur das staatliche und wirt-
schaftliche Leben zu interessieren. — Das
hochste Ziel geschichtlicherBil-

unerlasslichen Vor-

geantes et passagéres, nous n'en faisons plus
des fins en soi et des raisons d'étre, parce
que nous n'avons qu'une raison d'étre et
gu'une fin: lesquelles, nous catholiques,
nous le savons.
Cressier-sur-Morat, le 31 décembre 1934.
G. de Reynold.

die psychische Entwicklung

dungsarbeit wird aber nur der Erwach-
sene erreichen; bei ihm allein finden Wech-
selwirkungen statt zwischen geschichtlichem
und erlebtem Wissen*. — Ein tieferes ge-
schichtliches Verstandnis beruht auf der
Fahigkeit, Menschen vergangener Zeiten,
ihre Taten und Leistungen vor dem Geiste
gegenwértig zu haben. Dabei genigt es
nicht, nur Sein und Art einer Epoche zu er-
fassen; das Dynamische in der Geschichte
muss erkannt werden, der Ablauf der Ver-
anderungen in der Zeit, das Tun und Han-
deln. Unsere bewegte politische und wirt-
schaftliche Gegenwart dirfte der Erschlies-
sung solcher Einsichten férderlich sein. —
Die geschichtlichen Vorstellungen haben stets
von dem Gedanken begleitet zu sein, dass
es sich um Vergangenes handelt; zu dieser
Leistung aber ist erst befshigt, wer auch im
eigenen Leben auf abgeschlossen Vergan-
genes zuriickblicken kann. Das Gewesene
muss wirklichkeitbetont bewusst sein, im Ge-
gensatz etwa zum phantastischen Bewussi-
sein des Méarchen . Erforderlich ist zudem die
Einreihung des Vergangenen in die Chrono-

1 Nicht durch Beschaftigung mit Geschichte wird
man matur; man muss matur schon sein, um mit Ge-
schichte zureichend sich beschiftigen zu kdénnen.” In
dieser Zuspitzung muss der Satz des Baslers A. Meier
(..Von der Not des Geschichtsunterrichts”, Schweizer
Padagogische Zeitschrift, 1928, pg. 96) abgelehnt
werden, wenigstens vom Standpunkt des Lehrers aus.

2 Mit unverminderter Deutlichkeit erinnere ich mich
noch an die Stirke des Erlebnisses, das dem Sieb-
zehnjéhrigen die Abdikationsurkunde Napoleons in
Fontainebleau bereitete.

55



logie >. Die Menschen der Vergangenheit
mussen als Charaktere aufgetasst werden, die
in Lagen lebten und wirkten, die von der
Gegenwart innerlich und usserlich verschie-
den waren *. Volles geschichtliches Verstand-
nis verlangt endlich den Sinn fur die Uber-
personlichen Méchte; ohne ihn kann man
wohl Geschichten, nicht aber Geschichte be-
greifen.

Psychologische Untersuchungen darlber,
wann der Schiler das Ueberindividuelle und
die kollektiven Krafte erfasse, fehlen. Es steht
aber fest, dass dies erst spat geschieht, nach
vielfachen eigenen Beobachtungen nicht oder
kaum vor dem 17. Lebensjahr. Die Gegen-
wart wirkt auf die Bildung dieses Sinnes for-
dernder ein als die jingste Vergangenheit;
zwar sind die kleinen Familien ein ungln-
stiger Nahrboden, und das Sippengefihl ist
schwach, aber Jugendorganisationen und
Sportverbande Uben einen zunehmenden
Einfluss aus; der frische Wind in der Politik
weht auch um die Locken der Jugendlichen;
auslandische Stromungen und Ereignisse tih-
ren mindestens zum Nachdenken Uber Staat,
Blut und Rasse, und endlich besitzt auch der
junge Eidgenosse, wie seine Véter, ein aus-
gepragtes Nationalgefihl.

I

1. Das geistige Wachstum voll-
zieht sich in zwei Hauptstufen; der

3 Daraus folgt die unterrichtliche Forderung nach
der festen Einpragung der wichtigsten Jahreszah-
len. — ,,Noch der Erwachsene kann sich nicht recht
vorstellen, was dreissig Jahre Krieg erlebnismassig
bedeuten; fir den Gedanken ,(Jahrhundert’ hat er
Symbole, die nicht mehr auf eigener Erlebnisgrund-
lage verstanden werden, und von Jahrtausenden spre-
chen auch wir ebenso erlebnislos wie von Atomen."”
(A. Busemann ,,Padagogische Psychologie in Umris-
sen'', 1932, pg. 107.)

% Es braucht noch nicht Geschichtsbewusstsein zu
sein, wenn einer weiss, dass das stolze Bern am 5.
M3arz 1798 in die Hande der Franzosen fiel; auch wer
die Einzelheiten kennt, verfigt nur iber ein Wort-
wissen, sofern er nicht die Gefiihle der Schmach und
Trauer nachempfindet, die ein bisher unbesiegtes,
selbstbewusstes, nun aber geschandetes Volk aufs
tiefste durchschittelten.
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jungere Schiler sucht die Welt zu fassen und
zu erfassen, der dltere setzt sich mit ihr aus-
einander °. Die héhere Stufe wird nicht auf
allen Gebieten gleichzeitig erreicht®. Das
Tempo des Bildungsprozesses ist Uberdies
individuell verschieden und von der aufge-
wandten Bildungsarbeit abhangig. Der Uber-
gang durfte im Sekundarschulalter erfolgen.

Auf der ersten Stufe geschieht die Entwick-
lung des kindlichen Denkens in der Aufein-
andertfolge von Substanz-, Aktions- und Re-
lationsstadium 7. Die beiden ersten Stadien
gehoren dem empirischen Forschen an; das
dritte Stadium setzt das kausale Denken vor-
aus. Den Kausalbegriff gewinnt das Kind aus
seinem eigenen Tun und dessen Folgen ®.

In der folgenden Tabelle sind einige Sy -
steme zusammengestellt, die in Langs-
schnitten die Entwicklungsperio-
d e n des Menschen im Kindes- und Schiiler-
alter aufzeigen *.

3 Busemann (l. c., pg. 141) unterscheidet zwischen
den Stufen der organischen und der dialektischen
Bildung, zwischen Naivitat und Reflexion.

% Die Stufen des Geschichtsunterrichts sind noch
nicht erforscht. In diesem Fach ist die Volksschul-
methodik noch ganz konservativ, wihrend sie z. B. im
Rechnen reformatorisch eingestellt ist.

" A. Wreschner (,,Vergleichende Psychologie der
Geschlechter”, 1912) unterscheidet Substanz-, Ak-
tions-, Qualitats- und Relationsstadium. Kinder bis
etwa zu 7 Jahren zahlen einfach Personen und Dinge
auf, bedienen sich also fast ausschliesslich der Sub-
stantive; im Aktionsstadium (was tut der, die, das?)
treten die Verben hinzu; im 3. Stadium werden auch
Merkmale von Personen und Dingen genannt, die
Adjektive kommen in grdsserer Anzahl vor; im Rela-
tionsstadium (wozu ist das? warum tut er das?) er-
scheinen die Adverbien und Prépositionen. — Diese
Stadien treten nacheinander hervor, bei den Mad-
chen spater als bei den Knaben.

8 Vgl. G. Grunwald: ,,Pddagogische Psychologie',
2. Auflage, 1925, pg. 262 {f.

9 Literatur: ,,Handbuch der Erziehungswissenschaft'’,
herausgegeben von F. X. Eggersdorfer u. a., Verlag J.
Kosel und F. Pustet, Miinchen, 1928 ff., I/3., pg. 80 ff.
und I1I'2,, pg. 235 ff. — E. Claparéde ,,Kinderpsycho-
logie und Padagogik”’, deutsche Uebersetzung von
F. Hoftmann, 1911, pg. 178 ff. — E. Claparéde ,,Pré-
face complémentaire de la 8me édition"”, 1920,
pg. XXIIL.
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2. Jeder Unterricht hat sich der geistigen
Struktur der Schiler anzupassen. Fir das
Alter des Primar- und Sekundarschulers sind
folgende Tatsachen zu beachten:

a) Der Schulanfanger denkt noch durchaus
konkret; im achten Lebensjahr beginnt die
abstrakte Erfassung der Gegenstandsmerk-
male; dadurch wird das logische Denken vor-
bereitet. Mit dem zehnten Jahr ist die Ze't
der Kritiklosigkeit vorbei; die Autoritat der
Erwachsenen wird zwar keineswegs prin-
zipiell abgelehnt, aber sie ist erschittert. —
Die Haltung des Schiilers ist bis zum elften
lahr affektiv; jetzt wird sie vorherrschend
realistisch. Die Knaben wollen Kampf und
Abenteuer; sie bewundern die Sportgros-
sen . Damit hangt die Empfanglichkeit fur
die Schundliteratur zusammen. — Das Mad-

0 Das Ideal dieser Zeit ist der vital Uberlegene,
der heldische Mensch." Vgl. W. Hansen ,,Psycholo-
gische Voraussetzungen der Bildungsarbeit in der
Oberstufe der Volksschule", Vierteljahrsschrift fir wis-
senschaftliche Padagogik, 1933, pg. 85.
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chen dieses Alters ist stark sentimental ein-
gestellt.

Bei beiden Geschlechtern wachst das | n -
teresse tir das Wirkliche und
Tatsachliche. Absicht Ein-
gepragte wird — namentlich vom zehnten bis
zum dreizehnten Jahr — ausserordentlich gut
behalten. Die lllusionsfahigkeit nimmt ab;
dafir lernt das Kind kombinieren.

Das mit

Es macht
Fortschritte im schlussfolgernden Denken.
Seine Gefuhle sind differenzierter und nicht
mehr so erregbar wie im Spielalter. Der
Schiiler hat jetzt auch Erfahrungen vom Miss-
erfolg und weiss fortan, dass jedes Ding zwei
Seiten hat. — Die 6-11jahrigen Kinder bil-
den die Hauptgruppe der Strassenspieler. Im
alteren Kind erwacht der Sammeleitfer
far Kafer, Schmetterling, Briefmarken, Bilder
und Ansichtskarten. Er betatigt sich als eine
Art Sport und verzichtet auf eine genaue Be-
trachtung der Einzeldinge; trotzdem fordert
er das empirische Forschen durch den lust-
betonten Drang und Eifer, die Objekte ken-
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nen zu lernen, einzuordnen und die Ver-
wandtschaft zu bestimmen. — Der Lehrer
wird im Unterricht die beiden Gruppen der
Sachdenker und der Wortdenker unterschei-
den **. Die zweite Gruppe liebt es, den Stoff
wortlich auswendig zu lernen; die erste
Gruppe versucht zu ordnen und zu gruppie-
ren, sie fragt nach dem Zweck, forscht nach
dem Ziel, ergriindet Sinn und Bedeutung der
Vorgénge und zeigt das Streben nach Wer-
tung. —

b) Die Suggestibilitat nimmt im
allgemeinen mit dem Alfer ab, sie steigt aber
vom siebenten bis neunten und vom drei-
zehnten bis finfzehnten Jahr, vielleicht im
Zusammenhang mit dem starken Koérper-
wachstum dieser Jahre 2. Bei 12—14jahrigen
Schilern wirkt der Lehrer oft im Sinne der
Kontrarsuggestion. Mit der Suggestion arbei-
tet zum Teil das sog. entwickelnde Lehrver-
fahren; ein geschichtlicher Vorgang wird
durch geschickte Fragen des Lehrers ver-
meintlich ,,von den Schilern selbst gefun-
den". —

c) Die Zeit vor der Pupertdt zeigt eine sehr
starke Steigerung der Gedéachtnislei-
stung, die Pubertat selbst bringt hierin
einen Stillstand. Dabei ist der Altersunter-

11 Den Knaben einer lindlichen Sekundarschule
wurde 1927 u. a. die Frage zur schriftlichen Beant-
wortung gestellt, ob die Geschichte schwierig oder
leicht sei. Folgende Antworten sind bezeichnend: a)
,.Die Geschichte ist leicht, weil ich sie gut auswendig
lerne”; b) ,,Geschichte ist schwierig, weil ich nicht gut
auswendig lerne'’; &hnlich formulierte Antworten wur-
den mehrfach erteilt; anderseits antworteten die
Schiiler: ¢) ,,Wenn einer die Geschichte studiert, ist
sie leicht; wenn man sie aber nur auswendig lernt, ist
sie schwierig"; d) ,,Geschichte ist ein schwieriges
Fach, man muss sehr viel denken dabei."

12 Vgl. Claparéde, I. c., pg. 117. — Wreschner, |. c.,
pg. 28 ff., gibt an, dass bis zum 10. Jahr die M&dchen,
im 14. Jahr aber die Knaben leichter irrezufiihren

seien. Richtige Antworten auf Suggestiviragen
erteilten:

Knaben Mé&dchen
in den Unterklassen . 50% 38%
in den Mittelklassen . 60% 48%
in den Oberklassen . 55% 70%
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schied der beiden Geschlechter zu beachten.

Es weisen auf
Knaben

14. bis 15. Jahr
16. bis 18. Jahr
Méadchen
eine Steigerung im . 12. bis 13. Jahr
einen Stillstand im . . 14. bis 15. Jahr

Die Gedachtnisleistung hangt ausgespro-
chen ab vom Vorstellungsinhalt; bei den

eine Steigerung im .
einen Stillstand im

‘Madchen zeigt sich eine Verminderung bei

mathematischen und abstrakten, dagegen
eine Steigerung bei gefiihlsbetonten Stof-
fen 2,

d) In der Pubertatszeit bleibt das Denken
konkret, es hat sich aber nach innnen gefliich-
tet und vollzieht sich schwerféllig. Die kind-
liche Lebensnahe ist dahin. Die sprachliche
Armut ist aufféllig, ebenso der méachtige Ein-
druck grosser Worte. —

3. Auch im Geschichtsunterricht darf man
voneinemBegabungsunterschied
der Schiiler sprechen. Als Begabung bezeich-
nen wir die intellektuelle Leistungsfihigkeit;
bei ihrer Beurteilung dirfen Gemit und Wil-
len zwar nicht unberiicksichtigt bleiben, das
Wesentliche ist aber im Auffassen, Behalten,
Kombinieren, Urteilen, Schliessen und Wer-
ten zu sehen. Die normale Begabung zeigt
den altersgemassen Durchschnitt und ist ge-
wohnlich bei einer starken Mittelgruppe zu
finden. Die Ubernormale Begabung fallt durch
ihre Seltenheit auf; eine Sonderbegabung
zeigt sich am ehesten in den Kunstfachern;
von einer speziellen Begabung fiir Geschichte
wird man wohl nur selten reden dirfen. Beim
Madchen findet sich weniger oft sowohl ein
sehr starker Mangel, als auch eine sehr starke
Begabungsanlage. Die Madchen fassen in
der Regel genauer auf, lassen aber haufig
den Antrieb zur Urteilsbildung vermissen.

Gelegentlich erscheinen auch Schiiler von
normaler Allgemeinbegabung, die in der Ge-
schichte einen auffdlligen Leistungsmangel
zeigen. In der Regel sind in den Oberklassen
der Primarschule und in der Sekundarschule

13 Wreschner, |. c., pg. 14.



die notorisch unterbegabten Kinder ver-
schwunden, d. h. in Anstalten oder Spezial-
klassen untergebracht oder in den untern
Klassen zurlickgeblieben. — In der 5. und
6. Klasse ist die hohere Begabung fir Ge-
schichte im raschen Auffassen und sichern
Einprégen zu sehen; man wird sich aber
hiten, einen Schiler als fur Geschichte be-
sonders begabt zu erkléren nach seiner rei-
nen Gedachtnisleistung. In der Sekundar-
schule zeigen sich Unterschiede im Kombi-
nieren, Urteilen und Schliessen. Auf allen
Schulstufen ist das Werten der Schiiler selten
rein intellektuell bedingt; die Einflisse des
Geflhls sind deutlich spurbar, ebenso die
Einwirkung des Lehrers und der Umwelt, be-
sonders des Elternhauses und der Gasse. —
Als ausgesprochen gtinstig fur die seelische
Entwicklung des Kindes gilt die Kleinstadt;
das Landkind beobachtet gut, aber sein Vor-
stellungskreis ist beschrankt, und das Kind
des Fabrikortes ist nicht viel reicher an Vor-
stellungen.

4. Mit dem ersten Schritt in die Schulstube
tritt das Kind als Glied in eine grossere Ge-
meinschaft ein; sofort spirt das Ich die Wech-
selwirkungen zwischen sich, dem Lehrer und
den Mitschilern. Etwa von der 3. Klasse weg
bildet sich ein einheitliches Klassenin-
teresse. Die autokratische Regierungs-
form wird willig hingenommen. Kinder aus
verschiedenen Standen verkehren durchaus
vertraulich miteinander; der Absonderung
leistet oft das Elternhaus Vorschub **. Erst die

14 Auf dem Land wie in der Stadt kennt man die
Eltern
peinlich Uberrascht sind, wenn ihre Sprésslinge sich

Erscheinung, dass unverstandige ,bessere”

— oft mit Vorliebe! — den Kindern aus weniger an-
gesehenen Familien anschliessen; friher oder spater
pflegt dieser Verkehr ausdriicklich verboten zu wer-
den. Dabei fillt auf, dass besonders die Mitter un-
sozial eingestellt sind, vielfach aus der Auffassung
heraus, ihre ,,wohlerzogenen' Kinder, namentlich die
Méidchen, kdnnten von den drmeren Kameraden ver-
dorben werden. (Dieser Fragenkomplex bote Gele-
genheit zu interessanten Einzeluntersuchungen; die
psychologische Durchleuchtung wére heikel, aber auf-
schlussreich.)

soziale Verstandnislosigkeit der Erwachsenen
macht die Kinder unsozial *°.

Die soziale Haltung des Schiilers soll sich
im Verlauf des Jahres ausweiten zum Ver-
stdndnisfirden Staat Einen Weg
zu diesem Ziel bietet die Entstehungsge-
schichte des vaterlandischen Staates. Einen
zweiten Zugang offnet die einfihrende
Staatskunde (Verfassungskunde), die nach.
Moglichkeit von bestimmten Einzelfallen aus
dem Erfahrungsbereich der Schiiler ausgeht.
So kann etwa in den Oberklassen der Primar-
schule ein Brandfall die Besprechung von
Feuerpolizei und Feuerwehr, von Gebaude-
und Mobiliarversicherung veranlassen. An-
dere Anknlpfungspunkte bieten die Unent-
geltlichkeit des Unterrichts und — wo ein-
gefiihrt — der Lehrmittel, die Versorgung der
Gemeinde mit Wasser und Elektrizitat usw.
— Wirkliche staatsbirgerliche Bildung be-
ginnt aber erst mit dem Bewusstsein der Ver-
antwortlichkeit fir den Staat.

Die Vaterlandsliebe wachst aus der Liebe
zur engeren Heimat heraus. Bodenstandig-
keit ist ihre Voraussetzung. Menschen, die

15 Bei einem Schulbesuch in einer Sekundarschule
horte ich dem Unterricht in Verfassungskunde zu. Der
Lehrer behandelte die eidgenédssischen Rate. Nach ei-
niger Zeit griff ich in den Unterricht ein und forderte
die Knaben auf, jene Fragen zu nennen, die sie einer
gesetzlichen Neuregelung unterwerfen wollten, falls
sie selber Nationalrdte wiren. Eine kurze Weile z6-
gernd, nachher aber lebhaft und mit unbefangener
Aufrichtigkeit entwickelten die Buben ihre Ansichten.
Auf jenen Gebieten, die der tiichtige und pidago-
gisch begabte Lehrer in seiner Schule besprochen
hatte, zeigte sich, dass Auffassung und Beurteilung
des Lehrers ibernommen worden waren. Da brachtas
aber ein Knabe das Problem der heutigen Arbeits-
losigkeit zur Sprache, und plétzlich schien es mir, als
ob ich nicht mehr vor Kindern stiinde; aus den Dis-
kussionsbeitrdgen liess sich eine véllige Versténdnis-
losigkeit fiir nicht bauerliche Wirtschaftslagen héren,
und die vorgeschlagenen Massnahmen waren von
brutaler Durchschlagskraft. Deutlich sehe ich noch
das Mienenspiel auf dem Gesichte des héchlich
Uberraschten Lehrers vor mir! Zweifellos hat seither
der sehr sozial eingestellte Lehrer durch Belehrung
fir die dringend notwendige Aufklirung gesorgt.
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in ihrer Kinderzeit haufig den Wohnort wech-
selten, werden nicht so leicht zur Vaterlands-
liebe gelangen. — Die durch den Ge-
schichtsunterricht erschlossenen Taten, Lei-

Allgemeine Geschichte

Dass im Rahmen einer Aussprache iber
nationale Erziehung und Geschichtsunter-
richt auch von der allgemeinen Geschichte
die Rede sein muss, wird nur merkwirdig
tinden, wer die gegenwartige Situation des
nationalen und Weltgeschehens von Grund
auf verkennt. Kaum je einmal war dem jun-
gen Menschen, vorab dem jungen Schweizer
eine iibernationale Geschichtsbetrachtung so
wichtig und wertvoll, wie in unserer kriegs-
schwangeren, vom Nationalismus heimge-
suchten Welt der Gegenwart.

Jede Zeit sieht die Vergangenheit von
einem nur ihr eigenen Standpunkt und Ge-
sichtspunkt aus.

Das Mittelalter hatte seine Art von
Universalgeschichte. In kihner
Zusammenfassung versuchte es, den ganzen
welthistorischen Verlauf von der Schopfung
bis zur Gegenwart vor den Augen des Schi-
lers als Serie von Einzelfakten wie in einem
Film aufzurollen. Das Bildungsideal war frei-
lich nicht der wissende oder gelehrte, son-
dern vielmehr der betende, religios den-
kende Mensch. Christus und die Erlésung
werden deshalb zentral in das Weltgeschehen
eingebaut. Die historische Entwicklung wird
in Epochen zerteilt, die nach religios-
pragmatischen Gesichtspunkten ab-
gegrenzt erscheinen. Der Verlauf des Welt-
geschehens ist nichts anderes als der Kampf
zwischen der civitas Dei und ihrem grossen
Gegner, der Welt im christusfeindlichen
Sinn. Dabei schwebt den mittelalterlichen
Historikern vielfach die Idee vor, die kon-
krete staatliche Umwelt im eigenen Land und
Volk stelle die moglichst reine Verwirklichung
der civitas Dei, also des idealen Staates dar.
Fir die Beurteilung und Bewertung geschicht-
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den und Freuden der Ahnen starken die Bin-
dung an Heimat und Vaterland.
(Fortsetzung folgt.)

Hitzkirch. G. Schnyder.

licher Tatsachen und Personlichkeiten sind

vorab ethische Grundsatze massgebend:
Recht und Unrecht, Lohn und Strafe.

Das Zeitalter des Humanismus rickte
deutlich von dem universalen Standpunkt der
Geschichtsbetrachtung ab. Das Interesse kon-
zentrierte sich einseitig auf die Antike.
Nun sind nicht mehr die einzelnen Fakten
wissenswert und denkwirdig; das all-
gemeineMenschlicheinden histo-
rischen Ereignissen und Entwicklungen zieht
alle Aufmerksamkeit auf sich: Menschliche
Geschicklichkeit, Kraft und Ohnmacht, der
Ruhm der Jahrhunderte, gewaltige Leiden-
schaft, edle, vollendete Schonheit des Han-
delns lassen Menschen ins Licht humanisti-
scher Geschichtsbetrachtung treten. Das Bil-
dungsziel dieses Unterrichtes kdnnte man
etwa mit der Ausbildung der ratio practica
umschreiben: aus der Geschichte lernt man,
sich menschlich edel, klug, zielbewusst, er-
folgverheissend und ruhmreich betatigen.
Diese Einstellung des Geschichtsunterrichtes
blieb im wesentlichen gleich bis in die Jahr-
zehnte des deutschen Klassizismus. Fir mit-
telalterliche Geschichte war das Verstandnis
gering. Vielleicht war die ganz anthropozen-
trische Art der humanistischen Geschichts-
betrachtung ein Grund fir die ablehnende
Haltung gegen unser Fach, die die meisten
Jesuitenschulen der Zeit einnahmen: man
wollte vielleicht doch nicht das rein Mensch-
liche und Weltliche so weitgehend berlck-
sichtigen.

Die Franzdsische Revolution
mit ihren Folgeerscheinungen fir alle euro-
paischen Staaten und Volker brachte auch
eine grosse Umwalzung auf dem Gebiete der
Geschichtsbetrachtung. Das neu erwachte
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