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verstehen die Frage des Lehrers nicht wegen des
Murmelns ringsum. Es kénnen am Examen sehr
gute Schiler versagen, infolge dieser Stérungen.

Wie werden diese Besucher die Schule beur-
teilen? Wissen sie auch, wie sie die Schiler ent-
tauscht haben, die von ihnen volle Aufmerksam-
keit erwarteten? —r,

* * *

Im Kanton Schaffhausen erstrecken
sich die jahriichen Examen nur auf mundliche
Prifung der Facher. Sie werden von den ort-

Der Geschichtsunterricht und

des Schiilers*
HI.

Die folgenden Ausfihrungen sollen der
Abklarung einiger Einzelfragen dienen. Es
werden darin  Untersuchungen angestellt
uber: 1. die Beliebtheit des Geschichtsunter-
richts bei den Schilern; 2. die Bewertung
der Schilerleistungen in Geschichte; 3. die
Begriffsbildung im Geschichtsunterricht und
4. die Ermidung der Schiiler durch den Un-
terricht in Geschichte.

1. DieBeliebtheit eines Unterrichts-
faches ist etwas anderes als das Interesse fur
einen Unferrichtsgegenstand; ein Fach kann
wegen der Person oder Methode des Leh-
rers beliebt oder unbeliebt sein, die mit dem
Stoff nichts zu tun haben. Reifen Schiilern
ist diese Unterscheidung bewusst.

Die Interessen kinden ein Bedurfnis
an. Die Knaben sind mehr sachlich, die Mad-
chen mehr personlich interessiert; diese
haben mehr statische, jene mehr dynamische
Interessen . Echtes Interesse ist moglich

bei 10—12jahrigen Schilern fur Technik,
Physik und Chemie,

bei 12—14jahrigen Schilern fir
Geographie,

* Siehe Nr. 2.

16 Wreschner, I. c., pg. 28. — Vostrovsky (zitiert
bei Claparéde, |. c., pg. 201) fand Abenteuerge-
schichten als Lieblingslektire bei 76 % Knaben und
bei nur 24 % Médchen.

lichen Schulbehérden festgesetzt. Die Prifungs-
weise kann je nach dem Vorschlage der betref-
fenden Behorde verschieden sein. Im allgemei-
nen stellt die Prifungskommission einen beson-
deren Prifungsplan auf, welcher die zu prifen-
den Facher enthilt. Es werden die Hauptfacher:
Sprache und Rechnen und ein Realfach gepriitft.
Der Priifungsplan wird vorerst dem Klassenlehrer
bekannt gegeben, wonach er die Priifung nach
freiem Ermessen gestalten kann. A. B.
(Fortsetzung folgt.)

die psychische Entwicklung

bei 16—18jahrigen Schulern (frihestens)
fir Geschichte.

Die Wissenschaften treten hier in der
Reihenfolge ihrer geschichtlichen Entstehung
auf 7. —

a) Die Beliebtheit der Unterrichtsfacher bei
den Volksschiilern war schon mehrtach Gegen-
stand von Umfragen. Die ersten Untersuchungen
(1903 durch Lobsien in Kiel) ergaben u. a., dass
von 14 Fachern die Geschichte bei Knaben und
Madchen an fiinfter Stelle stand. — Die Auf-
nahmen von Franz Weigl erfolgten nach dem
Vorgang von W. Stern **. Aus seinen Erhebungen
werden im folgenden ausser den Angaben fir
Geschichte zu Vergleichszwecken auch die Er-
gebnisse fir Religionslehre und Rechnen heran-
gezogen. Weigl fand giinstige und unglinstige
Nennungen auf 100 in

17 Busemann (l. ¢, pg. 101) gibt an, dass die
individuellen Interesserichtungen sich erst in den
letzten Klassen hoherer Schulen bestimmen.

18 Vgl. Fr. Weigl ,,.Die Wertwelt der Volksschul-
jugend"’, 1929, pg. 47 #. — Stern unterscheidet zwi-
schen positiven, negativen, indifferenten und bipola-
ren Fachern; ist der Wert eines Faches in der vor-
herrschenden Richtung mehr als 5 % und hier dop-
pelt so gross als in der entgegengesetzten Richtung,
so ist es positiv resp. negativ; wird die doppelte Hohe
nach der einen Richtung nicht erreicht und Ubersteigt
keiner der beiden Werte 10 %, so wird das Fach
als inditferent bezeichnet; sind die Werte nach einer
Richtung grosser als 10 9% und betrdgt der Wert in
der entgegengesetzten Richtung mehr als die Halfte
des vorherrschenden, so wird das Fach zur bipolaren
Gruppe gerechnet.
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Knabsnschulen :

Fiur Geschichte

Fir Religionslehee = o 6 o asniant o aise

Fir Rechnen

+

== 345

Madchenschulsn mit weltlichen Lehrerinnen Hoheren Madcherschuls

bei Aufnahme durch

die Lshrerin den Religionslehrer
18,6 3,1 Sl
4,4 1,0 0,8 —_
4,4 9,0 53,9 25,7
== 0,6 = L
6,2 12,0 24 13,2
SHS 11575 s 10,2

Die folgende Gegenlberstellung nach Weigl ist aufschlussreich; sie zeigt, wie die Beliebtheits-
untersuchungen nur relativen Wert haben. Es ergaben Aufnahmen an Schulen mit

Fir Geschichte
Fir Religionslehre

Fiur Rechnen .

b) Otto Lipmann fand (1910) bei Knaben die
Geschichte unter den positiven, bei den Mad-
chen unter den indifferenten Fachern. Paul Bode
untersuchte Landkinder (1925) und zahlt nach
den erzielten Ergebnissen die Geschichte fur
Knaben und Mé&dchen zu den negativen Fachern.

c) Bei einer eigenen Umfrage (1927) in land-
lichen Verhaltinissen erhielt unter 16 Fachern die
Geschichte in einer Knabensekundarschule (26
Schiiler) den 2. Rang ', in einer Madchensekun-
darschule (18 Schiilerinnen) den letzten Rang *°,
in einer gemischten Sekundarschule bei den Kna-
ben (17) den 4. Rang *' und bei den Méadchen
(14) den 6. Rang *.

Bei dieser Erhebung hatten die 26 Schiler der

Knabensekundarschule auch andere Fragen

schriftlich zu beantworten.

aa) Es war zu begriinden, warum sie ein Fach
als Lieblingsfach erklarten. Ein Schiiler hatte Ge-
schichte gewahlt; die Begrindung lautete: ,,Ge-
schichte ist mein Lieblingsfach, 1. weil ich gerne
etwas von der guten Zeit vernehme, 2. weil sie
uns in fremde Lander fihrt, 3. weil man von den

19 An erster Stelle stand Rechnen, an letzter Fran-
z0sisch.

20 Die ersten Range erhielten Religionslehre, Haus-
haltungskunde, Rechnen, Lesen und Singen.

2L An vorderster Stelle figurierte Rechnen, an letz-
ter Franzdsisch.

22 Den 1. Rang erhielt Religionslehre, den letzten
Grammatik.
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kldsterlichen waltlichen

Lehrkraften Lehrkraften
-+ 7.3 18,3
— 0,8 (il
R g 18,7
— 0,8 4,0
+ 9,0 8,5
— 6,9 10,3

gewaltigen Taten der Eidgenossen hort, 4. weil
ich Freude habe an Krieg und Militar."”

bb) Auf die Frage, warum ein bestimmtes
Fach an letzter Stelle genannt wurde, antwortete
ein Schiiler: ,,Ich habe die Geschichte am wenig-
sten gern. Ich kann sie lernen, so lange ich mag,
so kann ich sie am Ende gleichwohl nicht."” Ein
zweiter Schiler dusserte sich im gleichen Sinne.

cc) Die Frage, was den Knaben in der Ge-
schichte am besten gefalle, erhielt 22 Antworten;
davon gaben an: 10 die Schlachten, 6 den Bur-
gunder- und Schwabenkrieg, 4 die Urzeit, 1 die
Zeit der Helvetier, 1 die Reformationszeit.

dd) 23 Schuler beantworteten die Frage, wie-
viele Wochenstunden man in der Sekundarschule
der Geschichte einrdumen sollte. Der Lehrplan
verlangt 2 Stunden. Diese Zahl war 12 Schiilern
gerade recht. Von den 11 andern Schilern wur-
den gewiinscht 5 Stunden (1mal), 4 Stunden
(2mal), 3 Stunden (6mal); 2 Schiler wollten sich
mit einer Wochenstunde Geschichte begniigen.
Der Durchschnitt ergab 2%% Stunden.

ee) Als durchschnittliche Vorbereitungszeit auf
eine Geschichisstunde gaben die Knaben im
Minimum 20 Minuten (4mal), im Maximum 1%
Stunde (3mal) an; der Durchschnitt wurde auf
40 Minuten errechnet. —

2. Das Urteil uber die Leistungen ihrer
Schiiler in den einzelnen Fachern formulieren
die Lehrer bei der Notenerteilung. Nach
meinen Erfahrungen ist diese Beurteilung im-



mer gerecht und zutreffend; jeder Lehrer hat
aber seinen eigenen Mafstab. Im allgemei-
nen pflegen die Jahresnoten milder auszu-
fallen als die Zwischennoten; dies ist teilweise
aus padagogischen Erwédgungen heraus er-

forderlich.

An den Schulen einer Landgemeinde wur-

den (1934) Erhebungen durchgefiihrt iber
die Bewertung der Schilerlei-
stungen in Geschichte durch die
Lehrer. Zu Vergleichszwecken sind die Noten
im Sprachunterricht und im Rechnen heran-
gezogen worden.

a) Am Schlusse des Sommerhalbjahres 1933 resp. 1934 erhielten die gleichen Schiiler folgende

Durchschnitisnoten:

Knaben in der 4. Klasse .
Knaben in der 5. Klasse .
Madchen in der 4. Klasse .
Madchen in der 5. Klasse .

co 0o o~ O

Die lahresnoten einer andern Klasse des gleichen Lehrers ergeben folgendes Bild **:

9 Knaben der 5. Klasse
9 Madchen der 5. Klasse

Aufsatz Lesen Rechnen Beschichte
3,83 4,66 4,83 4,16
3,58 5,00 4,83 4,16
SN 5,00 3,75 4,00
3593 5,37 3,62 S
4,00 5,44 4,55 4,44
4,77 5,88 4,61 L575)

b) Das Einzugsgebiet der Sekundarschule der fraglichen Gemeinde erstreckt sich tUber 9 Primar-

schulorte. Die Durchschnittsnoten der Schiler aus diesen verschiedenen Schulen betragt bei

32 Knaben in der 5. Klasse .
32 Knaben in der 6. Klasse .

37 Madchen in der 5. Klasse .
37 Madchen in der 6. Klasse .

Die Méadchen erhalten hier in der Geschichte
die schlechteren Noten.

c) Anders steht es an den betreffenden Se-
kundarschulen selbst; die Madchen kommen in
der Geschichte besser weg als die Knaben. Die
Grinde hiezu mogen folgende sein: einerseits

81 Knaben der 1. Klasse .
77 Knaben der 2. Klasse .

91 Madchen der 1. Klasse
64 Madchen der 2. Klasse

3. a) Vorerst sei uber einen Versuch be-
richtet, den ich (1934) mit Schiilern verschie-
dener Altersstufen durchfihrte.

Es mussten die Vor- und Familiennamen der
Eltern, Grosseltern und Urgrosseltern aufge-
schrieben werden; bei den weiblichen Ahnen
wurden die Madchennamen verrechnet. Die Ex-

4,63 5,20 4,63 4,66
4,77 5,44 5,26 SIS,
5,01 5,70 4,85 4,56
5,26 5,88 516 4,90

lernen die Madchen dieser Altersstufe durch-
schnittlich fleissiger, auch driicken sie sich ge-
wandter aus; anderseits messen wohl die Lehr-
krafte das Geschichtswissen ihrer Schiiler nicht

mit der gleichen Elle. — Es erhielten namlich
Deutsch Arithmetik Geschichts
4,79 4,86 4,65
5,09 532 4,98
4,97 4,98 5524
5,48 5,27 R E

ploranden hatten keine Moglichkeit, sich vorher
unterrichten zu lassen. Die Angaben konnten
grosstenteils (mit Ausnahme jener der Semina-
risten) kontrolliert werden. Das Ergebnis zeigte,
dass die Madchen ein viel besseres Ahnen-
wissen besitzen als die Knaben. — Es kann-

ten die Namen:

23 Der betr. Lehrer erteilt einen interessanten Ge-
schichtsunterricht; von den Schilern verlangt er in
allen Fachern viel. Das Verhaltnis der einzelnen Fach-
noten unter sich ergibt ein erstaunlich treffendes

Portrait der Klassen. — Dabei ist zu beachten, dass
dieser Lehrer die Notenskala 6—1 (6 bezeichnet die
beste, 1 die geringste Leistung) wirklich ausniitzt und
sich nicht auf die Noten 6—4 beschrankt.
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. Klasse
. Klasse
. Klasse

o~ U B~ W

. Klasse

. Klasse
.- Klasse
. Klasse

oS h B W

. Klasse

. Klasse
Klasse
. Klasse
. Klasse

Sekundarklasse

NS o s W

Sekundarklasse

1. Seminarklasse

b) Es kann niemals die Aufgabe der Volks-
schule sein, im Geschichisunterricht logische
Begriffe zu vermitteln; sie hat es ausschliess-
lich mit psychischen Begriffen zu tun. An die
Stelle der Definition treten Beschreibung,
Vergleichung, Charakferistik und Vortihrung
im Bild. Einiges Material bringt das Kind in
den einflihrenden Geschichtsunterricht mit.
Aus den ihm bekannten Méarchen hat es ge-
wisse brauchbare Begriffe gewonnen, wie
Konig, Untertan, Krieg, Frieden, Reich. Diese
ersten Eindriicke wirken lange nach, aber sie
sind sehr unbestimmt.

Die geschichtliche Heimatkunde kann die
zu bildenden Begriffe (z. B. Burg, Ritter,

Stadt, Kloster) zeitlich und &rtlich genauer

abgrenzen. Die nicht durch konkrete An-
schauung zu gewinnenden Begriffe bieten
gewaltige Schwierigkeiten, die auch unter
den giinstigsten Umstanden nie restlos liber-
wunden werden konnen. Der Geschichts-
unterricht ist vielfach schlechthin gezwungen
und verurteilt, auf Sand zu bauen. Eine Um-
frage nach dem Bedeutungswissen von ,,Ge-
meinde'’ ergab bis zum neunten Altersjahr
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Eltern Brosseltern Urgrossaltarn
Schilar % % %
12 88 17 0
19 84 17 0
17 100 38 0
17 100 40 4
Knahen
8 81 13 0
el 77 10 0
7 100 29 0
3 100 1% 3
Madchen
4 100 25 0
6 100 33 0
10 100 45 0
9 100 58 4
18 100 88 1
17 100 74 4
Schiller
20 100 84 3

gar keine, spater nur spérliche und unvoll-
standige Angaben **.

Die Geschichtslehrer an hoheren Schulen
wissen, wie mangelhaft der Unterbau ist, den
die Schiiler mitbringen. ,,Wenig genug, und
darum bald gesagt ist, was unsere Schiuler
an Voraussetzungen fir die Welt der Ge-
schichte mitbringen. Und das ist auch weiter
nicht zu verwundern; erst musste man selbst
Welt und Geschichte geworden sein, bevor
man an Weltgeschichte herangehen kann #."

2% Vgl. P. Rosgen ,Die Entwicklungsgesetze der
Knaben im Alter von 10 bis 14 Jahren", Pharus, 1932,
pg. 120.

25 Meier, |. c., pg. 95. — Nur zu berechtigt ist die
Klage des gleichen Autors (l. c., pg. 60): ,Der Ge-
schichtsunterricht operiert von Anfang an wie ein
héherer Generalstabskurs mit Dingen und Begriffen
wie Staat, Kultur, Politik, Gesetz, Recht, Wirtschaft,
Religion, Gesellschaft, Volk, Masse, Fiihrer, Konig,
Sittlichkeit, Macht und tausend derartigen unverstan-
denen und unverstandlichen Dingen, die alle meistens
mehr ein romantisches Chaos im Vorstellungsleben
des Schiilers bilden."” — Die Neuorientierung sollte
— nach Meier — von einer Wirtschafts- und Gesell-
schaftskunde ausgehen, die aus den verschiedenarti-
gen Existenzbedingungen zu gewinnen ware, aus de-
nen die Schiiler herkommen; daraus sollte das Ver-
stdndnis erschlossen werden fiir die 6konomischen



Die folgenden Untersuchungen wollen ein,
wenn auch noch so schwaches Schlaglicht
werfen auf den UmfangunddieEnt-
wicklung der geschichtlichen
Grundbegrifte des Volksschilers.

aa) E. Weyrich *¢ fihrte in Wien mit Schu-
lern des dritten bis neunten Schuljahres Un-
tersuchungen uber 36 geschichtliche Begriffe

Beim sehr begabten Schiiler
beim unterbegabten Schiiler

Der geringe Leistungsunterschied war sicher
vollig unerwartet.

Je 12 Kinder des dritten bis achten Schuljah-
res (auf jeder Stufe je 6 Knaben und 6 Madchen),
gleichmassig zusammengesetzt aus guter, mit-
jerer und schwacher Begabung, hatten u. a. die
Fragen zu beantworten:

befriedigend

Kn. Md.
3. Schuljahr . b J—
4. Schuljahr . 1 3
5. Schuljahr . 7 5
6. Schuljahr —
7. Schuljahr 4 I
8. Schuljahr 4 2
p. L KRG ¥ )
Zusammen a7

durch (Gemeinde, Staat, Republik, Monar-
chie, Behorde, Gesetz, Bekehrung, Kénig,
Feldherr; Freiheit, Revolution, Adel, Demo-
kratie und Steuer etc.) Die Beantwortung
aller 36 Fragen durch einen sehr begabten
und einen unterbegabten Schiler des neun-
ten Schuljahres hatte folgendes Ergebnis:
Die Antworten waren

befriedigend Iiickenhaft verwachselt  unbrauchbar
18 15 — 3
17/ 12 1 6

a) Was stellst du dir unter einer Republik vor?
b) Was stellst du dir unter einer Steuer vor?
¢) Wer ist Friedrich Rotbart?

Im folgenden ist das von Weyrich publizierte

Rohmaterial verarbeitet. — Die Antworten fielen
aus:
ltickenhaft verwechselt unbrauchbar
Kn. Md. Kn. Md. Kn. Md.
6 5! —_ 3 10 12
6 6 3 2 8 7
8 5 —_ 2 1 6
S 17 —_ — 3 1
13 7 —  — 1 4
14 11 — —_ — 5
62 49 &l i 23 25
111 10 58

Die Knaben antworteten demnach besser als die Madchen; von samtlichen Antworten waren 17%
befriedigend, 51% teilweise richtig, 5% verwechselt und 27% unbrauchbar. — Diese Antworten-
gruppen verteilen sich auf die einzelnen Stufen wie folgt:

Schuljahr
Schuljahr
Schuljahr
Schuljahr
Schuljahr
Schuljahr

e SR 00 e LT

%o o % T

6 25 8 61
11 33 14 42
40 36 5 19
— 89 — 11
30 56 — 14
17 70 — 14

Grundlagen einer Stadt oder Landschaft; hieran lies-
sen sich Zusammenhang und Wechselwirkung zwischen
wirtschaftender Gesellschaft und Staat aufzeigen; auf
diesem Wege miisste der Schiiler zum praktischen —
nicht begrifflichen — Erfassen des Staates und seiner
Funktionen vordringen. — Die Logik dieses von Meier
geforderten Unterbaues des Geschichtsunterrichtes ist
einleuchtend. Der Vorschlag ist interessant, aber
seine Durchfiihrung misste — zum mindesten in der
Volksschule — zu einem Versagen fihren, weil die

psychologischen Voraussetzungen fehlen. Der Schiler
dieses Alters will nun einmal Taten und Abenteuer;
das zeitlich Ferne mit seinem Anreiz fiir die Phan-
tasie und mit dem geahnten Anderssein als die Ge-
genwart liegt — mag es auch paradox erscheinen —
naher als das verirauteste Nahe. Der Lehrer darf und
soll Realist sein; niemals aber wird er ungestraft di=
Romantik des Jugendalters missachten.

26 E. Weyrich ,,Schach der Phrase im Geschichts-
unterricht”, 1922, pg. 115ff.

215



Die einzelnen Fragen erhielten folgende Antworten:

Kn.
Frage a erhielt zusammen 8
Frage b erhielt zusammen 10
Frage c erhielt zusammen 2

Md. - Kn. Md. Kn. Md. Kn. Md.
4 SR By 8 48
7 Al 22 2.2 3 2
6 22 1 — 1 2 45

Die Frage nach der Steuer ist — bezeichnenderweise — am besten beantwortet worden, wahrend
die Frage nach Friedrich Barbarossa, die geschichtliches Wissen voraussetzte, das schlechteste
Ergebnis brachte. — Frage c¢ erzielte folgende Antworten:

Schuljahr
Schuljahr
Schuljahr
Schuljahr
Schuljahr
Schuljahr

S s en T

Jede Klassengruppe setzte sich zusammen aus
je zwei sehr gut begabten (s) Knaben und Mad-
chen, je zwei mittelbegabten (m) Knaben und
Madchen und aus je zwei unterbegabten (u)
Knaben und Madchen. Aus dem neunten Schul-

|
NN

\O@GU’\M

|

jahr wurden Uberdies je zwei s, m und u Knaben
Die beantwortete
Frage b erhielt von den Knaben der verschie-

gepruft. am besten

denen Begabungsgruppen folgende Antworten:

befriedigend lickenhaft verwechselt unbrauchbar

s m u S m u s m u S m u

3. Schuljahr . 2 — — e BTk T
4. Schuljahr . —_ - — — 1 s 1 1 — 1 — —
5. Schuljahr . VAR S —_— — - san s o M
6. Schuljahr . Loy e Do G e Sl et o e e B
7. Schuljahr . e 1 2 1 EELE s f e S 1
8. Schuljahr . —_ 1 — 2oge Ty i P e NG S
9. Schuljahr . DI e SR B o e BT ol
Zusammen o3 S50 R i () 1 1 — 1 1 1

bb) Diesen Untersuchungen haftet etwas
Konstruiertes an; die Klassengruppen sind
nach einem Rezept gebildet, sie reprasen-
tieren daher nicht natirlich gewachsene Ein-
heiten. — Eigene Umfragen (1934) erstreck-
ten sich Uber richtige Schulklassen.

1. Klasse 10 Schiler
2. Klasse 6 Schiiler
1. Klasse
2. Klasse

Samtlichen Knaben einer Sekundarschule wurde
die Aufgabe gestellt, die Unterschiede zwischen
einem Koénig und dem Prasidenten des Bundes-
rates aufzuzeichnen; die unterscheidenden Merk-
male sollten nach der Wichtigkeit aufgezihlt
werden, die ihnen der Schiiler beimass. Dabei
stellte sich heraus, dass die Begriffe waren

sehr gut gut lckenhaft nicht arfasst
1 2 5 2
2 3 1 —_
10 % 20 % 50 % 20 %
33 50 17 —

Die Exploration erfolgte ohne jede vorausgehende Besprechung. —

Den Zoglingen der drei untern Klassen eines
Unterschiede zwischen Konig und Staatsprasident

Lehrerseminars wurde die Aufgabe gestellt, die
begrifflich festzulegen *. Die Begriffe hatten

27 Auch hier wurde nichts besprochen. — Wo die
Antworten sich auf eine bestimmte Form der Monar-
chie beschrankten (Despotie, Autokratie, konstitutio-

216

nelle Monarchie; Wahlkénigtum), wurde nur psychi-
sche Erfassung des Begriffes angenommen.



In der 1. Klasse von 20 Zoéglingen
In der 2. Klasse von 14 Zoglingen
In der 3. Klasse von 16 Zéglingen

1. Klasse .
2. Klasse .
3. Klasse .

4. Man weiss, dass die verschiedenen Un-
terrichtstacher nicht in gleichem Masse eine
geistige Ermidung der Schiler
bewirken. Die experimentelle Psychologie
hat dieser Frage seit Jahrzehnten ihre Auf-
merksamkeit gewidmet. Die Ergebnisse ver-
schiedener Forschungen nach mannigfaltigen
Methoden stimmen im grossen und ganzen
Uberein; dabei kommt der Geschichtsunter-
richt nicht schlecht weg *.

Bei Untersuchungen am Gymnasium zu
Darmstadt setzte Wagner als oberste Verglei-
chungsgrenze fir die durch den Mathema-
tikunterricht hervorgerufene Ermiidung den
Index 100; Latein wurde hierauf mit 21, Tur-
nen mit 90, Geschichte mit 85 und Zeichnen
— das am wenigsten ermidende Fach — mit
77 bewertet. — Der Japaner Sakaki fand an
einer japanischen héheren Tochterschule fol-
gende Werte: Arithmetik 100, Geschichte 56,
Zeichnen 6; an Volksschulen seiner Heimat
erhielt Geschichte den Index 37, Zeichnen 0.
— Der mit einer andern Methode arbeitende
Kemsies kam zu folgender Reihenfolge der
Facher hinsichtlich ihrer ermiidenden Wir-
kung: Turnen (das am meisten ermidende
Fach), Mathematik, Fremdsprachen, Reli-
gionsunterricht, Muttersprache, Naturge-
schichte, Geographie, Geschichte, Gesang,
Zeichnen. —

V.

1. Auch wenn man das von Haeckel aut-
gestellte biogenetische Grundgesetz * ab-
lehnt, wird man den Parallelismus zwischen

28 Die folgenden Angaben sind Claparéde-Hoff-
mann, . c., pg. 274 ff., entnommen.

29 Ontogenese (Entwicklung des Individuums) =
beschleunigte, abgekiirzte Phylogenese (Entwicklung
der Rasse).

logisch erfasst psychisch erfasst  nur teilw. erfasst

7 8 5

4 8 2

7 8 1
35 % 40 % 25 %
29 57 14
44 50 6

Einzel- und Gesamtentwicklung nicht ver-
kennen. Die Herbart-Zillersche Schule hat mit
ihrer Theorie der kulturhistorischen Stufen
versucht, diese Erkenntnis im Unterricht zu
verwerten.

Der genetische Parallelismus
zwischen Individual- und Kulturentwicklung
ist durch neuere Untersuchungen nachgewie-
sen worden fur die Sprach- und Kunstent-
wicklung; Sprache und Zeichnung weisen
eine deutliche Uebereinstimmung auf zwi-
schen Kind und Naturvélkern *°. — Analogien
zeigt auch das Mérchen: urspringlich von
Erwachsenen fir Erwachsene erfunden, wird
es auf einer hoheren Kulturstufe fiir die Kin-
der aufbewahrt; Einzelmensch und Volk
durchlaufen in der Kindheit die Méarchenstufe
bis zur Ueberwindung. Es sei nun gewagt,
die Parallele weiterzufihren! Nach einer —
spater in den Sagen nachklingenden — Hel-
denzeit entwickelt sich die reifende rea-
listische Einstellung zur Welt, die ihren Nie-
derschlag und Ausdruck u.a. in Kunst und
Wissenschaft findet. Die abendlan-
dische Geschichtsschreibung,
die uns in diesem Zusammenhang allein in-
teressiert, zeigt folgende
stufen **: sie ist

Entwicklungs-

a) im Mittelaltererzahlendundbe-
schreibend; die Begebenheiten werden
ohne Auswahl und Kritik naiv berichtet; das
stoffliche Interesse herrscht vor;

b) seit der Aufklarung begrindend
und belehrend (pragmatisch); das
rationale Interesse ist wegleitend;

30 Vgl. Grunwald, I. c., pg. 57 ff.
31 0. Vogelhuber ,Besondere Unierrichtslehre in
Leitgedanken', 5. Aufl., o. J., pg. 150.
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c) seit der Romantikgenetisch-ent-
wickelnd; die Kontinuitdit der Entwick-
lung wird hervorgehoben.

Die Parallele zur kindlichen Entwicklung
drangt sich geradezu auf **. Der Schiiler ist
bis etwa zum dreizehnten und vierzehnten
Jahr nach spannender Erzahlung aus der Ver-
gangenheit hungrig; vom vierzehnten bis
achizehnten Jahr verlangt er besonders Be-
grindung und Belehrung; der reife Mensch
strebt nach der Erkenntnis des organischen
Zusammenhanges, der ihm erst den Sinn fur
die Eigenart eines Zeitalters erschliesst.

2. Die Typenlehre des Ziirchers C. G. Jung
stitzt sich auf die Beobachtung erwachsener
Menschen. Jung unterscheidet zwischen Emp-
findungs-, Gefihls-, Intuitions- und Denk-
typus. G. Morf nimmt diese Lehre zum Aus-
gangspunkt und kommt zur Feststellung, dass
der heranwachsende Mensch in den verschie-
denen Altersstufen den genannten verschie-
denen Ty pen angehort *. Es entsprechen
das erste und zweite Lebensjahr dem Emp-

findungstypus. Das dritte bis achte Jahr zei-
gen den Gefihlstypus; es ist die Mar-
chenstufe; die Kinder haben weiche,
empféngliche Herzen. Vom neunten bis drei-
zehnten Jahr herrscht der Intuitionstypus; die
Zeit der Heldenverehrung ist angebrochen.
Die Knaben erleben die dritte Stufe inten-
siver. (Dagegen scheinen die zweite und
dritte Stufe bei den Madchen langer zu
dauern.) Der Junge mochte Flieger, Réuber,
Indianer sein; seine Spiele werden zum Thea-
ter, in dem die Kameraden zugleich Publi-
kum und Mitspieler sind. Im vierzehnten bis
zwanzigsten Jahr bricht der Denktypus her-
vor. Dieser Lebensabschnitt ist durch seine
ausgesprochene Kritisierlust gekenn-
zeichnet. Der Jugendliche wird leicht dok-
trinar; er will ,,alles oder gar nichts'. —

Man wird sich davor hiten, den psycho-
genetischen Parallelismus auf die Spitze zu
treiben; dies konnte nur durch — vielleicht
bedenkliche — spekulative Konstruktion ge-
schehen. Die Verwertung in der Praxis miisste

32 Eine interessante Parallele zeigt auch ein Langs-
schnitt durch das Kinderspiel: Die ersten Spiele sind
ein zielloser Gebrauch der Organe (Funktionsspiele);
bei der Beschaftigung mit geeigneten Dingen erzielt
das Kind Produkte, die es als sein Werk erlebt (Kon-
struktionsspiele); diese Spiele mit Sand, Bausteinen,
Farbstiften erwecken das Verstandnis fir die Eniste-
hung und den Wert der Kulturgegenstdnde. Ausser-
dem beginnt schon das Kleinkind mit dem Rollen-
spielen; es tut, als ob es ein anderer (z. B. die Mui-
ter) sei. Eine besondere Form ist das Gruppenspiel

Perioden der Menschheitsentwicklung : Kindesalter :
Animalische Stufe (!) Jahr 0— 7
Stufe des Wilden 7— 9
Stufe des Nomaden 9—12
Stufe des Hirten 19 4

Stufe des Hordenmenschen [

33 G. Morf ,,Gibt es ein psycho-genetisches Grund-
gesetz?”, erschienen in der ,,Psychologischen Rund-
schau”, 1930/1931, pg. 257 ff. — Morf fiihrt die Pa-
rallele weiter und weist darauf hin, dass gewisse
Anzeichen fiir ein Zurlicklaufen der Stadien sprechen:
zwar halt der Erwachsene mehr oder weniger an sei-
nem Typus fest; so lange die Personlichkeit dominiert,
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mit verteilten Rollen; die einzelnen Mitspieler missen
sinngemass aufeinander reagieren. Die Parallele zur
Geschichte des menschlichen Zusammenlebens ist
hier unverkennbar. (Vgl. Busemann, |. c., pg. 29 {f.).
— Nach der von Stanley Hall begriindeten Atavismus-
theorie sind die Spiele nur Rudimente der Tatigkeiten
vergangener Geschlechter. Miss Reaney (zitiert bei
Claparéde ,Préface’, pg. XXXVI) hat aus der Auf-
einanderfolge der Gemeinschaftsspiele der verschie-
denen Altersstufen folgenden Parallelismus heraus-
konstruiert:

Entsprechends Kinderspiels :
Bewegungs- und Nachahmungsspiel; Schaukeln,
Klettern etc.
Jagd, Verstecken etc.
Rivalitéts- und Geschicklichkeitsspiele. Sammeln.
Bauen, Puppenspiel efc.
Gruppenspiele etfc.

bleibt die atavistische Riickentwicklung verdeckt; der
Uebergang vom Denk- zum Intuitionstypus soll um das
30. Jahr erfolgen; in den 40er Jahren werde dem
Gefihl mehr Wichtigkeit eingerdumt; der kindliche
Greis fallt tatséchlich ganz in das reine Empfindungs-
stadium des Sauglings zurlck.



zu Missgriffen verleiten. Indessen fihrt diese
Lehre, wie alle Theorie, zur Erkenntnis, dass
das menschliche Zweckhandeln sich den rea-
len Gegebenheiten anzupassen hat. Insbeson-
dere fordert die Gestaltung des Unterrichts
durch den Lehrer eine Uberlegte Beriicksich-
tigung der altersgeméssen seelischen Struk-

Wie spat ist's?

Eine zeilgemdsse Frage von Hannes.

Eigentlich ist's schon eine kleine Unverschamt-
heit, wenn einer so lange gar nichts mehr von
sich horen liess und nun so urplétzlich mit der
Frage: , Wie spat ist's?”" zur Tir herein poltert.
Dazu noch in die so feine, noble ,,Schweizer
Schule"”, von der man Uberall nicht Rihmens ge-
nug hort. Vielleicht weiss aber auch der neue
Herr Redaktor der ,,Schweizer Schule”, dass der
Hannes eben immer mit grob genageltem Schuh-
werk in der Welt umbherstoffelt und drum auch
gar nicht feiner umgehen kann.

Aber anklopfen musste nun halt in Gottes
Namen auch unsereiner wieder einmal, weil ihn
was driickt, so schwer driickt, dass die Gefahr
eines wahrschaften Kropfes besteht, wenn er nicht
noch zur rechten Zeit geleert wird.

Der werte Leser wird den Hannes bald ver-
stehen. Nur muss er zuerst ein wenig Geduld
haben — der Leser namlich —, bis die Sache
etwas klargelegt worden ist.

Zuerst ein kleines Geschichtlein! Wo es sich
zugetragen, wirde ich nicht verrraten, wenn man
mir dalfiir die Ferien um alle abgeschafften Feier-
tage von anno dazumal verléangern wollte. Uebri-
gens spielt da die Geographie insoweit keine
Rolle, als meiner ganz unmassgeblichen Meinung
nach der Hans grad so viel ist wie der Heiri, will
sagen: der Mann des Ostens akkurat so wie der
des Westens, Sudens oder Nordens.

Also! unserm herrlich freien
Schweizerlandchen wollte der Kanton eine Ex-
trasteuer einfiihren, weil es Vaterchen Staat ein-
fach nicht mehr ohne machen konnte. Mit wahr-
haft liebevollem Herzen wurde die Sache so ge-
deichselt, dass mehr als die Hailfte der Steuer-
zahler lachelnd hatte zuschauen kdnnen, wie die
andern dieses Mehr an Steuerrappen hatten zu-
sammenbringen miissen. Doch, nichts dal Bach-
ab damit! Warum? Darum!

irgendwo in

tur des Schulers; aber auch bei redlichster
Berufsarbeit wird selbst der gewissenhafteste
und tichtigste Lehrer erfahren und erkennen,
dass menschliches Wissen und Konnen Stiick-
werk ist und bleibt.

Hitzkirch. G. Schnyder.

Erstens sollte der Staat einmal ehrlich und red-
fich ans Sparen gehen, und zweitens sollte das
Sparen bei denen anfangen, die dem Staate so
oder so fir Franken und Rappen dienen, und
zwar bei diesen recht ausgiebig.

Wozu ist man freier Staatsbiirger, wenn man
seinen Stimmzettel nicht auch als Brotgeber ins
Gewicht werfen kdnnte!?

Dann kam der zweite Teil der Geschichte:
Sparen, Sparen, Sparen! Soweit war alles noch
einigermassen in Ordnung gewesen. Denn es
heisst ja: ,,Volkes Stimme ist Gottes Stimme!"
Wobei allerdings kein Dogma dieses Inhalts be-
steht.

Aber wie's so geht: Bei dieser Sparerei kam
in erster Linie wieder die Schule dran, das
Kleinod des Volkes, die von allen Seiten so hoch
gepriesene Institution, an der niemand riitteln
lassen wollte und konnte, wenigstens — so lange
es keinen Rappen kost'. Natirlich wehrte sich die
Lehrerschaft, an ihrer Spitze der wackere Kanto-
nalvorstand, ums tagliche Brot. Und die Behorde,
wenigstens die vollziehende, begriff den Schmerz
der bis anhin schon so oft Geschropften. Leider
sind aber im Lehrerstand so viele, die Lohn emp-
fangen missen, dass es wohl nirgends so ein-
schenkt, wie gerade bei ihm, wenn man die Ge-
haltspostlein reduziert. Doch nicht das allein ist's,
was den Hannes verflixt ins Bockshorn jagte. Ver-
nimm nur weiter, lieber Leser, und du begreifst
den Schmerz. Auf allen Seiten wurde nun einge-
spart. Das Staatspersonal, angefangen beim ho-
hen Herrn Regierungsrat und bis hinunter zum
letzten Strassenwarter, wurde gekammt. Bildlich
aesprochen natiirlich, und nicht etwa darum, dass
die Leute schéner ausséhen. Den Lehrern gab
man eine neue Dosis Reduktion. Da wurde etwas
gekirzt, dort beschnitten und so weiter und so
fort, bis schliesslich der hohe Regierungsrat wie-
derum vor's Parlament zu treten wagte.
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