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n des Arbeitsunterrichtes — Vom Walde —

Die ]ugendpsyehologlscﬁen Grundlagen des
Arboltsuntorrlehtes
Von Dr. E. Sternberg,

Zu 'allen Zeiten erwichst die piddagogische
Theorie aus der Gesamtlage der philosophischen Zeit-
Die Schule des materialistischen Zeit-
alters war rein stoffgebunden und intellektualistisch
eingestellt. Die Gesamtentwicklung des jungen Men-
schen kiimmerte die Lernschule wenig. Wenn darin
heute eine Wende eingetreten ist, so haben wir hier
eine Parallelerscheinung zu der um die Jahrhundert-
wende schon ansetzenden, aber viel stirker noch im
Nachkriegsjahrzehnt sich offenbarenden Wende in der
Geisteshaltung der Philosophie. Ihre wesentliche Auf-

-gabe sieht die Philosophie nicht mehr in der. Unter-

suchung der Vernunft, iiberhaupt nicht mehr vorwie-
gend oder gar ausschliesslich in der Erkenntnistheorie,
sondern im Streben nach Erfassung seiner Ganzheit
(Totalitit).

Fiir die praktische Pidagogik bedeutet diese Gei-
steshaltung eine andere Zielsetzung: nicht mehr ein-
seitige Entfaltung einzelner geistiger Fihigkeiten, wie
Gedichtnis und Verstand, sondern Erziehung zur Ge-
samtpersonlichkeit durch Weckung, Entfaltung und
Uebung aller in dem jungen Menschen angelegten
Fahigkeiten, auch der kirperlichen, auch der rein prak-
tischen. So ist das Ziel der Nachkriegspidagogik
humanistisch im urspriinglichen Wortsinne. Aus der
Lernschule ist die Erziehungsschule geworden. Wenn
bei dieser neuen Blickrichtung das objektive Bildungs-
gut ‘auch beschrinkt werden muss, 80 vermittelt die

v
Arbeitsschule doch die Fihigkeit eines schnellen Er-

werbs des Fehlenden, da, wo es notwendig ist. . Wo
diese Fiahigkeit nicht geweckt wird, liegt der Fehler
nicht am arbeitsunterrichtlichen Prinzip, sondern.an
der Methode. Nicht jede nach aussen blendende
Methode ist auch an sich schon wertvoll. Hier hat die
Jugendkunde Wegweiserin zu sein. So unsinnig.es
wére, aus einer Schulklasse eine psychologische Ex-
perimentieranstalt zu machen, so sicher ist es auch,
dass eine verninftige Piddagogik an den gesicherten
Resultaten der Psychologie nicht voriibergehen kann.

Wenn man daran denkt, dass jedes einzelne Kind
eine Welt fiir sich darstellt, erscheint es zundchst als
Nachteil, dass der Schulunterricht im . Rahmen von
Klassen erteilt wird. Es liegen hier Schwierigkeifen,
die won- vorneherein Hemmungen~-bedeuten fiir- eine
konsequente Durchfithrung des arbeitsunterrichtlichen
Prinzips. Aber diesen Schwierigkeiten stehen auch
Vorteile gegeniiber. Das gemeinschaftliche Schaffen
hat fiir das normale Kind mehr Anreiz als das iso-
lierte. Es wiichst die Schnelligkeit des Arbeitsrhyth-
mus. Besonders fiir den Langsamen ist der mitreis-
gsende Schwung der Gemeinschaft eine grosse Hilfe.
Die Forderung, eine stirkere Moglichkeit der freien
Wahl des Arbeitsgegenstandes zu geben, z. B. bei
Aufsdtzen die Stellung mehrerer Themen, ist librigens
schon eine Durchbrechung des Klassenprinzips zugun-
sten einer Auflésung in Arbeitsgruppen.

Man spricht in der Psychologie von seelischen
Typen. Aus den sehr verwickelten Systemen der
Typenlehre grelfe ich nur das Wesentliche heraus, was
man fiir den Arbeitsunterricht unbedmgt wissen muss.
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ist erschienen

Fr klopft in den néicheten Tagen an die Tiiren un-
gerer-katholischen Erzieher und Kinderfreunde. Nehmt
ihn-freundlich auf und verbreitet. ihn, wo ihr konnt! Er
wird in seiner lehrreichen und unterhaltenden Mannig-
faltigkeit, mit seinen interessanten Aufséitzen aus al-

; ' ||::=':= %nn nu% hn%:

len der Jugend nahehegenden Gebieten, seinen schonen

Erzahlungen seinen beliebten Wettbewerben und zahl-

reichen ein- und. mehrfarbigen Bildern von den Buben

und Midchen mit heller Freude begriisst. Mit der Un-

fallverswherung kostet -er nur noch Fr. 2.70.

- Die Delegnerhnvctummlung in Zirich — Sdmlnnehrid:hn - Bidnndnu -

‘s1381%

uIe

¥6U3 OT TAT QeApUR *3TemGo3 *TATL



Seite 338

SCHWEIZER-SCHULE

Nr. 43

Rein korperlich gesehen, gibt es zwei radikal wer-
schiedene Menschentypen, die Rundlichen und die
Hagern. Ihnen emtsprechen zwei ebenso radikal ent-
gogengosetzte seelische Typen, die nach aussen Ge-
wandten, die Extravertierten und die nach innen ge-
wandien, die Istroveriierten. Innerhalb dieser beiden
Hauptgluppen teilt Jung nach der vorherrschenden

in Denk-, Gefiihls-, Empfindungs- und In-
tmtmmtypen, 80 dass sich insgesami acht seelische
Grundtypen ergeben Allerdings finden sich diese
Typen fast nis in Reinkultnr. Fast immer ist eine
Mischung vorhande.n, kralt der gewaltigen Summe von
Erbanlagen, die wir Menschen das 20. Jahrhunderts in
uns tragen. Und das ist gut; denn Einseitigkeit der
typischen Veranlagung macht in der Regel lebensun-
tauglich. Die Schule muss um diese typische Diffe-
ronziertheit der Kinder wissen. Da sitzt z. B. ein
introvertiertee Kind im Unterricht scheinbar vollig
passiv da. Bcheinbar passiv; denn von den wirklich
Passiven, die es aus Faulheit sind, spreche ich hier
nicht. Im Unterrichtsgesprich hat es kaum jemals
otwas zu sagen. Wemnn o5 etwas sagt, findet es
schwer den rechten Ausdruck. Nach aussen wirkt es
schwerfallig, in seinem Benehmen linkisch. Wie schnell
ist nun da gesagt: ,Das Kind ist dumm”, und wie
schnell wird seine Passivitiit mit einer schiechten Note
quittiert. Und dabei kann es sich um ein hochbegabtos
Kind handeln, ein besinnliches Wesen, das sich erst
iiber eine Frage aussprechen kann, wenn es gie griind-
lich mit sich selbst ausgemacht hat. Soll man es nun
zwingen, das ans. Licht zn gerren, was noch keimf,
noch ehe es reif ist? Es liegt eine grosse Ehrfurchts-
losigkeit gegentiber der jungen Personlichkeit in sol-
chem Verfahren, und ich glaube, dass sich uneere
Kiinstler, die zumeist diesem Typus angehtrt haben,
herzlich dafiir bedankt hitten. Solche Kinder — in
lindlicher Umgebung sind sie hbesonders lLdufig —
empfinden das Hervorzerran ihier personlichen Mei-
nung als eine Blallstellung, ja manchmal als eine Art
innerer Unkeuschheit, und darum peinlich. Bei diesen
Kindesn ist die niichste padagogische Aufgabe des
Fiihrers, Vertrauen gu erwecken. Haben sie Yertrauen
zu ihm, so kinnen sie recht annehmbare schriftliche
Leistungen bringen, allerdings unter der Voraussei-
zung, dass sie Zeit haben. Bei der Zemsierung ihrer
Leistungen ist zn bedenken, dass die Zenmsur Mut
machen muss. Zuviel Xritik bedeutet nicht Forderung,
sondern Hemmung jugendlichen Schaffens. Man
glaubt’s dem Lehrer gern, dass er es besser machen
kinnte. Aber, ob's immer nstig ist, e zu zei-
w?mmwmm:uheﬁm.&rt lstjede
Uebung gesund, bei der sie gezwungen sind, ein objek-
tiv Gugebenes geneu zu beschreiben. Das hilft ihnen,
allmiblieh aus fhrer emseitigen Enge heramsrukom-
men.

Nehmen wir den entgegengesetzten Fall: da soll
ein ganz niichtern sachlich eingestelltes Kind vom ein-
seitig extravertierten Typ, — eines, das womdglich als
Kleinkind schon beim Erzihlen eines Marehens gefragt
hat: ,,Ist das wahr®"” — einen Anfsatz schreiben fiber
den Charaktier der kleinen Rosemarie in Agnes Gfin-
thers Roman, den zu fassen einem nicht kiinstlerisch
Empfindenden einfach das Organ fehit. Wiire es micht
sinnlose Qnilerei? Wievicle Lekrer wiirden ein sol-

ches Thema behandeln kdnnen? Awch unter ithnen nur

.die Kiinstler. Bei jedem andern wire das Ergebnie im

besten Fall ein odes- Gerippe. — Das Wissen um die
seslisch bedingten Grenzen der Leisiungsfihigkeit
1asst solche Fehlgriffe vermeiden. Bei der Stellung
von Wahithemen beim deutschen Aufsatz kommt es
nicht auf die Zahl der gestellten Aufgaben an, sondern
darauf, dass die beiden Hauptbegabungsgruppen das
finden konnen, was zu bearbeiten sie fEhig sind.

'Neben dieser Differenziertheit der gesamten See-
lenstruktur, die von entscheidendem Einfluee flir die
Art des Urteilens ist, gibt es noch einen schon lange
bekannten Unterschied, der hauptsichlich massgebend
ist fiir die Entstehung des Erinnerungsbildes und da-
mit fiir das Geddchtnis. Am seltensten ist hier die
motorische Veranlagung. Die beiden andern finden
sich in jeder Sehulklasse: die vismelle und die aku-
stische. Beim Lernen eines Gedichies wiirde das mo-
torisch veranlagte Kind sich an die Bewegungsempfin-
dungen der Artikulationsorgane erinnern. Dass cs
dabei denselben Satz sebr Adufig wiederholen muss,
big er sich eingeprigt hat, lenchtet ein! Diese Kinder
lernen langeam. Das visuell begabte Kind sieht die
Stelle im Buch, an der jedes Wort steht und liest ge-
wissermassen ab. Das akustisch begabte erinnert sich
an den Klang der Worte. Diese beiden Begabungen
vereint, ergeben eine sehr gliickliche Lernfihigkeit.
Aber sie sind amch hiufig isoliert.

Fiir den Arbeitsunterricht ergeben sich aus die-
sen Unterschieden methodische ¥olgerungen. Bei gei-
gtig schwachen Kindern sind Bewegungen alg Einpri-
gungsmittel niitglich, fiir die akustisch begabten hiu-
fige Wiederholung, lautes Chorsprechen, fiir die visuell
veranlagten zeichnerische Veranschaulichung und sche-
matische Darstellungen und Bilder. Vielleieht brauchg
der beste Lehrer am meisten Kreide und am wenigsten
rote Tinte! Uebrigens kann fiir die Entwicklung der
visuell Begabten der hiufige Wechsel eines Lehr-
buches verhiingnisvoll sein. Man zerstort damit die
Erinnerungsbasis. Dieser Gedanke hitte eine Mah-
nung sein miissen gegeniiber dem Drucktaumel man-
cher Lehrbiicherverlage in den letzten zehn Jahren.

In der Gesamtentwicklung des jungen Menschen
liegen mehrfach sehr scharfe Einschnitte: der erste —
nach dem Ausdruck von Charlotte Bilhler — beim
Uebergang vom Struwwelpeteralter zum Mirchenalter,
also etwa beim 4. Lebensjahr. Im Struwwelpeteralter,
dem kindlichen Trotzalter, ist das Kind vorwiegend
negativ zu packen. Ueber die zweite Periode, die etwa
mit dem 4. Lebensjahr beginnt, lernt man viel von der
Montessorischule. Sie betont sehr stark — vielleicht
tibertrieben stark — die spontane Aktivitit des kind-
lichen Verstandes von dem Augenblick an, wo mit
ienem ereton Einschnitt das Interesse an der Aussen-
welt einsetzt. Jede unniitze Hilfe, die man dem Kinde
gtibe — g0 meinen die Montessori-Anhinger — hemme
seine natiirliche Entwicklung, sei also ein Unrecht
gegen das Kind. (Rousseau!) Man gibt dem Kleinen
irgend ein Arbeitsmaterial, Knetton, Stiibchen, Perlen,
oder was es auch sei, und zeigt ihm irgend eine Arbeit,
die man damit anstellen karm. Arbeit ist dem Kinde
zunfchst mur Spiel, nur Freude an der Thtigkeit als
soicher, an der Bewegung. Darum kann es genau das-
selboe wnendlich oft wiederholen, bie es platglich von



Nr. 43

sich aus entdeckt, dass man mit dem Material auch
noch etwas anderes machen kann. Man spricht von
sensitiven Momenten, die der Lehrer auszunutzen
habe, um das Kind nun auf eine neue, hohere Arbeits-
stufe zu heben. Dass ein Kind, das auf diese Weise
schon allerlei gelernt hat, ohne zu wissen wie — in
den Montessorischulen entdeckt man eines Tages, dass
man lesen kann — nachher in den ersten Volksschul-
jahren nicht wesentlich anders unterrichtet werden
darf, ist sclbstverstindlich. Darum streben die Mon-
tessori-Kindergérten alle darnach, in das schulpflich-
tige Alter hineinzureichen. Aber auch wo das nicht
der Fall ist, soll, wie Gaudig sich ausdriickt, in der
Grundschule die Pjadfinderstimmung erhalten bleiben.
Alles soll eingestellt sein auf Natiirlichkeit, anf Locke-
rung der Sprechlust durch Weckung des Vertrauens.

Wieviel Arbeit die Volksschule hier noch zu lei-
sten hat, weiss jeder, der einmal auf der Wanderung
ein Dorfkind nach dem Weg zum niichsten Dorfe ge-
fragt hat. Wir gewinnen wieder Verstindnis dafiir, dass
es richtig ist, die Kinder ruhig ihren Dialekt sprechen
zu. lassen, wenn sie etwas zu sagen haben, was sie
nicht ins Schriftdeutsche ,.iibersetzen” konnen. Fiir
reichlichen Wechsel zwischen verschiedenen Arbeits-
arten und Arbeitsstoffen muss gesorgt werden, weil die
Aufmerksamkeit auf ein Gebiet beim Kinde sehr
schnell erlahmt; sie reicht ja bei Erwachsenen auch
nicht iiber 40 Minuten hinaus.

Erfreulich ist die grosse Bedeutung, die dem Mdr-
chen im ersten Schuljahr eingerdumt wird, ist doch die
Welt des Mirchens so nalhe verwandt mit der Welt, in
der das Kind noch lebt: mit diesem Gleichsetzen von
Wunder und Wirklichkeit, der Ahnungslosigkeit von
sozialen Unterschieden, dem Handeln aus Instinkt und
Affekt. Und wenn man gar das Gehérte und Erzéhlte
bisweilen auch mimisch darstellen lisst und so séinem
natiirlichen Bewegungs- und Nachahmungsdrang ent-
gegenkommt, wenn man iiberhaupt auch dem Spiel sei-
nen verdienten Platz in der Schule einrdumt, wird die
Schule dann nicht notwendig zum Ort der Freude fiir
Lehrer und Kinder?

Das Mirchenalter ist auch das Alter, das die
grosste Freude am Zeichnen hat. Diese Freude hilt an
bis etwa zum 12, Jahre, wie auch die Lust am kérper-
lichen Formen aus Ton. Das hort auf, wenn die kind-
liche Naivitdt den eigenen Schépfungen gegeniiber
schwindet. Aber bis dahin kann die Schule es ausnutzen
und tut es z. B., indem sie die Kleinen ihre Mérchen
und Aufsdtzchen illustrieren lisst.

Mit dem 7. Lebensjahre beginnt das Interesse fiir
die Wunderwelt abzuflauen, und das Kind wendet sich
mehr dem wirklichen Leben zu. Man hat die Zeit vom
7. bis zum 12. Lebensjahre die Robinsonperiode ge-
nannt, weil Reisebeschreibungen und Abenteuerge-
schichten jetzt besonders beliebt sind. Auf der néch-
sten Entwicklungsstufe, von 12—15, tritt an deren
Stelle dann die Vorliebe fiir Balladen und Dramen. Am
Beginn dieser Altersstufe, also vor den eigentlichen
Entwicklungsjahren, vollzieht sich ein merkwiirdiger
Vorgang, der etwas an sich hat, was mit dem Trotz
der ersten Kinderjahre verwandt ist, und den man des-
halb bezeichnet hat als die negative Phase. Was wir
dariiber wissen, verdanken wir im wesentlichen den
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Untersuchungen, die Hildegard Hetzer an dem von Ch.
Bithler geloiteten Wiener Institut fiir pidagogische
Psychologie angestellt hat. Bei vielen Kindern ruft
die negative Phase — sie liegt bei Knaben 1 bis 2
Jahre spiter als bei Mddchen — eine grosse Veréinde-
rung im geistigen, oft auch im sozialen Verhalten
hervor. Das vorher produktive Kind wird passiv und
uninteressiert, so ganz von der Stimmung beherrscht:
,» Lass mich in Ruh!”

Von der mit dieser Einstellung verbundenen &ue-
sern Rauheit der ,Flegeljahre” hat man immer ge-
wusst, weil man sie immer erfahren hat. Aber die da-
mit verbundenen geistigen Schwierigkeiten hat man
meist als ,,Faulheit” betrachtet.

Kennzeichnend fiir dieses Alter ist ferner die
ausserordentliche Leichtigkeit, mit der man sich von
schlechten Elementen beeinflussen ldsst. Wenn man
daran denkt, méchte man wiinschen, dass die Volks-
schulpflicht mindestens auf ein Jahr verlingert wiirde.
Sie kénnte ja, um nicht kostspieliger zu werden, ein
Jahr spiter beginnen. Bei der heutigen Regelung wer-
den die Kinder der breiten Volksmassen gerade in die-
sem der Verfilhrung so zugiinglichen Alter in den
Wirtschaftsprozess eingeschaltet und den oft so ver-
hiingnisvollen Einfliissen erwachsener Umgebung auf
der Arbeitsstitte preisgegeben.

Fiir Erzichung und Unterricht ist die negative
Phase eine Zeit, die nicht gerade leichte Anforderun-
gen stellt. Auch die Beurteilung der Begabung ist in
dieser kritischen Zeit schwer.

(Fortsetzung folgt.)
Vom Walde ‘
Von B. Bavier.

Zum Aufsatzwettbewerh des Schweizerwoche-
Verbandes, der dic Lehrerschaft des ganzen Landes einge-
laden hat, die Schiiler in das volkswirtschaftlich so bedeut-
same Gebiet der Waldwirtschaft und der modernen Holz-
verwertung einzufiihren.

Der Wald ist uns Selbstverstindlichkeit. Er war
immer da und wird immer da sein. So selbstverstindlich
ist sein Dasein fiir uns, wie das von Berg und Tal, Fluss
und See. Kaum ein Talhang, den er nicht kleidet, kaum
ein Berg, dessen Fuss er nicht umhiillt, selten ein Wasser,
in dem er sich nicht spiegelt, keine Linie am Horizont
unseres Hiigellandes, die sein zackiges Profil nicht unter-
bricht und belebt. Kitzchengeschmiickte Weiden an der
springenden Quelle, trotzige Arven und lichte Larchen am
Rande des Gletschers, goldlaubige Buchen und schwarz-
griine Tannen an allen Hangen — das gehort ja zum Ant-
litz unserer Heimat, in unser Leben hinein, wie eine Not-
wendigkeit.

Ist wohl jemand, der sich einmal im lieben langen
Jahr darauf besinnt, was unser Land wére ohne seinen
Wald? Ohne diesen Wald, der beinahe einen Viertel seiner
gesamten Fldache bedeckt? Kahler wére es, eintoniger,
weniger bunt und froh. Gewiss, aber nicht nur ‘das: &rmer
auch und seine Talgriinde den entfesselten Naturgewalten
preisgegeben, seine Bergtiler schwicher besiedelt, ja viele
davon giinzlich unbewohnbar. Der Wald ist es ja, der die
Heimstétten des Bergbewohners vor der Gewalt des als
Lawine zu Tal fahrenden Schnees schiitzt. Er ist es, der
das Erdreich an allen Steilhdngen festhilt, damit es nicht
weggeschwemmt werde. Sein lockerer Boden nimmt
Schmelzwasser und Regengiisse in sich auf, speichert ste
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