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INHALT." Gott zum Gruss — Zur 'Emh'ihruug in die Landkarte — Krankheit 1/m Haus.

Gott zum Gruss!

und herzliche Gliickwiinsche zum Jahreswechsel all’
unsern lieben Leserinnen und Lesern! Moge des Him-
mels reichster :Segen auf Familien und - Schulen her-
_ nieder stromen! Moge die so schwere und miihevolle
Arbeit, das oft so verkannte und fiir klein erachtete
Schulmeister-Tagewerk Frucht bringen! Gewiss, hun-
dertfiltige konnen wir nur selten erwarten. Aber auf-
gehen | wird -doch -friiher oder spéter gar manches Sa-
menkorn, das wir in . steiniges oder dornenreiches
Erdreich zu graben glauben. Sagen wir uns nur im-
mer wieder das eine: Derjenige, der uns anf Posten ge-
-stellt, urteilt nicht nach dem Erfolg, sondern nach
dem guten Willen, mit dem wir unser schweres Werk
verrichten, und-nach der Miih’ und dem Fleiss, die wir
dabei aufwenden. Drum frohgemut und unverzagt
hinein .ins-unbekannte 1932! -
Wir, freuen uns, den Freunden umserer Beilage
i mittet enwzu konnen, dass man der ,,Volksschule” per
iff‘;\L;,,A-AJahr rier Nummern mehr Raum schenkt. Wir konn-
te nun wieder eine kleine ,,Vorlesung” iiber die Not-
ﬁ’gdlgkelt der fachlichen Fortbildung des Lehrers
‘halten, tun es aber nicht, Warum? Weil emelg nur mal
ein wenig geine Augen rundum An dle Welt gehen las-
sen muss, um sich klar zu werden, dass". heute alles
derart in Fluss ist; dass nur einer, der-sich orientiert,
auch auf dem Gebiet der Erziehungs- und Schulfragen
sich gehorig umschaut, noch mitkommen kann. Und
riicksténdig, zeltverloren, das. wﬂl doch kein einziger
von .uns sein!

Wir danken all’ unsern Mitarbeitern fiir das treue

Mitschaffen von Herzen und bitten auch weitere Kreise,
dann und wann der -,,Volksschule” etwas ;Geratenes”
“'zukommen zu lassen. Am’ liebsten 'sind - uns - schon
,allewiell d1e Lektlonen gewesen. Leicht ist’s nicht
: grad solche Zu schrelben Aber’ wenn einmal etwas
“so recht geraten ist, so ‘setz’ man sich hin urd schreib’
s meder, ‘gich zur Ehr und dem Nachsten zur Lehr!

) Zur Emﬂlhrung in die Landkarte

Lektzonen—Sktzzen von H. Nzég, wil.

Wir .setzen voraus, »dass :in.. der -4..Klasge die
Wohngememde dem Schiiler ‘nach. allen Gesichtspunk-
;. ten: maher gebracht worden- 1st Aweck des ‘eigentlichen
e Geographxeuntemchtes ist es nun, im 5.°
weitere Heimat und den Hematkanton kennen  und

¥heben zulernen. Das Kind. brmgt heute diesem Fache,

nn; es einigermassen mteressant gegeben wird, .das
lebhaffes,_ Interesse entgegen.

Sehr w1cht1g fur den. ganzen'nac}lfolgenden Un- =

-Schuljahr die

1. Der verjiingte Mafistab,

Von wo aus kénnen wir unsere Landschaft : am
besten iiberblicken? Was sehen wir besonders gut an
den H#usern des Dorfes? Die Dicher? = Wenn  wir
aber durch dessen Strassen wandern? Nur die Seiten-
ansicht. Wir sind uns also gewohnt, unsere Heimat
von der Seite anzusehen. Wie muss unsere Stadt dem
Flieger sich zeigen, wenn er gerade iiber. ihr schwebt?
Seht dieses Fliegerbild an! Sucht den Unterschied mit
einer gewohnlichen Ansichtskarte! 'Es erscheinen die

Hiuser als Rechtecke, die Strassen als weisse Binder,

die Biume als Kreise, die Menschen als kleine, dunkle
Punkte — alles ist viel kleiner und fliéchenhaft in der
Ebene.

Wir stellen mit Holzklstzchen unsere Schulhaus

und Umgebung. dar und schauen senkre¢ht von oben
das Bild. 'Mit dem Bleistift fahren wir den Umrissen
nach, die Bidume zeichnen wir als Kreise. So erhalten
wir eine Planskizze. Nun sind die Schijler so  weit
vorbereitet, dass sie auch den Gemeindeplan verstehen.
Kennt ihr euch .da zurecht? Wo sind Schulhaus,
Kirche, Wohnhaus? Was zeigt euch der Plan nur"
Dze Grundform, aber viel kleiner.
: ""';'Wlewel ‘mal wohl it ‘die Zeichnung klemer als
“die’ Wirklichkeit? Was ‘sagt d1e Aufschrift MaQ-
_stab.1:5000? Wie lange ist unser 'Schulhaus -auf
dem Plan? % cm. In Wirklichkeit also 5000><1/r- -em
= 2500 em = 25 m. Stimmt das? . ;

Ebenso weitere Beispiele.

Eme Strasse von 1 km Linge muss a,lso auf dem
Plane wie gross gezeichnet werden?

1000 m = 100, 000 em ; 5000 = 20 em.” )

W1r stellen gemeinsam folgende Tabelle auf

Der verkleinerte Ma/]stab
| 1+ 200.= 900 X verkleinert, |

1 ain T_.'2()_0 em' = 2 m in- der ‘Natur.,
Sem i 1000 em =10m in
" - f._\v der ’Natur
o 1: 500 = 500 % verklemert |
lem =— 500 cm =-5m in deuNatur p g

—-2500cm'—25mm
"“ der Natur :

Scm

crmm
PSSt~ X
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B F 1000 = 1000X verklemert J
5 in“der Natur..

- 2500 i % 25 Meteru" §

der :Naléur.
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1 em auf der Schiilerkarte ist in Wirklichkeit?

1 cm auf der gr. Landkarte ist in Wirklichkeit?

Aufgaben: Zeichnet unser Schulzimmer und un-
sern Schulgarten in einem selbstgewihlten verki-iner-
ten Malistab!

Es lassen sich in diesem Zusammenhange auch
fiir den Rechenunterricht sehr vorteilhafte Usbungs-
reihen erstellen.

Mafistab  Liinge auf der Karte Wirkl. Linge
1: 1°000 1m 5 mm ?

1: 5000 lem, 1,5 em - ?

1: 10000 1 cm, 35 cm ?

1 :150°000 1 ecm, 6cm ?

1 : 300’000 1 em, 4% c¢m ?

1: 50000 1 ecm Wallensee ?
1:100°000 ? 5000 m
1: 500 ? 250 m
1: 100 ? 4% m

usw.

2. Die Kurvenkarte.

Wir formen aus L.ehm oder Plastilin einen sogen.
Idealberg, legen ihn auf einer festen Platte in ein
Blechgefiiss und giessen 1 cm hoch Wasser ein. Beob-
achtung: Es entsteht eine Kurvenlinie, die wir mit
einem Stift in die Masse einritzen. Feststellung: Alle
Punkte an dieser Linie liegen gleich hoch. Wo und
wann kénnt ihr an einem wirklichen Berg Aehnliches
sehen?. — Nebelmeer. Neuschnee.

Wir lassen den Wasserspiegel wieder um 1 cm
steigen und zeichnen "die zweite Kurvenlinie ein. In
gleichen Abstinden folgen sich die iibrigen Kurven.
Die Kinder verstehen nun leicht, warum die Kurven
nicht iiberall gleichweit auseinander liegen.

Feststellungen. Senkrechter Abstand ist immer
gleich, wagrechter Abstand wechselt. Je steiler der
Hang, desto enger liegen die Kurven.

Wie konnen wir nun diesen Berg mit den Kurven
zeichnen? Wir schneiden mit einem Draht, den wir
auf zwei den ,Berg” tangierenden Linealen fiihren,
durch die unterste Kurvenlinie, legen die unterste
Schicht auf ein Zeichnungspapier und fahren den Um-

KURVENKARTE
.. ¥/Modslisddealberg: _ _ €00 !

Podis = 5

; canrecocnn= e
T eececcmtesasc e s mmtmnnionants od

= QUERSCHNITT =

rissen nach. Das gleiche wiederholen wir, bis simt-
liche Kurvenlinien auf dem Papier eingezeichnet sind.
Wenn wir die so erhaltene Kurvenkarte mit einem
Negrostift schattieren, nimmt der Berg alsbald pla-
stische Gestalt an. Nun gilt es, auf der Schulkarte
das Kurvenbild zu suchen und zu verstehen. Kurven-
distanz = ? m Héhenunterschied.

Erklirung und Zeichnen von typischen Kurven-
bildern, wie Engschlucht, Wasserscheide, Bergnase,
Bergsattel, Tal und Hang, Bergkuppe.

TYPISCHE KURVENBILDER.
Hohantinivn odew Kuwvorvalivion glichr Hhe,
SMMWMMW:MWWM
| Barghuppe-

3. Héhen und Tiefen.

Wo haben wir in unserer Umgebung den tiefsten,
wo den hoéchsten Punkt? Warum koénnen wir jenen
nicht mit 0 m Héhe bezeichnen? Worauf beziehen sich
die Héhenangaben auf der Karte. Meereshthe = 0 m,
Wil = 600 m, Sintis = 2500 m ii. Meer. Von uns
aus gesehen, ist er aber nur wie hoch? 2500 m — 600 m
= 1900 m. Unterschied zwischen relativer und abso-
luter Hohe. Zur bessern Veranschaulichung erarbei-
ten wir mit der Klasse Skizze III.

3. Querschnitte.

Es ist fiir den Schiiler nicht immer leicht, beim
Betrachten der Karte die Oberflichengestaltung rich-
tig zu erfassen. Zur Klirung der Begriffe: Schlucht,
Steilufer, Felsschichtenlagerung, Kanal usw. leisten
Profilskizzen sehr gute Dienste.

Ausgangspunkt bildet ein richtiger Schnitt durch
den  Idealberg. Grossere Schnitte durch typische
Landschaftsbilder kénnen auch aus Papier geschmtten
und ins Heft eingeklebt werden. :

4. Das Relief.
Nur wo Zeit und Klassenverhﬁltmsse €6 gestat-
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Héhen HOHEN wTIEFEN. Hahe
Wikers Meer
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Hohen Héhen.
Meereshdhe P

ten, konnen iiber besonders interessante Tal- und Ge-
birgsformationen Reliefs erstellt werden. Sehr viel
Zeit und Geschick erfordern die genauern Stufenreliefs
nach der Siegfriedkarte. Diese werden am besten dem
eigentlichen Handarbeitsunterricht zugewiesen. Emp-
fehlenswert ist die Darstellung einer nicht zu grossen
Landschaft frei nach- dem Kartenbilde, wobei die
Héohen 1%—2 mal iibersetzt werden miissen. — Einen
sehr guten Modellierton liefern Hafnermeister Erat in
Berneck und Karl Bodmer, Tonwarenfabr., Ziirich.

5. Die Zeichnung.

An Stelle des Reliefs tritt wohl in den meisten
Schulen die Kartenskizze. Sie ist nicht nur ein Aus-
drucksmittel zur Kldrung von Begriffen, sondern
auch des rein geographischen Wissens. Dies ist be-
sonders dann der Fall, wenn das Kartenbild am Ab-
schlusse ciner Einheit aus dem Gedichtnis skizziert
werden muss.

6. Das Bild.
Es ersetzt, ergiinzt und vertieft die wirkliche An-

Krankheit im Haus!
(Lektion fiir die Unterstufe.)

Vor kurzem hat euer Vater aus der Zeitung vor-
gelesen, dass es in einigen Gemeinden so viele Kranke

wizie

habe. Erinnert ihr euch? Wo? Auch aus unserer
‘Klasse sind sinige Schiiler seit einigen Tagen zu Hause
geblieben. (Welche?) Warum gibt es denn auf einmal
so viele Kranke? (Seit einer Woche schlechtes Wet-
ter; nass und kalt.)

~_Welche Krankheit hilt die Leute zu Hause, oder

schauung. Nichts ist heute leichter, als ein reiches
Bildermaterial fiir den Schulunterricht zu sammeln.
Mehr Zeit und Ueberlegung erfordert das Ordnen und
Ausscheiden nach verschiedenen Gesichtspunkten, das
Ausschneiden und Aufkleben derselben. [Lehrer und
Schiiler werden einander in dieser Arbeit unterstiitzen.
Fdhige Schiiler bilden besondere Arbeitsgruppen.

7. Zusammenfassung.

Mit der richtigen Erfassung des ILandschaftsbil-
des ist es natiirlich nicht getan, ebenso wenig mit der
Einprigung vieler leerer Namen und Zahlen. Der
Geographieunterricht verlangt auch einen Einblick in
die Siedlungs-, Lebens- und Erwerbsverhiltnisse einer
Talschaft. Wir miissen Land und Volk in ihren Wech-
selbeziehungen dem Kinde niiher bringen, dann wird
das Interesse fiir die weitere Heimat, fiirs ganze Va-
terland, auch fiir die Menschen ausserhalb unserer
Landesgrenze immer mehr sich regen, und der Unter-
richt wird sich freudig und erzieherisch wertvoll ge-
stalten.

gar im Bette? (Influenza, Grippe.) Wer von euch war
diesen Herbst und Winter auch krank? An welcher
Krankheit hast du schon gelitten? (Masern, Scharlach,
Diphterie, Kinderlihmung, Blinddarmentziindung etc.)

Warum wird man denn auf einmal krank? :Man
erkiiltet sich! (Nasse Fiisse, Durchzug, nasse Kleider,
Schwitzen. Uebertragung von Krankheiten, indem
man Kranke besucht; in der Schule, in der Eisenbahn,
im Tramwagen neben Kranken sitzen.) Welche Krank-
heiten kénnen -auf andere Personen iibertragen werden?
(Masern, Scharlach, Diphterie etc.) Wir nennen sie
ansteckende Krankheiten. Also Vorsicht, wen du be-
suchst, mit wem du spielst!

Plotzlich, wie angeworfen, spiirt man dle Krank-
heit. Man friert auch in der warmen Stube. Man schlot-
tert, hat miide Glieder, wie mit Blei behangen. "Man
spiirt Kopfweh, hat heisse Wangen, triibe Augen, Lust
zum Schlafen.

Wie nennt man einen Kranken auch? (Patient.)
Wo kann man die Krankheit plétzlich auf einmal mer-
ken? (Im Schulzimmer, an der' Arbeit, am Morgen im
Bett, in-der Eisenbahn. Selbsterlebtes. —)

Was tut man sofort? ‘Man meldet sich krank.
Bei wem? (Schiiler beim Lehrer. — Lehrling und Ge-
gelle beim Meister, Lehrer beim Schulrat ete.)  Der
Kranke sucht sofort das Bett auf..
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Wen holt man? (Arzt, Doktor.) Kennt ihr einen
Arzt? (Name, Wohnung.) Des Arztes Adresse muss
man stets wissen. Gewdhnlich holt man den Arzt, der
einen schon einmal heilte, den Hausarzt. Er kennt den
Patienten, seinen Kéorper, von fritheren Krankheiten
her. Oft bekommt man die gleiche Krankheit nochmals.

‘Wie holt man den Arzt? (Schickt einen Boten ins
Arzthaus, telefoniert, Mutter geht oder fihrt hin.)
Was sagt sie zum Arzt? Was sagt der Herr Doktor?
(Ich komme sofort, ich habe jetzt viel zu tun! Ueber-
all sollte ich jetzt sein. Ich komme nach der Sprech-
stunde.) . Nach der Sprechstunde kommt er ins Haus.
Er fihrt mit dem Auto, mit dem Tram, reitet hin.

Im Krankenzimmer muss man eine schone Ord-
nung haben. (Frische Luft.) Der Arzt untersucht den
Patienten (wie?). Schaut den Patienten an, schaut
ihm in die Augen, fiihlt ihm die Wangen an, fiihlt den
Puls. Habt ‘ihr ihn auch schon gefiihit? Wo? (Zeigen!
Ganze Klasse fiihlt ihn.) Was klopft denn da? (Blut.)
Der Arzt betrachtet die Zunge, untersucht Herz und
Lunge (zeigen lassen!). Der Arzt bezeichnet die
Krankheit. (Grippe, Lungenentziindung etc.) Er verord-
net Bettruhe, Aufenthalt im geheizten Zimmer, Medi-
zin. Er schreibt ein Rezept. Nimmt ein Blatt aus der

VOLKSSCHULE
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ke, schaut zum Fenster hin, die Meisen am Stangel-
chen leisten ihm Gesellschaft.)

Der Arzt besucht den Kranken fleissig, misst die
Pulsschlige wihrend einer Minute (Ausfithren mit den
Schiilern! Eine Viertelsminute und mit vier multipli-
zieren!) Er misst dem Kranken die Fieber. Womit?
Erzédhle! (Vorzeigen.)

Oft gibt es auch freudige Stunden im Kranken-
zimmer. Es kommt Besuch! (Wer kommt?) Der
Kranke erhilt Blumen, Friichte. Doch der Kranke
wird miide vom Sprechen und Zuhoren. Besuche diir-
fen also nicht zu lange dauern. Jammere nicht -beim
Patienten, sondern bringe frohen Mut, plaudere frih-
lich mit ihm! Erzdhle ihm nichts, was ihn erziirnt, er-
schreckt. Das konnte seine Krankheit verschlimmern.
Oft darf man die Kranken gar nicht besuchen. Der
Arzt hat das verboten. Der Patient ist zu schwach,
oder er liegt an einer ansteckenden Krankheit dar-
nieder. Die Krankheit kénnte auf dlch iibergehen. Du
konntest sie ,,erben”.

Der Kranke muss gule Pflege haben. Wer pflegt
ihn denn? (Mutter, Schwester.) Warum nicht der Va-
ter? (Er muss im Geschéft arbeiten. Er hat auch we-
niger Geduld.) Vielleicht aber hat die Mutter auch

(W | 4 s tf

P

Tasche und schreibt etwas in lateinischer Sprache dar-
‘auf. Was steht wohl drauf? (Name der Medizin; des
; Pulvers, der Pillen, des Tees.)

Kranke, die nicht bei den Eltern oder Geschwi-
stern wohnen, also unter fremden Leuten wohnen, ge-
hen ins Spital. Kennt ihr eines? (Kantonsspital, Kran-
kenhaus.) Wer von euch war schon dort? Warum?

Wohin geht man nun mit dem Rezept? (Apo-
theke.) Kennt ihr eine oder mehrere? (Namen, Strafle.)
In den Stidten gibt es eine solche, die auch des Nachts
geoffnet ist. Wir nennen sie? (Nachtapotheke.) Der
" Apotheker richtet die Medizin, die man ihm bezahlen

" muss. Viele miissen nchts bezahlen. Warum? Sie sind
: Mltgheder einer Krankenkasse. Sie zahlen in gesunden
Tagen. ,,Spare in der Zeit, so hast du in der Not!”
.denken sie. Seid ihr cuch Mitglied einer solchen Kran-
kenkasse? Wo?
: .Der Patient nimmt die Med1z1n ein. Wie 1st s1e9

-Nun muss alles im Hause Rucksmht nehmen auf

den Kranken. Alle miissen ruhig sein. Eine ernste Zeit
-‘kehrt ein im Haus. Ruhe und Schlaf tun dem Kranken
~gut. Er erh#lt- besondere Speise. - Oft ‘mag er nicht
essen. Er hat keinen Appetit. In langweiligen Stunden
betrachtet er alles im Krankenzimmer. (Tapeten, Dek-

bay i LT | L

WiTZl6

keine Zeit zur Pflege. Wer pflegt dann?
Krankenschwester.)

Nach mehreren Tagen geht’s dem Kranken besser.
Er sieht wieder besser aus und fiihlt sich wohler! Der
Arzt erlaubt ihm aufzustehen. Er sitzt in die warme
Stube. Erst nur ein paar Stunden und dann von Tag
zu Tag linger. Der Kranke ist erholungsbediirftig.
Die Krankheit hat ihn geschwiicht. Er ist empfindlich
fiir eine andere Krankheit. Der Arzt sagt ihm, wann
er zum erstenmal wieder ins Freie gehen darf. = Mit
Arbeiten muss er warten, bis er ganz gesund ist. In
allen Dingen muss der Kranke den Arzt fragen. Er
muss ein folgsamer Patient sein. Geht er zu friih ins
Freie oder gar zur Arbeit. so kann es einen Riickfall
geben. Der Kranke muss dann neuerdings ins Bett.
Diesmal ist die Krankheit gefihrlicher. Die Heilung
geht noch langsamer vor sich. Nicht selten bringen
Riickfille den Tod. :

Krankheiten sind langweilig und gefiihrlich. er
wollen daher zu unserer Gesundheit Sorge tragen. Be-
wege dich. tagtiiglich geraume Zeit im Freien, dann

(Pflegerin,

kannst du deinen Korper gesund erhalten! In gesunden

und kranken Tagen vergiss nie den licben Gott! Bete
alle Tage zu. ihm, dass er dich vor schweren :Leiden
behiite! (Schluss folgt).
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Europallhersmht* gebrauch anzufertigen, wihrend ihnen ausarbeitung von
Von A. Giger. querschnitten, profillinien weniger angenehm ist. ,2Zu

Vorbemerkung. Der vielwisserei, dem einseiti-
gen gedédchtnisdrill im geographieunterricht, wurde in den
letzten zwei jahrzehnten scharf zu leibe geriickt. An stelle
des wissens trat die forderung des denkens, der iiber-
legung, der richtigen vorstellung, die weckung eigener ge-
danken. Kurzum, das wissen sollte dem konnen platz
machen, die geistlose geddchtnisdrillerei durch wirklich
fruchtbringende geistesbildung ersetzt werden. Der um-
fang der neuen Forderung ldsst sich zusammenfassen in
der these Gottlieh Stuckis: ,Der eigentlich bildende wert
des geographieunterrichts liegt darin, dass der geist des
Schillers durch eine geschickte leitung iiber das tote, ab-
strakte kartographische bild hinausgehoben wird, dass das
lg(ztere vor seinen augen vermittels phantasie, verstand
und gemiit leben gewinne und zum wirklichen abbild der
natur werde.”

Als  mittel.  den  geographicunterricht von .der
namen- und kartendrillerei zum
wirklichen erziehungsunterricht zu erheben”, werden -emp-
fohlen: relief, sandkasten, wandtafelskizzen, profillinien,
geographische charakterbilder, stereoskop, lichtbilder,
schiilerskizzen, rei¥en usw. Ueber allem steht die per-
sonlichkeit des lehfers. Der erfolg hingt vom methodi-
schen geschick ab, mit dem-der lehrer die verschiedenen
hilfsmittel gebraucht. Zu warnen ist aber vor der irrigen
ansicht, ein volksschiiler vermége eine reih e kausalzu-
sammenhinge aus der karte zu lesen. Fortgesetzte hinar-
heit auf dieses ziel befiahigt den schiiler, einzelne
kausalzusammenhinge zu finden. Bei genauer priifung
ergibt sich aber, dass diese entdeckung gewdhnlich nur
{ibertragung, anwendung von schon bekanntem auf neues
ist. Wir miissen zufrieden sein, wenn der schiiler es da-
hin bringt, einzelne seiner fassungskraft entsprechende
kausalzusammenhinge zu verstehen. Die erfahrung lchrt
auch, dass es unrecht ist, das gesamte wissen als dem
natiirlichen kindesinteresse fremd zu werten. Es gibt kin-
der — oft gerade unter solchen, denen geographie das
lieblingsfach ist —, die lustbetont, freiwillig eine menge

veddachtnivmitssigen

geographischer namen sich aneignen, im denkenden ein-

arbeiten in einzelgebiete sich nicht sonderlich hervortun,
die aber mit freude dabei sind, wenn es gilt, in ermange-

‘lung von atlanten oder karten selbst solche fiir den eigen-

* Die Arbeit, die mxt der heutigen Nummer beginnt, ent-
halt eine Fiille von Stoff, die dem Geographielehrer sicher grosse
Dienste leisten wird. Selbstverstindlich wird nicht erwartet wer-
den kénnen. dass alles ausgeschopft wird. Die Arbeit «Europa-
iibersicht> diirfte sowohl zu Repetltmnszwecken als auch zur
Orientierung des Lehrers sehr willkommen sein. Jeder hole und
verwende nach Bediirfuis! D. Sch.

den stufen der anschauung und des denkens muss als
dritte stufe die der anwendung, der iibung hinzutreten.
Auf jeden fall ist es unerlisslich, nach der einzelbehand-
lung eine zusammenfassung zn bicten, die aber mit den
schiilern erarbeitet werden soll.” Damit sind immer und
immer wieder vergleiche mit der engern heimat anzustel-
len. Dass die vorausgegangene behandlungsweise bei der
zusammenstellung (ergiinzung, vergleich) grundlegend ist,
versteht sich von selbst, cbenso, dass die wirtschaftlichen
beziehungen der heimat mit dem ausland festgehalten
werden miissen. Man wird auch zugeben miissen, dass
heute ein vermehrtes geographisches wissen am platze
ist. Die ungcheure verkehrsentwicklung zwingt dazu.
Schriften aller art (illustrierte zeitungen!), rad'io.usw.
bringen heute die volkerschaften cinander geistig nédher.
Tausende lesen und horen heute von fremden volkern,
deren Ichen und treiben. Da ist es denn kein wunder,
dass die heulige jugend mitgerissen wird und sich mehr
um fremde lande interessiert, als generationen vorher.
Auch dass das interesse fiir lage, grosse, wirtschaft,
haupt- und handelsstiddte grosser ist, als dasjenige fiir
geologichen aufbau und anderes, ist leicht zu verstehen.
Der junge mensch findet es liislig, wenn er von landern
und stiddien hort und keine ahnung hat, wo sie liegen.
Wenn er von vertretern des vélkerbundes hort, bedauert
er, keine vorstellung, auch nicht die blasseste, von deren
lindern zu haben. FEr findet dies als mangel an bildung
und ist zuweilen geneigl, die schule dafiir zu bekritteln.
Zuwenig wissenshildung ist chens-~ anfechtbar, wie iiber-
trichene auswendiglernerei. Verschiedene verhiltnisse und
verschiedene zeilepochen verlangen auch ein anpassen des
geographieunterrichtes. Die meisten neuern lehrpline
tragen denn auch dieser forderung rechnung. Die lehr-
hiicher (schulbiicher) sind aber vielerorts den neuen lehr-
planen noch nicht angepasst, was den lehrern der gesamt-
schulen gewisse mehrarheit verursacht. Dies mag- viel-
leicht auch den ruf nach realbiichern geweckt haben, be-
sonders fiir jene verhéltnisse, wo die schulbilicher nur be-
gleitstoffe enthalten. So mag denn die nachstehende iiber-
sicht iiberlasteten lehrkraften willkommen sein. Sie ist
aus der praxis herausgewachsen. Der vollstindigkeit hal-
ber ist sie aber erginzt worden. Sie will nicht muster
sein, sondern nur anregung bieten, und soll den eigenen
verhiltnissen durch kiirzung oder erginzung anggp’gisst
werden. .

Noch will ich beifiigen, dass die behandlung der ein-
zelnen linder vorangegangen sein muss. Das bunte vielerlei
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soll ja nicht zum blossen auswendiglernstoff gestempelt
werden. Es hat lediglich den zweck, ecinen repetitions-
weg zu zecigen, aus der stoffiille das wichtigste in metho-
discher gestaltung zusammengestellt za haben, um den
lehrern der primar- sckundarschulstufe miihevolle
sammelarbeit zu ersparen. Dia ganze iibersicht soll vom
schiiler erarbeitet werden. Sie soll ihn veranlassen, selbst
fragen aufzuwerfen, zusammenzustellen, schliisse zu zie-

und

hen, skizzen zu erarbeiten, vergleiche anzustellen. Nach-
stehende mogen  von
der europaiibersicht abhalten:

hinweise cinseitiger ausniitzung

1. Das nur beschreibende verfahren geniigt fiir den
geographieunterricht (gefahr der einseitigen ge-
ddchtnisarbeit); denn er muss

nicht

2. anschaulich sein, auf raturanschauung (gut aufge-
bauter und erlebter heimatkunde) fussen, den vergleich mit
der heimat (aber nicht nur &usserlich, sondern nach be-
griindenden gesichtspunkten) in vordergrund stellen und
globus, relief, karte, bild, schilderung, sammlung, zeich-
nen und formen zu nutzen ziehen.

3. Der unterricht darf sich nicht erschépfen in dar-
bietung von tatsachen, erscheinungen, zahlen -und namen-
material, sondern muss das kind befdhigen, ,,verstindnis
fiir den innern zusammenhang und die wechselwirkung der
geographischen elemente zu gewinnen” (Fischendorf.) Das
erdkundliche schen, vorstellen und denken muss geweckt
werden, denn ,,ohne raumpolitisches - erdwirtschaftliches
denken kann kein volk zur politischen reife gelangen, die
es befidhigt, richtige, politische ziele und richtige wege zu
diesem ziele zu wiithlen.” (Kerp.)

4. Der synthetische lehrgang ist fiir den anfangsunter-
richt lebensbedingung und fiir spiitere jahre sehr empfeh-
lenswert. Im einzelfalle soll aul der oberstufe analytisch-
synthetisch (vom ganzen zum teilgebiet) vorgegangen wer-
den. Zusammenstellung von ergebnissen nach methodi-
schen einheiten fordert das geistlige riistzeug.

5. Fragen und aufgaben nétigen den Schiiler, sein wis-
sen zur iiberlegung zu verwenden, wodurch der schiiler be-
fahigt wird, vom wissen zum kénnen zu gelangen.

6. ,,Die erdkunde hat es aber nicht nur mit vorstellungen,
begriffen und urteilen zu tun, sondern soll auch das wol-
len und handeln in anspruch nehmen.” (Kerp.) Der geo-
graphieunterricht ist in enge verbindung mit den ibrigen
fichern zu bringen (konzentration!)

7. Der geographieunterricht soll die se]bstiiﬁdigkeit des
schiilers férdern.

Ein schiiller hat das wort Paneuropa aufge-
schnappt und frégt, ob es denn zwei Europa gebe. Diese
frage bildet: den ausgangspunkt zu unserer iibersicht.
‘Worterklirung: pan = herr, also Herreneuropa? Nein,
pan- heisst auch soviel wie: alles oder alle umfassend,
also Alleuropa = Ganzeuropa, ein Europa, das alle staa-
ten umfasst. Ein blick auf die karte lehrt, dass

1. Europa woh!l ein erdteil, aber nicht
eineinziger staat ist. Warum? (uneinigkeit der
rassen: neid, herrschsucht, stolz, wirtschaftliche vorteile
usw.; vergleich mit ortsgemeinden innert der politischen
gemeinde, einstmals und jetzt, ebenso mit staatenbund und
bundesstaat, hinweis auf ,,goldfingerchen”-.)

2. Was fiir europédische rassen kennt
ihr? (germanen, romanen, slaven — dazu noch tiirken,
magvaren, lappen und juden).

Wer zdhlt zu den germanen? (deutsche, holldnder,
englinder, dinen, norweger schweden — vlimen).
Welches sind romanen? (franzosen,
portugiesen, ruminen, griechen — wallonen) Slaven sind?
(russen, polen, czechen = tschechen, slovaken, hulgaren

— serben.)

Welche vilkergruppen sind in unserer schule, in der
gemeinde vertreten? Zu welchen voélkern gehgren die
Schweizer?

und

italiener, spanier,

Wir haben dic verschiedener rassen etwas kennen ge-

lernt nach ihrer eigenart. Germane: ausdauernd,
wagemutig, zuverldssig — blauaugig ,blond. Romane:
lebhaf-feurig, leicht erreghar, wankelmiitis — dunkel-

dugig,, schwarzhaarig. Slave: kampflustig, zigeuner-
blut, revolutionir. Balkan — europdischer kriegsherd.
Uebrigens unter jeder nation aller schattierungen in
kérperlicher und seelischer hinsicht (gestalt, aussehen,
charakter).

3. Aber auch die Nationen einund der-
selben rasse vertragen sich vielfach
schlecht Sie leben wie feindliche briider. Warum?
(herrschsucht, eroberungsgeliiste, handelsfehden, zollstrei-
tigkeiten, missgunst usw.). Paneuropa ein segen fiir un-
sern erdteil, wie der vilkerbund es fiir alle erdenvolker
werden kann (kriegshindernd, freiheit schiitzend, wohl-
fahrt fordernd.)

4. Nennt und zeigt mir europédische staafen
und zugleich ihre Hauptstidte.

(Fortsetzung folgt.)

Krankheit im Haus!
(Lektion fiir die Unterstufe.)

(Schluss.)

Zusammenfassung.

(Vom Lehrer mit den Schiilern zu erarbeiten, von der
Tafel und auswendig schreiben.)

- Jeden Winter gibt es viele kranke Leute. Die
meisten von ihnen haben sich bei dem schlechten
Wetter erkiiltet und liegen an der Grippe darnieder.
Sie miissen einige Zeit im Bette liegen. Der Arzt be-
sucht die Kranken fleissig. Bei guter Pflege sind die
Kranken bald wieder gesund. Nun diirfen sie wieder
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zur Arbeit gehen. Sie danken dem licben Gott fux die
gliickliche Genesung.

Gesamtunterrichtliche Anwendungen.
Sprech- und Aufschreibibungen:
Wic ich einmal krank war.
Brief an cinen kranken Mitschiiler.

- Sprachiibungen, miindliche und schriftliche:

In unserer Klasse fehlen viele Schiiler.

Wir schreiben auf, wie sie heisgen.

Olga Klarer usw.

Von Kranken und Krankheiten kannst du lescn,
in der Zeitung, in den Biichern, in den Briefen.

Am Korper des Kranken verindert sich manches.
Des Kranken Wangen sind heiss, seine Augen sind
miide (triibe), seine Glieder sind schlaff, seine Lippen
sind trocken, sein Puls ist stark. Der Kranke kann sich
oft nicht sofort hinlegen. Er hat noch vieles zu regeln.
Er muss noch schreiben, laufen, marschieren, schlies-
sen, erzdhlen . .

Der Kranke hat von Anfang bis zum Ende seiner
Krankheit gar manches nétig: Liebe, Schlaf, Ruhe,
Pflege, Speisen, Getriinke, Wirme.

Welch ein Unterschied, gesund oder krank!

Der Gesunde fiihl* sich wohl, ist kriftig, kann ar-
beiten, fiihlt keine Schmerzen, keine Schwiiche, ist
munter, heiter, lustig, spiirt Hunger, Appetit, hat gu-
ten Schlaf.

Der Kranke
fiihlt sich unwohl, fiihlt Schmerzen, hat keinen Hunger
und Appetit, kann nur wenig essen und schlafen, wird
schwach und matt, verliert die Kréfte, kann nicht
mehr arbeiten, sieht blass und elend aus, ist verdriess-
lich, mutlos, traurig, fiirchtet den Tod.

Ich will mich vor Krankheit hiiten, darum will
ich: kriftige Nahrung, reines Wasser, reine Luft, helle
und trockene Wohnung, warme, aber nicht zu warme
Kleidung, viel Bewegung im Freien.

Schreibe die Krankheiten auf, an denen du gelit-
ten: Kinderlihmung, Masern, Influenza, Grippe usw.

Welche kénntest du noch bekommen?

et —————a— oouameuar-

Mutter ist stets besorgt um dich. Sie will nicht,
dass -du krank wirst. Darum ruft sie dir zu:

Steh nicht ins Wasser!

Zieh dich wirmer an!

Sitz nicht an den Durchzug!

Schliess den Mund!

Iss keinen Schnee!

Wortfamilie von ,krank”.
Zusammensetzungen mit ,,. . .

"

zen”,
Th. th. (Thermometer!)

weh™ .. . . schmer-

Bist du krank, schick zu einem Arzte! Weisst du,
wo ¢r wohnt?

Ziircherstrasse 20, Hoéhenweg 100, Liwengas-
se 80, Freier Platz 66.
Je nach der Krankheit holst du den: Augenarzt,

den Zahnarzt, Ohrenarzt, Nervenarzt.

Wie der Arzt ins Haus des Kranken kommt: eilt
hin, fdhrt mit dem Velo, mit dem Auto, mit der Eisen-
bahn, mit dem Flugzeug, reitet zum Kranken.

Der Arzt untersucht den Kranken, damit er die
Krankheit feststellen kann. Er betrachtet den Patien-
ten, schaut ihm in dic Augen, fithlt den Puls, unter-
sucht Herz und Lunge, betrachtet die Zunge, stellt
allerlei Fragen.

Die Gemeinde, (die Stadt, das Dorf) nimmt sich
der Kranken und Gesunden an. Sie baut Krankenh&u-
ser, Heilanstalten, offentliche Béder, hilft den Kran-
kenkassen mit Geld, bezahlt fiir die Armen den Arzt,
beseitigt den Schmutz auf den Strassen, 16scht den
Staub auf den Strassen, schafft Spazierwege, verhiitet
Ungliicksfille usw.

Wenn du wieder gesund bist, dann denke an alle,
die dir wihrend deiner Krankheit Gutes getan haben!

Sei dankbar den Eltern, den Geschwistern, dem
Arzte, dem Krankenwirter, der Krankenschwester,
der Pflegerin usw.

Besonderen Dank schuldest du dem lieben Gott.
Ohne ihn keine Heilung.

Wie wirst du thm danken? Ich bete alle Tage zu
jhm. — Ich gehe fleissig zur Kirche. — Ich gebe
kleine Almosen den Armen. — Ich gebe Almosen an
die Missionen. — Ich kaufe ein Heidenkind los. — Ich
halte treu zu seiner Kirche.

Lesen und Gedichte: Schnupfen und Husten. —
Fritz macht einen Besuch. — Grete ist krank. — Der
Doktor kommt. — In der Apotheke. — Der Puppen-
doktor. (Je nach zustindiger Fibel.)

Schreiben: Schreiben eines Briefes auf .einem
Briefpapier mit Briefumschlag.

Rechnen: kg und g. — In der Apotheke. — Zu-
und wegzihlen. — Von gesunden und kranken Leuten
— Dorf, Schule, Spital usf.
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Illustrieren: Krankenhaus zur Besuchszeit. —
Der Arzt reitet ins Dorf. — In der Apotheke. —
Krankenzimmer. — Fieberthermometer.

Werktitigkeit: Formen: Arzneiflasche und Pillen-
schachtel, Teeloffel. Falten: Pulverschachtel.

Musikpflege: 34 Takt. Das kranke Kind.

Turnen: Allerlei Uebungen, die man téglich
machen soll. A. L.
»Abgschriebe !

»Abgschriebe!” Ist nicht dies Wort schon man-

chem Kollegen iiber die Lippen gekommen, wenn er die
Aufsiitze und sonstigen schriftlichen Arbeiten seiner
Schiiler korrigierte? Friiher vielleicht mehr als heute?
Trotz Verbot, trotz Strafe und trotz extra guten Vor-
bereitens durch den Lehrer gab und gibt es noch Schii-
ler, die ihre Hefte mit den Federn des Nachbars schmiik-
ken. Man versetzt solche Schiiler in andere Binke.
Nun, da gucken sie andern Schiilern ab, Oder, man
versetzt sie ganz allein in Biinke. So, jetzt schreiben
sie gar nichts mehr oder irgend etwas, das weder
Hénde noch Fiisse hat.

Man wird vielleicht jetzt sagen: ,,Lehrer, du bist
selber schuld; richte deinen Aufsatzunterricht schon
nach dem Prinzip des Erlebnisses ein, so wird es an-
ders sein.” Schon recht; bin einverstanden damit. Ich
sagte ja oben: ,frither vielleicht mehr, als heute.” Aber
dennoch wird es auch heute noch Schiiler geben, die
dies Handwerk nicht lassen konnen. Und es sind das
meistens nicht faule, sondern schwache Schiiler. Ich
mochte sagen, es sind Schiiler mit nur einem Talent.
Willst du aber cin guter Lehrer sein, so musst du auch
die schwachen Schiiler nach Kriiften nachzubringen
suchen, damit du nicht etwa mitschuldig wirst, wenn
solche Menschen im Leben draussen cinst ihr einziges
Talent vergraben.

Letzthin las ich irgendwo ungefihr folgenden
Satz: ,,Unsere Schultaktik war bis dahin viel mehr
aufs Ertappen cingestellt, als aufs Vorbeugen.” Miissen
wir nicht gestehen, es war leider so, trotzdem wir im
Seminar so oft das Wort vernahmen: vorbeugen ist
besser als heilen!

Also vorbeugen! Ja, wie denn? Hort einmal. —
Meine Schiiler diirfen einander auf das Blatt gucken
und diirfen abschreiben nach Herzenslust. Ja, die diir-
fen sogar miteinander schwatzen. — — , Heidi, heida,
das wird mir eine schone Disziplin sein!” so hor ich
im Geiste manchen sprechen. Ein wenig Geduld, meine
Lieben, die Sache hat ein Hiklein. Und das sieht so
aus:

Ich will bei der Korrektur nicht die gleichen
.Stitze sehen; sie miissen geiindert sein. Und wenn ein
schwacher Schitler auch nur ein einziges Wort éndert,
so stelle ich mich zufrieden fiir den Anfang. Das gibt
dem Schwachen Mut und Selbstvertrauen. Und um
die: Schwachen handelt es sich: ich betone es noch ein-
mal. Die Intelligenten schreiben nicht ab. — Und im
Einzelgericht wirst du nicht gefragt: ,,Wie oft hat
deine Schule geglinzt?”, sondern: ,,Was hast du dem
Geringsten meiner Biiider getan?”

Und schwatzen diirfen sie. Ja, aber nur iiber das,
woriiber sie zu schreiben haben. Sie diirfen einander
‘helfen, die Siitze zu dndern. Aber das Schwatzen muss
leise geschehen; es darf nicht stéren. Wenn’s mir hin
und wieder doch etwas zu laut wird. so bring ich’s
mit einem Blick wiéder in die gewiinschte Form. Und

am Mienenspiel der Schiiler seh’ ich doch bald, ob sie
iiber das Richtige plaudern oder nicht.

So hab’ ich die ,siindhafte” Abschreiberei verun-
moglicht; ich habe also vorgebeugt. — Wer etwas
Aehnliches oder noch Besseres weiss, der melde sich
zum Wort; denn Raum fiir alles Gute hat die —
., Volksschule”, Freund.

Schweiz. Kopfrechenbuch und Methodik des
Volksschulrechnens

II. Teil, 4., 5. und 6. Schuljahr. Von Justus Sidcklin.
H. Aufl. Verlag: ,,Landschéiftler”, Liestal.

Mit grossem Interesse durchgingen wir das zur Neu-
ausgabe gelangte Kopfrechenbuch des bekannten
Rechenmethodikers. Wer sich iiber den Rechenunterricht
auf den genannten Schulstufen griindlich orientieren will,
studiert mit grossem Nutzen das vorliegende Werk. Er
wird nicht nur in klarer, anschaulicher Weise den gang-
baren Weg gewiesen erhalten, sondern daneben noch eine
Fiille von Anregungen und Stoff fiir den Rechenunter-
richt vorfinden. Das Buch sucht, wie schon der Titel
sagt, der Lehrperson einen zielsichern Weg zur Erarbei-
tung des Rechenpensums zu zeigen. Dancben enthilt es
eine Menge recht interessanten Kopfrechenmaterials. Was
den Schreibenden besonders ansprach, ist die verniinftige
Einstellung zu den — teils ,kiinstlich” geschaffenen —
Problemen des ,,modernen” Rechenunterrichtes. Es tut
einem geradezu wohl, mit welcher Klarheit und Sicherheit
sich der Mann jahrelanger Praxis mit der Moglichkeit,
»Verniinftigkeit” und Brauchbarkeit moderner Forderun-
gen auf dem Gebiete des Rechenunterrichtes auseinander
setzt. Gewiss kein' unniitzes Untorfangen, wenn man die
Stromungen kennt, die mit Entschiedenheit dahin.—ten-
dieren, den Rechenunterricht auf vollstindig neue — nicht
selten recht problematische — Geleise zu schieben. Wer
die Stocklinschen Schiilerhefte kennt, wird auch etwa den
Plan erraten, nach dem das ,,Kopfrechenbuch” mit seinen
430 Seiten aufgebaut ist. Wir konnen hier nicht genauer
darauf eintreten. Erwihnen aber méchten wir noch, dass
das Buch im Anhang eine Reihe von Tabellen und Zu-
sammenstellungen enthilt, die fiir alle Stufen der Volks-
und Fortbildungsschule interessante Stoffe hergen. Nenunen
wir einige! Preistabelle, Monatsausgaben, Arbeitsléhne in
der Schweiz, Geschwindigkeiten, Metrisches Mass und Ge-
wicht, Miinzsorten, Fremde Miinzen, Aus dem eidgen.
Post- und Telegraphentarif, Flicheninhalt der Kantone
und anderes mehr. Eine erstaunliche Sammelarbeit zum
Nutzen der Schule. Mit Recht verabreichen Baselland
und verschiedene Schulverwaltungen dieses wertvolle
Handbuch Lehrerinnen und Lehrern gratis. J. K.

Assisi-Rom-Montecassino-Sizil'en
Unter der vorziiglichen Leitung von Frl. Eberle in St. Gal-

“len ist reiselustigen Damen Gelegenheit geboten, diese wohlvor-

bereitete und gutkombinierte Italienfahrt mitzumachen. Sie be-
steht einesteils aus einer unvergesslichen Wallfahrt an die Wie-
gen der zwei bekanntesten Ménchsorden und in die ewige Stadt.
andernteils aus einer herrlichen Vergniigungsreise (Meerfahrt
von Palermo nach Neapel) in den sizilianischen Friibling hin-
ein. Da hochstens 18 Teilnehmerinnen aufgenommen werden,
kann sie auch iltern und éngstlichen Reisenden recht sehr emp-
fohlen werden. In dem Preis von 450 Fr. (Dauer 18 Tage) ist
wirklich alles integriffen, auch Auto- und Tramfahrten, Trink-
gelder und Eintrittsgebiihren. Die Verpflegung ist vorziiglich.

Red. J. Keel (Oststr. 27, St. Gallen) hat die Giite, Programme
und Referenzen zu vermitteln.

‘Eine letztjihrige Teilnehmerin.



18 Jahrgang

Nr 3

11 Februar 1932

VOLKSSCHULE

BEILAGE ZUR ,SCHWEIZER-SCHULE"

REDIGIERT VON EINER KOMMISSION AKTIVER LEHRER. EINSENDUNGEN AN JOH. KEEL LEHRER, OSTSTRASSE 27, ST. BALLEN O

INHAI | Furopaiibersicht nAbgschriebe!* — Praktische Geomeltr e.

Europailbersicht (Fortsetzung.)

Von A. Giger.
5  Die europidiischen staaten. dichte
name: hauptstadt: flicheninhalt: einwohnerzahl: auf km?: staatsform:

‘Schweiz Bern 41,295 km? 4,000,000 100 republik
Albanien Tirana 28,000 km 2 800,000 30 kanigreich
Andorra Andorra 500 km? 5,000 11 republik
Belgien Briissel 30,000 km 7,500,000 245 konigreich
Bulgarien Sofia 100,000 km ? 5,000,000 53  konigreich
Dinemark Kopenhagen 44,000 km ? 38,500,000 78  konigreich
Danzig Danzig 2,006 km 2 400,000 202 freistadt
Deutschland Berlin 470,000 km *? 63,000,000 134 republik
Estland Reval - 48,000 km ? 1,100,000 24 republik
Finnland Helsingfors 390,000 km ? 3,500,000 9 republik
Frankreich Paris 550,000 km 2 41,000,000 74  republik

. .Griechenland Athen 120,000 km ? 6,000,000 50 republik
Grossbritannien:
a. England London l
b. Schottland Edinburgh 310,000 km 2 47,700,000 152  konigreich
c. Irland Dublin [ sudirland eigene verwaltung
Island Reykjavik 100,000 km ? . 100,000 1 konigreich.
Italien Rom 310,000 km ? 40,000,000 130 konigreich
Jugoslawien Belgrad 250,000 km 2 12,000,000 48  konigreich
i.ottland Riga 70,000 km ? 1,800,000 28 republik
Liechtenstein Vaduz 160 km*? 10,000 72 fiirstentum
Litauen Kowno 55,000 km ? 2,100,000 39 republik

~ Luxemburg Luxemburg 3,000 km*? 300,000 110 grossherzogtum
Monaco Monaco 1 km.? 20,000 15,000 fiirstentum
Niederland (Holland) Amsterdam (Haag-residenz; 35,000 km * 7,500,000 220  konigreich
Norwegen Oslo 325,000 km 2 2,700,000 8 konigreich
Oesterreich ‘Wien 85,000 km ? 6,500,000 80 republik
Polen Warschau 390,000 km * 27,200,000 70 republik
Portugal Lissabon 90,000 km? 6,000,000 65 republik

" Ruménien Bukarest 205,000 km ? 17,200,000 59  konigreich

~ Russland (europ.) Moskau 4,700,000 km * 115,000,000 25  sowjetrepublik. .
San Marino San Marino 60 km? 13,000 215 republik

~ Schweden Stockholm , 450,000 km ? 6,000,000 13 konigreich
Spanien Madrid 500,000 km 2 21,500,000 43  republik
Tschechoslowakei Prag 140,000 km ? 13,600,000 97  republik

- Tiirkei (europ.) Angora 24,000 km 2 1,200,000 50 republik

- Ungarn Budapest 93,000 km? 8,000,000 86 konigreich
Vatikanstadt Vatikanstadt .

Verschiedene (konigreich Man, Normannische Inselfreistaaten, kolonien Gibratar und Malta.)

.Nb. In vorstehender statistik sind flicheninhalt und einwohnerzahl absichtlich in runden zahlen wiedergegeben.
J Hingggen ist die dichte genau der wirklichkeit entsprechend eingesetzt worden. .

Gute hilfe leistet uns der Westermann’sche stempel
»Europa.” Konnt ihr die hauptstidte an den richtigen ort
einzeichnen? Wer kann sich das kartenhild genau vorstellen
oder gar auswendig skizzieren?

Vergleicht die staaten nach ihrer griisse untereinander
und zur Schweiz an hand der tabelle! Welches sind die
grosstenstaaten ? (Russland rund 120 mal Schweiz;

Frankreich, Spanien, Deutschland und Schweden je 11—14
mal Schweiz oder rund 10 mal kleiner als Russland; Finn~
land, Polen, Norwegen, Grossbritannien, Italien rund 8—10
mal Schweiz, usw.) Welche staaten sind ungefdhr so gross
wie die Schweiz? (Dinemark, Estland, Belgien).. Weit
kleiner als die Schweiz sind? (Liechtenstein,
Luxemburg, Danzig.) Welche staaten sind am dichte-
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sten beviélkert, welche am schwédchsten und
warum? Vergleiche die einwohnerzahlen der Schweiz mit
andern nationen (tabelle!) Verfertize nach der tabelle
graphische darstellungen iiber grosse, ein-
wohnerzahl und volksdichte, wie nachstehendes schema
zeigt.

Die griissenverhiiltnisse der europ4ischen J3nder in graphi-
scher darstellung. *

1. Russl#»nd
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3. Grossbritannien

4. Frankreich

|

5. Italien

2. Frankreich .

| l

3, Spanien
4. Deutschland

L

5. Schweden

L ]

6. Finnland _

L |

7. Polen ‘
l ]

8. Norwegen

L ] '
9. Britisches Reich

L 1

10. Italien

L ]

U B W,

Dis einwohnerzahlen der europlilschen ltinder in graphi-
scher darstellung. **

1. Russland

E .

"® Im heft fiir jo 50,000 km?® ein carré-hiuschen.
- ** Im Heft fiir je 1,000,000 einwohner ein carré.

6. Polen

7. Spanien

_
8, Rumiinien

| |

9. Tschechoslowakei

u. 8. W.

(Fortsetzung folgt.)

»Abgschriebe!*
(Siehe Nr. 2 der ,,Volksschule”!)

Eine Entgegnung.

Mit den Ausfithrungen des Verfassers dieses Arti-
kels bin ich nicht einverstanden. Es muss doch un-
ser Ziel sein, unsere Schiiler zu initiativen, selb-
stindigen Menschen zu erziehen. Leider haben wir
nur allzu viele Nachschwiitzer und gedankenlose Fah-
nenmenschen. Abschreiber werden sich bald wohl
fiilhlen, niher zum Nachbar riicken und behaglich
fremde Friichte ernten. Man miisste die menschliche
Natur schlecht kennen, hoffte man auf diese Weise
eigenes Nachdenken erreichen zu kénnen. Nein, &0
zieht man Faulheit gross.

Und dann die gemeinsame Hilfe beim Aufsatz!
Es klingt ja herrlich schén: ,Es hilft der Gute
dem Schwiichern!”” Da frage ich mich: Stort nicht
viel eher der eine den andern? Kann aus dieser
Flickerei etwas Gutes herausschauen? Der Gute,
Tiichtige verliert, und der Schwache wird kaum
gefordert. Ganz etwas anderes wéire es, wenn der gute
Freund privatim seinem Mitschiiler helfen wiirde, in-
dem sie miteinander den Inhalt gemeinsam erarbeite-
ten, die ausgearbeiteten Aufsiitze einander zu lesen
giben und dann kritisierten und einander verbesserten.

Also die Abschreiberei gefillt mir nicht, und
nach meiner Ansicht ist sie mit Recht verpont. Wie
suche ich ihr den Eingang in meine Klasse zu ver-
wehren?

Wie zu einem Bau Material, Gerdte, Stiitzen
und Verschalungen hergefiilhrt werden, je nach dem



Nr. 8

e ————w— —

Fortschritte des Geb#udes, so tragen die Kinder
auch die Gedanken zum Aufsatz zusammen. Wie aber
ihre Verwendung mannigfaltig ist und der Fortschritt
des --Baues fortwiihrendem Aendern und Wechseln
ruft, dndert beim Aufsatz stetsfort die Ausdrucks-
weise der Gedanken. Da sind alle Mitwirkende, Hil-
fen und Gehilfen, Architekten, Arbeiter, Hilfsarbeiter,
Handlanger und Zuschauer (hier Zuhérer!), alles
Gebende und Nehmende. Der schwache Schiiler bringt
wenig, der gute viel. Der Bessere gibt Anregung,
Pline wund greift herzhaft zur Ausfiihrung, der
Schwiichere iindert und ergiinzt, der Schwache denkt
wenigstens mit und ist mit der getanen Arbeit zu-

VOLKSSCHULE
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Es musste die Schuhe putzen.
” » die Schuhe glidnzen. Oder:

Hast du das Geschirr abgewaschen?
, das Geschirr abgetrocknet?
die Schuhe geputzt? '
» » die Schuhe geglinzt? Oder:
Willst du das Geschirr abwaschen?
N ,» das Geschirr abtrocknen?
” ,, die Schuhe putzen?
” ,» die Schuhe glinzen?

Zwiegespriiche sind bei Kindern sehr beliebt und
leisten. prichtige Hilfe. Dic Antworten geben sich

”

-

»” kA

frieden. Er iiberlegt und probiert, etwas Aechnliches 80 leicht.
nach dem Muster. der andern zu gestalten. Aber er Doch, ich will nicht weiter ausholen, es wiirde zu
leistet fortwihrend eigene Denkarbeit. Er hat wohl weit fiilhren. Diese leichten, einfachen Uebungen, vor-
Impulse. Wegleitung erst miindlich, spiter
Son andom. orhuiton, LN syt e S0 ST 2O
baut, jedoch sein Haus  ££ ‘ £%  fithren zu sprachlicher
selber. . i - Beweglichkeit.  Den
.Freilich, ‘es kommt 2 Vefzage nicht! Kindern fehlen gar oft
oft gar primitiv und 13 . keineswogs die Gedan-
diirftig heraus, Bal- 52 Verzage nicht, o Menschenherz, ken, vielmehr das
kone, Wendeltreppen, EH Hast du dein Biindel Leid zu tragen; passende Kleid fiir
Erker, Saflon, Rauch- 32 Verschniir es fest, dass keins es sieht, <}l{ifse, beslonders den
zimmer fehlen; mit £g ; : W41y .Kleinen. ILassen . wir
Stube, Kilche u. eini- % ; Viel leichter trigt sich’s ohne Klagen. auch fiir ,gehen” und
gen  Schlafzimmern gj g Doch, willst du ledig.sein der Last, »sagen” alle die pré-

begniigte er sich. Aber
er freut sich doch sci-
nes Eigenheims, das

Soll nimmermehr dein Leid dich driicken,
So brauchst du nur mit giit'ger Hand

ziseren Ausdriicke
aufsuchen und ausden-
ken, wenn immer-még--

er geschaffen. Die g‘xé Nach einem fremden Leid dich biicken. £ lich-dazu selber. aus-
Villa, prichtig und 3% P. B. (Das Reich des Herzens Jesu, 1927). §F  fithren. Wie interes-
lGux;n;tits, gonnt er dem gg % sant und eindrucks-
elehrten. g EZ  voll wirkt es, wenn z.
o BT e e s o - dio Knabenreihe,
moglich, tiber ein The- dern, eine Gehart
ma von vierzig und mehr Kindern besondere, eigene praktiziert: )
tArbgiten zu .erhalte.n? Ich sage ia-' Es miissen Der erste: Ich spaziere! (filhrt es aus)
jedoch die Kinder in das vielgestaltige Reich un- Der zweite: Ich renne o

serer herrlichen Sprache eingefiihrt werden. Schon in
der ersten Klasse lasse ich ganze Reihen iiber ein
und denselben Gegenstand sprechen und schreiben.
Zum Beispiel aus Frau Holle:

Das fleissige Midchen wischt das Geschirr.
trocknet ab.

putzt die Schuhe.

” " N glinzt die Schuhe.

” kehrt die Stube.

staubt ab in der Stube.
schiittelt das Kissen.
schiittelt die Decke.

' schiittelt das Leintuch.
AT ey ” kehrt die Obermatratze.
die gleiche Reihe in anderer Stellung:

Das Geschirr hat es gewaschen.

Das Geschirr ‘hat es abgetrocknet.

Die Schuhe hat es geputazt.

Die Schuhe hat es gegliinzt. Oder:

Es musste das Geschirr abwaschen.
das Geschirr abtrocknen.

” ” ”

” ” ”

9 ”»

Oder

” ”

Oder in der Pause und im Turnen:
Wir rennen! (fiilhren es aus)

Wir stolzieren! - : ' ». w »
Wir galoppieren! ” P
_ Wir hinken! ‘v w »
Wir schleichen! »  owo»
" Wir schlendern! " » 9

(NB. Wir haben in der dritten Klasse zirka 20
Whrter fiir ,,gehen” gefunden.)

Der gute Aufsatz ist die Frucht grosser Denk-
arbeit, jahrelanger Kleinarbeit und Vorarbeit und vie-
ler, vieler Uebung von Wort, Wortreihe, Gedanken-
reihe und Satzreilie und endlich Aufbau-der Gedanken
nach bestimmten Plénen; also viel denken, viel reden,
viel schreiben, erst in kleinen, dann in grossern Por-
tionen, erst in bescheidenen und endlich in glénzende-
ren Wendungen.

Der Schwache bedarf neben der Uebung, der Ge-
danken- und Ausdruckshilfe durch die Bessern auch
der Aufmunterung durch den Lehrer. Das halte ich'so:
Einmal verbessere ich die Fehler auf Tafel und Heft
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bei der Korrektur, so dass das Kind immer auf das
richtige Wortbild hinsieht.
Beispiel:

Die Schuhe puzt es sauber (vor der Korrektur!)

Die Schuhe putzt es sauber (nach der Korrektur!)

Mit Kreide und roter Tinte werden die Korrektu-

" ren- einfach eingesetzt. Sind es neue Worter oder we-
nigstens fiir diese Stufe schwierige, so werden sie
wohlwollend vermerkt als leichte Fehler.

Und sind die Fehler auch zahlreich bei erstmaliger
Ausfiihrung, die Sitzchen nach Inhalt und Wendung
aber Eigenarbeit, so wird diese anerkannt und gelobt.

Sollte auch einmal ein Schwacher kaum halb so
viel schreiben, als ein Guttalentierter, so wird auch
da noch das Eigenprodukt geriihmt und jeder Ab-
schreiberei vorgezogen.

Die Schiiler wissen es, Elgenarbelt ist unerlasshch
und unersetzlich. So recht rassige Ausdriicke oder sel-
ber gefundene Gedanken werden vorgelesen und als be-
sonders wertvoll taxiert. Hei, wic das anspornt! —
Schlampige, faule Abschreiberei ist dagegen bei Schii-
lern und Lehrer geiichtet.

Sind nun die besten Hilfen fiir Gute und Schwache
bereits genannt worden, so gibt’s noch weitere, die be-
sonders fiir Anfinger oder ganz schwache Kinder not-
wendig und dienlich sind.

Um den Kindern die Reihenfolge der Gedanken zu
erleichtern, kénnen Kernwérter, notiert auf der Wand-
tafel, helfen. Beispiel: Die Untertitel fiir die Ge-
‘schichte: ,,Schneewittchen” erhalten folgende Merk-
worter: ‘1. Fenster, 2. stolze, 3. Jtger, 4. Zwergen-
hiiuslein, 5. heim, 6. Hausmiitterlein, 7. schniirte,
8. Kamm, 9. Apfel, 10. Sarg, 11. Kénigssohn, 12.
Hochzeit. (NB. Diese 12 Merkworter stehen in senk-
rechter Reihe an der Wandtafel, denn schon die Auf-
stellung muss mithelfen.)

Auch Satzanfinge leisten gute Dienste und wer-
den gerne erweitert und vollendet.

Ebenso konnen mit Nutzen Sitze mit Lucken vor-
geschrieben und dann ausgefiillt werden. In einer
zweiten Klasse mag dicse Hilfe anfangs angehen. -
~ _Um der Rechtschreibung wertvolle Dicnste zu
leisten, miissen das Gehdr, vor allem aber auch Gesicht
und die anderen Sinnc geschirft werden. Dem Aufsatz
vorgiingig werden die Schwicrigkeiten herausgesucht
und gemeinsam gelost. Das tun dic Kinder sehr gern.

'Es kann miindlich | oder schriftlich '— noch besser
miindlich und schriftlich — dem Aufsatz vorangehen.
Jedes Kind erprobt und stiirkt seine Kriifte. Das Kind
muss zum richtigen Sprechen und Schreiben systema-
tisch erzogen werden. Es gibt keinen andern Weg, der
80 bestimmt und sicher. zum guten Ausdxuck verhilft,
wenn noch Beobachten und Denken getreu voraus- und
‘mitgehen.
. Gutes Lesen und Memorieren sind weitere Hllfen
fiir tiichtige Aufsatzarbeit.

‘Es konnen auch ganz vortellhaft entbprechende
Zexchmmgen als Hilfe dienen. -

So glaube ich bestimmt, dass wir es nicht nbtvy
haben zum Mittel des Abschreibens zu greifen. Das ist
Schemarbelt und Selbsttiuschung, die iiberdies guter
eigener Denkarbeit entgegenwirkt, der Faulheit und
Bequemlichkeit aber Tiir und Tor &ffnet.

.Ebensowenig dulde ich Schwatzerei. Soll der
Schiiler etwas Gutes Jeisten, ‘'so muss jede Stérung

vermieden werden. Die Gedanken miissen aus dem Ge-
dichtnis geholt, gesichtet und geordnet werden. Schrift
und Rechtschreibung geben weitere Mithe. Wo wire
der Tausendkiinstler, der dem Mitschiiler und sich sel-
ber dienen konnte. Das Kind, sowieso ein flatterhaftes
Wesen, bedarf der Konzentration, nicht der Ablen-
kung. Selbst der Lehrer hat jede Storung zu vermei-
den. Da setze ich mich ans Pult und lasse die Schiiler
bei der schriftlichen Arbeit in aller Ruhe und Stille
ihre halbe oder % Stunden arbeiten. Unterdessen be-
reite ich mich auf den andern Tag vor. Dann schaut
etwas heraus. Ich freue mich so der Originalarbeiten
und habe gar nicht gegen Abschreiben anzukidmpfen;
andere Wege sind den Schwachen vorgezeichnet, keine
Unruhe, keine Angst, kein Unvermogen zwingen zu die-
diesem verponten, unrithmlichen Mittel. Darum:

Abschreiben — niemals!

Hilfe den Schwachen — immer!

Praktikus.

,Praktische Geometrie*
(Zur Repetition der Flichen, 7. u. 8. Kl.)

»Wiederholung ist die Mutter der Studierenden’.
Aber grau in grau und langweilig ist sie manchmal
doch fiir Schiiler und Lehrer. Um auch hier etwas

. Abwechslung zu schaffen, lisst sich gegen Ende des

Schuljahres folgende Zusammenfassung bieten:

Jeder Schiiler erhilt die Aufgabe, auf ein Stiick
Zeichnunspapier (ungefihr in der Grisse einer Post-
karte) eine bestimmte Fliche zu zeichnen, und die
fiir Berechnung von Umfang und Inhalt notwendigen
Masse anzugeben, evtl. Linien einzuzeichnen. Danw
werden die Formen ausgeschnitten. — Bis zur nich-
sten Stunde schreibt der Lehrer auf die Riickseite
jeder Fliche den entsprechenden ,,Merkspruch”. Jeder
Schiiler zieht aufs Geratewohl eine Form und ent-
deckt darauf den Reim. Glauben Sie mir, Thre gros-
sen 7- und 8-Klissler werden nun iiber die ihnen zu-
gefallene Fliche mit mehr Interesse sprechen, Defini-
tion und Inhaltsberechnung angeben und mit dem
Spruch — der hin und wieder von einem erklirenden
Wort des Lehrers begleitet wird — auch noch einen
guten Gedanken mit ins Leben hinausnehmen —, so-
gar aus der oft so trockenen Geometriestunde. — -

Des Quadrates Regelméssigkeit
sei dir Beispiel der Genauigkeit.

Wie das Rechteck, so recht und gerecht
fithre das Szepter als Herr oder Knecht.

Das Quadrat wird zum Rhombus, wenn es verschoben;
geschieht’s dir im Leben, behalte Kopf oben'

Das' Rhomboid schiefwinklig ist;
du bleibe rechtwinklig zu jeder Frist.

Ein Dreieck! Drei Dinge sind immer gut:
Die Demut, der Frohmut, der Leidensmut.

Das Trapez fihrt als Schiff auf dem Meere dahin; .

auch im Sturme bewahre den ruhigen Sinn!

Das Trapezoid teilst klug zur Berechnung du ein; -
mit der Ze't und der Arbeit soll’s ebenso sein.

Das Leben hat Seiten und Ecken wviel.
Und wenn sie dich krdnken, blick vorwirts ans Zlel.

Der Kre's weicht nimmer aus seiner Bahn;

im Gehorsam gehst du sicher voran. J.L.
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Sittlicher Elemen-arunierricht
Von C. E. Wiirth, Pjr.

A. Etwas Theorie fiir den Leser.  Die Sittlich-
keit (oder Moralitiit) hat ihre Wurzel im Geist des
Menschen. Sie muss deshalb beim Erwachen des
Geisteslebens sowohl dem Verstand als auch dem Wil-
len des Kindes tief eingepriigt werden. Sind doch Ver-
stand und Wille die Tiirangeln auch der Kinderseele.

Unter Verstand (Intellekt) verstehen wir jene
Erkenntnistitigkeit, welche die erkennbare Wahrheit
auffasst. Der Mensch erkennt intellektiv jene Grund-
wahrheiten und Grundprinzipien der spekulativen und
praktischen Denkordnung, die ihm von Natur aus ein-
geprigt sind, und er erkennt dieselben im Beginn seiner
geistig-sinnlichen T#tigkeit, somit schon in jenem
Lebensalter, in welchem das Kind allméhlich zum Ver-
nunftgebrauch gelangt.

Der Vernunft aber ist es gegeben, von den unver-
riickbaren Denkgesetzen ins Universum hinausschrei-
tend und aus dem Universum zu den Grundprinzipien
des Seins zuriickkehrend, durch Schlussfolgerung zum
Verstindnis der Erschenungen und der Lebensauf-
gaben zu gelangen. Wihrend nun die Wissenschaft
(die Spekulation) das Wassein der Dinge erforscht, ist
der praktischen Vernunft die Titigkeit des Menschen
als Wirkungsfeld zugewiesen. Im Bereich des Tétig-
seins aber ist nicht das Wahre, sondern das Gute das
Ersterkannte. Denn, wer immer tétig ist, der ist
eines Zweckes wegen tétig. Der Wille erstrebt das,
was ihm von der Vernunft als gut bezeichnet wird;
auch die Tat des Menschen bezweckt die Erreichung
dessen, was die Vernunft als gut erkannte. Die
praktische Vernunft hat darum auch ihr eigenes Denk-
prinzip, das Ziel oder den Zweck, d. i. das Ende einer
Tétigkeit, insofern es erstrebt wird. Der Zweck aber
hat den Charakter des Guten. Da nun aber — nach
dem Kontradiktionsprinzip — nichts in bezug auf ein
und dasselbe sein und nicht sein kann, lautet das
erste Prinzip der praktisch -sittlichen Erkenntnis-
ordnung:

. Das Gute ist zu tun und das Bose ist zu meiden.

Damit wohnt also dem Guten der Charakter des
Seinsollenden, dem Bésen aber der Charakter des Nicht-
seinsollenden inne. Und dass dem so ist, das erkennt
auch das Kind, und zwar wohlverstanden im allgemein-
giiltigen Sinne des Prinzips. Und nicht nur das: Es
erkennt auch, dass es nicht nur selbst, als Einzel-
person, diesem Gesetz unterstellt ist, sondern dass
auch seine Mitmenschen fiir sich selbst sowohl als auch
in ihrem Verkehr untereinander immer nach diesem
Grundsatz handeln sollten, indem neben dem persén-
lichen Wohl des einzelnen auch das Allgemeinwohl in
den Aufgabenkreis des sittlichen Handelns einzube-
zichen ist. Eben darum empfindet es auch das Kind

als Unrecht, wenn die oben gezeichnete Ordnung von
ihm oder von andern auf irgendeine Weise verletzt
wird — es erkennt somit das zweite sittliche Grund-
prinzip:

Was du nicht willst, dass man dir tu, das fig auch
keinem andern zu!

‘Das Gute aber, das in allem endgiiltig zu er-
streben ist, ist nicht das Gute schlechthin, sondern
vielmehr das héchste Gut: Gott selbst. Da sich das
Kind naturgemiiss vor allem mit dem Anschaulichen
beschiftigt, ist das soeben Gesagte dem Kinde vorerst
nicht recht verstindlich. Es muss zuerst einigermas- |
sen zu den allgemeinen Beziehungen der Urséchlichkeit
(der Kausalitdt) und der Zweckmissigkeit (der Teleo-
logie) vordringen, ehe es einsieht, dass nur das voll-
kommenste Gut seines endgiiltigen Verlangens wiirdig
ist. Nach und nach aber leuchtet es schon dem
Kinde ein, dass demjenigen, welcher die erste Ursache
und das letzte Ziel aller Dinge ist, auch die héchste
Ehre und die grésste Liebe zukommt und dass darum
der Wille Gottes der letzte und endgiiltize Mallstab
des sittlichen Handelns bildet. Es kommt damit zur

" Erkenntnis des dritten und letzten Grundprinzips

der sittlichen Ordnung:
Gott ist iber alles zu ehren und zu lieben.

Damit haben wir jene Grundprinzipien der prak-
tischen Denkordnung, die dem Menschen von Natur
aus eingeprégt sind und schon vom Kind im Beginn
seiner geistig - sinnlichen Titigkeit erkannt werden,
ihrer theoretischen Seite nach dem Verstéindnis des
Lerers nahezubringen gesucht.

Wir schreiten nun zur Skizzierung der einschli-
gigen Lektion, wie wir sie selbst seit Jahren den
Elementarschiilern geben, und zwar mehrmals im
Jahr, auf dass sich das Kind der obersten Moralprin-
zipien, wie sie in der sogen. « Syntheresis » gegeben
sind, immer klarer bewusst werde, und damit es von
Grund auf lerne, kraft seiner eigenen Entschliessung
gittlich gut zu handeln.

' B. Praktische Lektion vor den Kindern.
1.
Liebe Kinder!

In den ersten Stunden unseres Zusammenseins
habe ich euch gezeigt, wie man das Kreuzeszeichen
macht, wie man zum Beten die Hénde faltet, wie eine
richtige Kniebeugung aussieht, und noch verschiedenes
anderes. Hierauf haben wir uns im Gotteshaus etwas
umgesehen und das ,Vaterunser” miteinander gebetet.

Heute sollt nun ihr mir einiges erzihlen. Was
wohl? Ich will es euch sagen. Nicht wahr, ihr habt
schon wiederholt gehort, dass gewisse Dinge gut und
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andere Dinge nicht gut sind? — ,,Ja!” — So, nun nennt

mir einmal einige Sachen, die gut sind. Antwort: Scho- -

kolade, Bonbons, Aepfel, Apfelmus (die schwéicheren
Schiiler wollen auch mitmachen, bringen aber gewohn-
lich nur Erweiterungen von schon Gesagtem. Doch
geschehe nichts Boseres!), Zwetschgenmus, Birnenfla-
den, Erdépfelsalat, Bratwiirsto usw.

Gut so! Nun nennt mir Dinge, die nicht guf, son-
dern schlecht sind! Antwort: Lebertran (begreiflich!).
Kamillentee, Appenzelderwiirste (ein anderes Kind
ruft: ,,Nein! Dic Appenzellerwiirste sind gut!” Ge-
schmacksache!), weisse Riiben, gelbe Riiben usw. — So,
jetzt ist’s genug.

(NB. Der freundliche Teser moge beachten, dass
wir nun von der Sache zur Tétigkeit tibergehen.)

Jetzt passt auf! Haben cuch Vater und Mutter,
- wenn ihr irgend etwas gemacht habt, auch schon ge-
sagt: ,,Das ist schon” (gut)? Antworten: ,Jal Als
ich gostern alle Birnen im Garten aufgelesen, sagte mir
mein Vater: ,Das war schén von dir’.” — ,,Wenn ich je-
weils die Stube sauber wische, sagt die Mutter: ,Das
ist schén von dir’.” — ,,Wenn ich dem kleinen Briider-
chen die Spielsachen versorge, sagt die Grossmutter:
,Das ist brav’.”

Gut so! Es kann aber auch vorkommen, dass Va-
ter oder Mutter zu etwas, was ihr tut, sagen: .,,Das
ist nicht schon, das ist wiist.” Oder: ,Das ist-bos.”
Stimmt’s oder stimmt’s nicht? — ,Ja!” — Kénnt ihr
mir auch Beispiele dieser Art nennen?

Antworten: ,,Wenn meine Schwester die Hénde im
Mund hat, dann sagt ihr mein Vater: ,Lass das sein,
das ist nicht schon’.” (NB. Interessant: Man bekommt
schon von den Kleinen nur selten ichbeziigliche Bei-
spiele fiir etwas Boses. Da miissen andere als Beispiele
herhalten!)

,,Wenn mein Bruder in des Nachbars Wiese Steine
wirft, dann sagt ihm die Mutter: ,Du darfst das nicht
tun, das ist etwas Bises’.”

»aestern hat unser Jakob auf der Strasse Metzgers
P#uli geschlagen; da rief ihm der Lehrer zum Fenster
heraus zu: ,Du bist ein boser Knabe, wenn du dies
nochmals tust, so werde ich dich bestrafen.” Ich hab’s
dann sofort der Mutter berichtet, damit unser Jakob
schon gestern Priigel bekam.” (Bei dieser Meldung war
wohl nicht lauter ethisches Interesse Triebfeder des
Handelns!) '

So, jetzt geniigt’s. Nun saget mir: Wie nennt man
iene Kinder, die das tun, was die Eltern und Vorge-
setzten als schén und gut bezeichnen? -

Antwort: , Man sagt, diese Kinder seien brave
Kinder.”
Und nun sagt mir auch: Wie nennt man jene

Kinder, die das tun, was von den Eltern und Lehrern
,wiist” oder bose genannt wird?

Antwort: ,,Man nennt sie btse Kinder.”

- Wenn ihr also brave Kinder sein wollt, dahn wer-
det. ihr immer das tun, was eure Eltern und Vorgesetz-
-ten als schén und gut bezeichnen.

.~ Was immer aber euch Eltern und Vorgesetzte ver-
‘bieten, das sollt ihr meiden, d. h., das sollt ihr nicht

es ihm heute vorgehalten hast? —

tun. Damit ihr das nicht vergesset, wollen wir mitein-
ander ein Spriichlein lernen, das ihr nie vergessen
sollt. Also aufstehen:

Das Gute soll man tun und das Bose soll man meiden.

2.

Wir haben das letztemal gesehen, dass ein jedes
aus euch das Gute tun und das Bose meiden soll. Der
Johann und der Albert, die Marie und die Helena. Oder,
sag einmal Marie, was wiirdest du dazu sagen, wenn du
im Unterricht immer schén ruhig — also brav —
wirest, wenn aber die Helena neben dir immer schwat-
zen und lachen wiirde, — also bose wire? Antwort:
,lch wiirde sagen: Wenn ich im Unterricht nicht
scliwatzen und Dummheiten machen darf, dann soll
auch Helena ruhig sein.”

So ist es, und du hiittest recht.

Alle.mﬂssen das Bése meiden.

Doch miissen auich alle das tun, was gut ist!

Z. B. soll man im Unterricht nicht nur nicht
schwatzen, man soll im Unterricht auch aufpassen und
daheim das lernen, was man im Unterricht aufgegeben
hat. Was habt ihr z. B. auf heute lernen miissen?
Antwort: ,,Den Spruch: Das Gute soll man tun und
das Bose soll man meiden.” — Jawohl. Jetzt wollen wir
gerade einmal schauen, ob alle diesen Spruch gelernt
haben. Also los: Johann, Albert, Paul, Richard, Kasi-
mir, Rudolf — Marie, Helena, Berta, Anna etec.-

Nun! Es konnte. bei- einigen.noch. etwas besser.. .
sein. Doch gelernt haben’s alle. Und das freut mich,
denn ich will, dass alle aus euch brav seien, nicht nur
einige. Und wenn ihr alle immer fleissig seid, dann will
ich auch euch alle immer lieb haben, und dann haben
wir’s schon miteinander, nicht wahr? — ,Jal”

Doch weiter! Nicht nur ich soll und will euch atle
lieb haben, auch ihr sollt einander immer lieb haben.

Seht, ich habe vor dem Unterricht euch etwas zu-
geschaut, als ihr ins Schulzimmer eintratet. Da hab’
ich gerade geschen, wie ein Bube unter euch einem
andern das Bein vorgehalten und hell auflachte, als der
andere umfiel. (Zwischenrufe: ,,Ja, wir haben’s auch ge-
sehen; das ist der Richard gewesen.” — ,,Ja, s ist wahr,
der ist’s gewesen.”) Du weinst Richard? Nicht wakr,
dein schlechtes Gewissen plagt dich? Nun, fiir heute will
ich dich nicht strafen, aber sag mir fiir heute doch ein-
mal, h¥ttest es du gerne, wenn dir der kleine Albert.das
niichste Mal ebenso das Bein vorhalten wiirde, wie du
,»Nein!” — Also:

Was du nicht willst, dass man dir tu, das fiig auch xei-
nem andern zu! _

Sag’s einmal, Richard, und zwar laut und deutlich,
dass wir’s alle héren. Und nun sollen’s die andern gleich
noch einmal sagen. Es schadet keinem. Denn seht, das

ist eine Lebensregel, die nicht nur der Richard, son-
dern die alle stets anwenden sollen.

Also: Was du nicht willst .

Und diesen _Spruch lernt lhl‘ mir nun gerade alle
auf das niichste Mal. Verstanden?

: (Schluss folgt.)
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Europallbersicht (Fortsetzung.)
Von A. Giger.

Volksdichte pro km* in graphischer darstallung;*
1, Belgien

I—

2. Holland

L

3. San Marino

C

4, Danzig .
| ]
. 5, Grossbritannien

| |

6. Deﬁtschhnd
| |

7. Luxemburg
| |

8. Schweiz
| |

9. Tschechoslowakei
| I
10. Ungarn
l |
11. Oesterreich
| ]

12, D&nemark

| ]

. 8. W,

. 6. Warum sind dieverschiedenenstaa-
ten nicht ungefahr gleich dicht bevidl-
kert ? (sehr verschiedene lebensbedingungen; hier le-
bensunterhaltverdienst leicht, dort recht schwer; im einen
staat arbeitsiiberfluss, im andern arbeitsmangel). Warum?
Arbeit und verdienst richten sich nach
den erwerbsquellen, also? (bodenbau, vieh-
zucht, fischfang, berghau, industrie und handel.)

7. Warum finden wir in den einzelnen
staaten verschiedene erwerbsquellen?
Wovon hangen ertrag, erzeugung-produktion (von produ-
zieren-hervorbringen-erzeugen) eines landes ab? (pflan-
zen,- tier,- mineralwelt, verkehrsadern.) Warum diese
verschiedenheit in der pilanzen,- tier- und mineralwelt der

* Im heft fiir je 10 personen ein carré-hauschen.

—

einzelnen gegenden? (Einfluss der lage, bodenbeschaffen-
heit, bewésserung, winde, wilder auf das klima? — Klima
dusschlaggebend fiir pfianzenwelt. Nach der pflanzenwell
richtet sich wiederum die tierwelt.) Wieso ist die lage fiir
das klima ausschlaggebend? (norden sonnenarm, lange
kalte winter mit viel eis und schnee, lange néchte — sii -

d en sonnenrcich, schncearm — gebirgsgegenden
zumeist raub und schneereich — grosse binnenebe-
nen leiden unter glutsommern und frostwintern —

meergegenden sind milder (golfstrom). Wie beein-
flusst diec bodenbeschaftenheii das klima? (gebirge
halten wolken auf und bedingen regen, sie schiitzen vor
kalten nordwinden). Weichen einfluss haben die gewis-
ser auf das klima? (meere halten feuchtwarm — seen
sind auch wirmebecken). Waideinfluss auf klima? (wind-
schiitzer-feuchtigkeitsregler).

8. Europas klimagiirtel (zonen). 1. eis-
meergebiet (6de, baumlos, moos und flechten — eis-
oder polarfuchs, eishir, walfisch, renntier — im
slidlicheren teil von spiirlichen eskimos bewohnt). 2.
Gebiet der nadelhilzer. Skandinavien und Nordrussland,
Finnland (ausgedehnte fichten-, tannen-, kiefern- und

' und birkenwaldungen, geringerackerbau—wolf,

bér, hering, kabljau, schellfisch, cidergans). 3. Gebiet der
sommergriinen laubhdlzer — Dinemark, Grossbritannien,
Deutschland, Frankreich, Baltische Randstaaten, Polen,
Tschechslowakei, Mittelrussland, Ruménien, Ungarn, Bul-
garien, Nordjugoslawien: mischwaldung-nadelwald

und laubwald — [eichen, buchen, linden, ahorn, birken,
erlen] wechseln ab mit kulturland [wiesen-, acker-
obst-, weinbau] — haustiere (pferde, rinder, schafe,
schweine, ziegen — bienen). 5. Das gebiet der immer-

griinen laubwiilder oder das mittelmeergebiet — Pyrenden-
halbinsel, Siidfrankreich, Apenninenhalbinsel ohne Ober-
italien, Westjugoslawien, Albanien, Griechenland, Tiirkei
(lorbeer, myrte, oleander — oliven, orangen, ci-
tronen, feigen, kastanien, mandeln, ausgedehnter wein-
bau, weizen-, mais- und reisfelder, baumwolle,
maulbeerbaum; — maultier, seidenraupe, thunfisch,
sardinen, korallen). 6. Steppengebiet — Siidrussland, Ost-
ungarn, Innerspanien.

9. Die erwerbsquellen der einzelnen
ldnderingleichemzonen-giirtelsindrecht
verschieden. Warum? (bodenschétze ungleich ver-
teilt — meerldnder und binnenlinder andere erwerbsbe-
dingungen — verschiedene verkehrsmoglichkeiten. Welche
bodenschitze-mineralien haben wir in Europa vorgefun-
den? (metalle, brenzen-brennbare mineralien, steine, salze).
Welche lander sind metallreich? (Eisen: Frankreich, Eng-
land,'Deutschland, Schweden, Luxemburg, Spanien, Bel-
gien, Tschechoslowakei, Oesterreich, Russland, Polen —
Schweiz? (Gonzen, Delsherg — hochofen in Choindez —
erzlager im Fricktal), gold (spdrlich): Russland, Ru-
minien, Frankreich, Spanien; silber: Spanien, Russ-
land, Tschechoslowakei, Frankreich, Griechenland; blei:
Spanien, Belgien, Deutschland, Frankreich, Italien, Bul-
garien, Jugoslawien; kupfer: Spanien, Bulgarien,
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Deutschland, Grossbritannien, Jugoslawien, Russland,
zink: Belgien, Polen, Deutschland, Frankreich, Gross-
britannien, Span‘en; zin n : Grosshritannien, Deutschland;
nickel: spérlich in Grossbritannien und Deutschland;
aluminium: Deutschland, Norwegen, Schweiz, Frank-
reich, England. Welche linder produzieren brenzen?
Steinkohle, braunkohle: Deutschland, England,
Frankreich, Polen, Russland, Tschechoslowakei, Belgien,
Holland, Schweiz: anthrazit aus dem Wallis, braunkohle
von Kiépfnach, Morschwil, schieferkohle von Uznach,
graphit: Deutschland, Oesterreich; schwefel: Ita-
lien; torf, bernstein, erddl: Russland, Polen,
Ruménien, Deutschland, Frankreich, Tschechoslowakei.
Steinindustrie? Marmor aus Italien, Schweden; gra -
nit aus den zentralalpen; sandstein aus Schweiz,
Deutschland; schiefer aus Schweiz, Deutschland; kreide:
England, Deutschland; gips, kalk, zement? Salzlager?
Steinsalz, solsalz, meersalz (wo?). Welche vorteile genies-
sen die meerlénder? (mild, gleichmassiges seeklima, weni-
ger scharfe gegensiitze zwischen sommer und winter; ver-
gleiche seeklima mit binnenklima in gleicher breitenlagoi
golfstromwirkung, lebhafter Handelsverkehr). Nachteile
der binnenléinder? (schroffe temperaturschwankungen,
teure transportkosten). Welche staaten haben ausgespro-
chenes meerklima ? Welches sind binnenlédnder?
Agrarlédnder? Industrieldnder? Fir den
bodenbau eignen sich? (wiesbau: ebenen in England,
Dénemark, marschen in Deutschland, Alpenland; acker-
bau: Poebene, marschen, ungarische, ruménische und
russische getreidefelder; obst-und weinbau: Frank-
reich, Spanien, Italien, Portugal, Ruménien, Ungarn, Jugo-
slawien, Bulgarien, Griechenland, Rheinland Tschechoslo-
wakei; blumenzucht: Holland, Bulgarien, Stidfrank-
reich. -In der viehzucht tun sich herver? (Spanien, Un-
garn, Russland und Dénemark in der pferdezucht.
Die Alpenléinder, Holland und England eignen sich {fiir
rindviehzucht. Schafzucht ist rentabel in Spa-
nien, Jugoslawien, Griechenland, England, Italien, Deutsch-
land. Maultiere liefert Spanien. Schweinezucht
ist ausgehreltet in Ungarn und Sudwestfrankrexch Sei-
denraupenzucht beschrankt sich in der hauptsache
-auf Italien, Spanien, Griechenland. Gefligelldnder
sind Jugoslawien, Italien, Deutschland.)

‘Welches sind die wichtigsten industriezweige, und wo
werden sie betitigt: 1. Metallwarenherstellung:
England, Deutschland, Belgien, Schweiz, Tschechoslowakei,

" Schweden, Polen, Dinemark, Ungarn, Spanien, Italien.
2. Textilindustrie: England, Frankreich,: Deutsch-
-land, Belgien, Spanien, Schweiz, Holland, Polen, Tschecho-
‘slowakei, Russland. 8. Holzindustrie: Schweden,
Norwegen, Russland, Deutschland, Finnland, -Baltische
Staaten, Polen, Ruménien. 4. Lederindustrie:
-Russland, Jugoslawien, Schweiz, Finnland, Deutschland,
_Danemark. 4. Glasindustrie: Tschechoslowakei,
Deutschland - Schweiz. . 5. Schmucksach en und
modewaren: Frankrelch Italien, Tiirkei, Schweiz,
Deutschland 6. Papierindustrie: Deutschland,
Grossbntannien, Tschechoslowakel, ‘Norwegen, Schweden,
thland Oesterreich, Italien. 7. Milchwirtschalflt:
Schweiz, Dénemark, Finnland, Baltische Staaten. 8. Pat-

~fimerie: Frankreich, Bulgarien. 9. Zuckerfabri-

‘ nkmtion .Deutschland, ., Tschechoalowakex,.

Sl

Frankreich,

Russland, Italien, Polen, Belgien, Holland. 10. Che-
mische industrie: Schweiz, Deutschland, Belgien,
England. 11. Olivendlgewinnung: Frankreich,
Ttalien, Spanien. 12. Tabakindustrie: Bulgarien,
Italien, Frankreich, Griechenland, Deutschland, Ungarn,
Holland. 18. KXonservenindustrie: Spanien, Da-
nemark, Schweiz. 14. Bierherstellung: Tschecho-
slowakei, Deutschland, England.)

10. Welcheverkehrswegeundverkehrs-
mittel ermdglichen den ungeheuren wa-
renaustauschvonvolkzuvolk,vonlandzu
land? (wasserweg, landweg—bahn und strasse, luftweg).
Welche verkehrsvorteile bietet die starke gliederung Eu-
ropas? Welche meere sind nur wédhrend eines teils des jah-
res fahrbar und warum? Welches sind die belebtesten mee-
re? Nenne mir die bekanntesten meeresstrassen (strasse vori
Gibraltar, Aermelkanal, Dardanellenstrasse=Hellespont,
Strasse von Konstantinopel—Bosphorus, Skagerrak- Katte-
gat, Sund und Belt). Warum hat man stromnetze durch
kanile verbunden? Welche linder snd reich an kanilen
und warum? Nenne und zeige mir die wichtigsten kan i -
le in Frankreich! (Canal du midi = Rhone, Mittel-
léndisches meer, Garronne, Atlantischer ozean; Rhone-
Rheinkanal; Canal du centre = Loire-Sadéne; Burgunder-
kanal =— Sao0ne-Yonne-Seine; Marne-Rheinkanal.) Welche
deutschen stréme sind durch kanile untereinan-
der verbunden? (Rhein-Main-Donau, Elbe-Oder-Weichsel,
Hamburger-Kielerbucht durch Kaiser Wilhelmkanal, heute
Nordostseekanal geheissen, Mittellandkanal=Rhein, Weser,
Elbe).

Mé.» R sl e
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Wefch andere europiische ]andé’ﬁ'i?d auchr
kanalreich? (Holland, Belgien). Warum? Welche
linder eignen sich nicht fiir kanalbauten
und warum? Welche vorteile bringen diese kanila?
Welche kanalnetze bringen der Schweiz grossen vorteil?
Auf welchen wasserwegen gelangen . zu
un s : spanische weine? englische kohlen? deutsche metall-
waren? hollindischer zucker? franzosische rohstoffe? bel-
gische fabrikate? griechiche rosinen? ruminisches petro-
leum, schwedisches eisenerz? Auf welchen wasser-
wegen verschicken die Schweizer: sticke-
reien nach England? maschinen nach Norwegen? elektri-
sche kraftmaschinen nach Frankreich, schwefelkies nach
Deutschland, karbid nach Holland, usw.? Welche kanal-
bauten wiirden die Schweiz zum durchgangs-
land auchimschiffsverkerhr erheben? (Rhein-
Aare-Bielersee-Neuenburgersee-Genfersee-Rhone; a_.Isb Mit-
telmeer-Nordsee. Ein kanal Basel-Bodensee briachte mit

- anschlusskanal Friedrichshafen-Ulm den transitverkehr in
~west-ostrichtung: Atlantischer Ocean-Schwaizes Meer. Die
"Sthweiz wiirde kreuzungspunkt der internationalen bin-

nenschifffahrt; Bodenseg und Genférseé zu binnenmeeren.

- Welche hiifen sind fiir die Schweiz von besonderer
wichtigkeit? Von ‘den franzésischen? (Boulogne, Le
Havre, Nantes, St. Nazaire; Marsellle, Bordeaux). Von den
hollindischen? (Amsterdam:und Rotterdam). Von  den
belgischen? .(Antwerpen; Ostende). Von Deutschland

‘(Hamburg, Bremen,-1.iibeck, Stettin, Sussnitz auf . Riigen

(traJektverkehr nach :Schweden). Von den ita l ieni-
schen ? (Genua und ‘Venedig).

(Fortgetzung f?.lst-) ‘

it
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Europailbersicht (Fortsetzung.)
Von A. Giger.

~ Warum_ hat sich .im_strassenverkehr eine wandlung
volizegen? Warum vermochte die ba h.n den durchgangs-
. verkehr an sich zu reissen? Warum biisste der stras-
senverkehr seinen vorrang ein? Wer reisst heute den
strassenverkehr-von der bedeutung als nahverkehr wieder
heraus zur rolle des internationalen durch-
gangsverkehres u. warum? Welche hindernisse stel-
len sich dem verkeéhr in den weg? Nenne und zeig mir die
grbssten ‘gebirgsschranken mit ihren pdssen und tunneln.
Alpen (Westalpen mit Montblanc, 4800 m: Mt. Cenis-
pass und bahn verbinden Lyon-Turin; Kl St. Bernhard-
pass verb'ndet Iséretal (Grenoble) mit Dora Balteatal
(Aosta). Zentralalpen mit Monte Rosa, 4600 m: Gr.
St. Bernhardpass verbindet Wallis m. Aosta; Simplonpass u.
bahn verbinden Frankreich-Italien (Besancon-Biel-Bern-
Lotschberg-Brig-Simplon-Domodossola-Mailand); Gotthard-
Pass und bahn verbinden Deutschland-Ttalien (Kéln-Basel-
T.uzern-Gotthard-Chiasso-Mailand, Hamburg-Schaffhausen-
Ziirich-Gotthard-Chiasso-Mailand, und andere linien
mehr); Lukmanier- und St. Bernhardinpass (Biindnerland-

Tessin); Spliigen-Maloja-Ofenpass (Biindnerland-Italien);. ..,

Albula-Bernina (pass und bahn) verbinden Deutschland
und Oesterreich mit Italien (Lindau-Bregenz-Chur-Albula-
Bernina-Tirano-Mailand). Ostalpen (bsterreichisch-
ilalienische Alpen) mit Ortler 3900 m: Reschen-Scheideck-
pass verbindet Oesterreich-Italien (Inntal-Etschtal). Bren-
nerpass und -bahn verbinden Deutschland-Tschechoslowa-
_kei-Oceslerreich-Ttalien. Wieso?  Tauernbahn : Salzburg
" Kirnten. Zufahrtslinien? (Miinchen-Linz-Salzburg-Villach-
Venedig). Karawankenbahn: Klagenfurt-Triest. Semmering-
bahn: Steiermark-Niederdsterreich (Wien).
Pyrenden m. Maladetta 3400 m. Apenninen m. Gran Sas-
s0 2900 m. Balkan 2400 m. Jura mit Crét de la Neige, 1700
m; Vallorbquertal mit bahn nach Frankreich (Frankreich-
Waadt); Traverstal mit bahn (Frankreich-Neuenburg), St.
Immerstrasse und bahn (Frankreich-Biel-Bern); Weissen-
steinbahn (Frankreich-Solothurn), Hauensteinbahnen (Ba-
sel-Olten); Botzberghahn (Basel-Ziirich). Karpaten, A BSh-
merwald. Erzgebirge. Riesengebirge. Vogesen. Ural. Er-
stellt faustskizzen iiber die wichtigsten wasserwege, bah-
nen und pisse Europas! Vergleicht tunnellingen und tun-

nelhohen untereinander! Kennt ihr die ldngsten briicken

in Europa? Stellt -an hand des aufgezeichneten zahlenma-
terials zeichnerische iibersichten nach beigegebenen mustem
her!

Deutschland: 58,000 km bahnen, 11,000 km binnenschiff-
" fahrtswasserstrassen.

Oesterreich: 7,000 km bahnnetz, 1,000 km wasserstrassen.
Tschechoslowakei: 14,000 km bahnnetz, 700 km wasser-
- strassen, o -

Schweiz: 5,800 km bahnnetz, ? wasserstrassen.

Holland 3,600 km bahnnetz, 4,800 km wasserstrassen. -

Belgien: 12,000 km bahnnetz, 1,700 km wasserstrassen. -

Frankreich: 54,000 km bahnnetz, 12,000 km wasserstrassan

Grossbritannien (inkl. freistaat Irland) 44000 km ba.hn-
netz, 6,100 km wasserstrassen. '

Dénemark: 5,100 km bahnnetz.

Norwegen: 3,600 km bahnnetz.

Schweden: 16,000 km bahnnetz, 1 ,300 km wasserstrassen

Finnland: 4,500 km bahnnetz.

Polen: 19,500 km bahnnetz.

Ungarn: 9,500 km bahnnetz. !

Ruminien: 12,000 km bahnnetz, 3,000 km wasselstrassen

Spanien: 15,600 km bahnnetz.

Portugal: 3,500 km bahnnetz.

Ttalien: 21,500 km hahnnetz.

Jugoslawien: 10,000 km bahnnetz, 2,000 km wasserstrmen :

Griechenland: 3,200 km bahnnetz. :

Russland: 58,000 km bahnnetz, 90,000 km wasserstrassen
Enwerft die wichtigsten cisenbahn- und flugnetze und-

vergleicht die fahrzeiten- mltemanderl ot i ~--‘

‘Einige ; der. schnellsten zug- und flugverbmdunnm von

Ziirich aus. Wofiir eignet sich der flugtransport vor allem?

Wofiir nicht? Versteht ihr die internationaleﬁ _eiseﬁba,hn—_ _

und flugfahrpline sicher zu lesen? Welche schweiz. flug-

stationen sind euch bekannt? Kennt ihr wichtige fluglinien

des auslandes? '

bahn ———ssld.~Y

\ Hugzeuq -————3*@#—3‘
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... Wichtige eisenbahn- und fluglinien mit angabe der Vervolistindigt nachstehende bildliche iibersich's-
fahrzeiten. Bemerkung: Dic ziffern geben dic fahrzeiten . darstellungen!
in stunden an von ort zu ort. Eingeklammerte ziffern be- Eisenbahnnetz

ziehen sich auf die flugzeit.

Geknzait 9 5. |
Fuqzeit (T1Std.

gesamtnetz (1000 km = 1 cm)

[ -h:k_h:‘-'- Deutschland

Oesterreich

Tschechoslowakei

Schweiz

Holland

Belgien

. Qivette L RLEEEE I >
it ol | it el

" * Durchlaufende Wagen ==

1) Schlafwagenzug Wien-Ziirich .
2) Simplon-Orient-Express.

3) Pullman-<Edelweisss.
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Diese beiden Clichés wurden uns in zuvorkommender und
freundlicher Weise von der Redaktion der S.B.B.-Revue zum
Abdruck iiberlassen, was hier aufs heste verdankt sei. Die in den

netz pro km? (10 m =1 cm)

Deutschland
rund 100 m I
Oesterreich
rund 10 m
Tschechoslowakei
rund 100 m ) '
Schweiz : . -~
rund 140 m ' 4 I
Holland T
rund 100 m o I
Belgien
I rund 400 m

usw.

(Fortsetzang folgt.)

_5"“
=3
g7
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Clichés angegebenen Zeiten stimmen nicht mehr ganz genau.
Dies tut aber der Sache, der sic hier dienen, keinen Eintrag.
" "D Sch.

Sittlicher Elementarunterricht
Von C. E. Wirth, Pfr.
o (Schluss.)
3.

So! Zuerst mﬁss ich wissen, ob ihr alle fleissig
seid. Drum wollen wir gleich den Spruch repetieren,
den wir das letztemal gelernt haben.

Was du nicht willst . . .
Doch, nun weiter!- -
Wir haben in letzter Zeit oft von gut und bos mit-

. einander gesprochen. Heutg sollt ibr mir nun einmal

sagen: Wer hat Freude, wenn ihr etwas Gutes tut?

Antwort: ,,Die Mutter, der Vater, der Grossva-
" ter, die Grossmutter, der Onkel, die Tante, der Herr

- -Pfarrer, der Herr Lehrer usw.”

Und wer ist traurig, wenn ihr etwas Boses tut?
Antwort: ,,Die Mutter, der Vater, der Grossvater,

| die Grossmutter, der Onkel, die Tante, der Herr Pfar-

rer, der Herr Lehrer usw.”

(NB. Die Gottbezogenheit von gut und bdse ist
also sichtlich in den Kleinen noch nicht lebendig. Da
muss man also etwas nachhelfen, wenn anders man
‘nicht warten will, bis di¢ Kinder — spiter — den
Zusammenhang von gut und bos mit dem Gottesge-
danken selbsttiitig herausfinden. Ich helfe nach, und
zwar dadurch, dass ich den Abe-Schiitzen, wenn auch
vorldufig erst in primitiver Form, die kausale und
teleologische Beziehung des Menschen zu Gott zum
Bewusstsein bringe.)
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Was ihr mir soeben gesagt habt, das stimmt.
Aber nun mochte ich noch etwas anderes wissen?
Alg ihr mir ndmlich vorhin sagtet, dass der Vater mit
euch zufrieden sei, wenn ihr etwas Gutes tut, und dass
der Vater erziirnt sei, wenn ihr etwas Boses tut, hat
ein jedes von cuch an seinen Vater gedacht, nicht
wahr? — ,Ja!” ’

Doch nun passt auf. Als wir miteinander das
,»Vaterunser” lernten, habe ich euch auch von einem
Vater erzdhlt, der nicht nur Jakobs, Pauls, Arthurs
Vater, sondern unser aller Vater ist. Wer ist der
Vater, von dem ich jetzt spreche?

Antwort: ,,Das ist der liebe Gott im Himmel.”

_Nun héret: Der liebe Gott ist es auch, der, aus
grosser. Liebe zu uns, einem jeden aus uns einen Vater
und eine Mutter gegeben hat. Er konnte dies, weil er —
und er allein — alles machen kann. Er hat einst die
ganzo Welt aus nichts gemacht und die ersten Men-
schen, Adam und Eva, die Stammeltern aller Menschen,
erschaffen. Und er hat sie nicht nur erschaffen, son-
dern ihnen zulicbe auf der Erde auch Pflanzen und
Tiere wachsen-lassen, auf dass die Eltern selbst genug
zu essen haben und auch ihren Kindern Nahrung und
Kleidung geben konnen. Was immer wir also Gutes auf
Erden empfangen, das wird uns zwar von Mitmenschen
gereicht, immer aber eigentlich von dem- geschenkt,
der alles gemacht hat und Jahr fiir Jahr aufs neue
blithen und Friichte bringen l4sst: vom lieben Gott.

So wie nun ein braves Kind nie etwas Boses tut,
weil es mit dem Bosestun seine lieben und guten El-
tern beleidigen wiirde, so meidet es auch das Bése, um
den nicht zu beleidigen, von dem alles Gute komnt:
den liecbén Gott. Das Bose ist also nicht nur eine Be-
leidigung

des Vaters,

der Mutter,

des Herin Lehrers

des Herrn Pfarvers usw.,
sondern das Bése — die Siinde — ist eine Beleidigung
Gottes, der die Siinde bestraft, auch wenn Menschen
sie ungestraft lassen sollten. Und wmngekehrt: Wenn
ibr etwas Gutes tut, dann eifreut das nicht nur

~den Vater,

die. Mutter,

. den Herrn Lehrer,

- den Herrn Pfarrer usw.,
sondern — zu allererst — den lieben Gott, der (NB.
jetzt lassen wir die Kausalreihe und gehen zur Teleo-
logie iiber) die Guten belchnt, hier auf Erden mit dem
Frieden des Herzens und cinst ohne Ende im Himmel,
indem sie ihn in Ewigkeit anschauen und geniessen
diirfen. Denn sehet, so wie der Spiegel nur ein Bild von
uns zeigt, so ist all das Schone, was wir hier auf Er-
den schauen, nur ein schwaches Abbild von der Schén-
heit und Grosse und Herrlichkeit Gottes, (vgl. 1. Kor.
13. 12).

Otto hatte z.B.einen guten Vater, nicht wahr? —
“ywJa!” — Und weil er gut war, habe ich ihm beim Tode
seines Vaters gesagt: ,,Du musst nicht weinen, dein guier
~-Vater.ist nun im Himmel, beim lieben Gott, und er hat
es- dort sehr schon, schoner, als er es auf Erden hatte.

Und wenn du brav bleibst, wirst du ihn dort einst bei
Gott wiedersehen.” So miissen auch wir das Gute tun
und das Bose meiden, weil Gott es so will und weil wir
uns, -indem wir das Gute tun und das Bose meiden,
den Himmel — das einst vereint beim lieben Gott sein
— verdienen konnen. Also nicht nur der Vater, nicht
nur die Mutter usw. sind durch das Gutestun und das
Bosesmeiden zu ehren, sondern

Gott ist ilber alles zu ehren und zu lieben.

Damit wir das nicht vergessen, wollen wir uns
auch diesen Spruch einpriigen. Also, steht auf: Gott
ist ...

C. Schiusshemerkungen.

Es ist selbstverstidndlich, dass die gottbeziigliche
sittliche Blickweite des Kindes nach riickwirts und
vorwirts mit der Zeit noch gehorig ausgebaut und
vertieft werden muss und dass nicht zuletzt auch die
iibernatiirlichen Gaben Gottes (z. B. das Erlosungs-
werk Christi und dessen Auswirkung im Gnadenleben
des Christen) in die Erwidgungsreihe des Kindes. cin-
gebaut werden miissen. Aber dies kann alles erst nach -
und nach geschehen. Vorldufig ist die Hauptsache, dass
die Sittlichkeit des Kindes von Anfang an gottbeziig-
lich verankert wird.-

Wir méchten auch darauf aufmerksam machen,
dass in der oben gebotenen Entwicklung der obhersten
sittlichen Grundsitze das spezifisch konfessionelle

‘Moment noch nicht zum Ausdruck kommt. Es handelt

sich hier um jenen sittlichen Elementarunterricht, der
iiberhaupt die Voraussetzung jeder religios-sittlichen
Orientierung bildet.

Ferner ist darauf zu achten, dass auch der wei-
tere ethische Unterricht — vermittels Schlussfolge-
rung — in der Kinderpsyche aus den oben entwickel-
ten Sittlichkeitsprinzipien entwickelt werden soll.
Das kann namentlich dadurch geschehen, dass man
bei konkreten Verfehlungen der Kinder mit ihnen die
Gedankenbriicke -zu den einschldgigen sittlichen
Grundsitzen herstellt und so das Gebundensein ihres
sittlichen Tuns an einzelne rein menschliche Le-
bensregeln zum Gebundensein des ganzen Menschen
an Gott erhebt.

Nur so wird auch der Vorsatz zur DBesserung in
Wirklichkeit auf sittlicher Selbstorientierung des
Jugendlichen an der obersten Norm, am Willen Got-
tes, aufgebaut werden konnen. So lassen wir z. B-
jedes Kind, das die soziale Ordnung der Schule stért,
den einschligigen Grundsatz wiederholen: ,,Was du
nicht willst”, und wir tun es in der Hoffnung, dass
mit der Zeit das entsprechende sittliche Grundgesetz
immer mehr vom Kinde Besitz nehme und die Zahl
der bewussten und unbewussten Verstiosse gegen das
genannte Prinzip wesentlich vermindere.

Briefkasten der Schriftleitung

Wir mochten unsere Leser darauf aufmerksam machen, dass
die Bildlein zum Artikel «Krankheit im Haus» (Nr. 1 und-2 der
V. Sch. 1932), nach Witzig gezeichnet und zwar dessen Werk-
lein s«Formeusprache an der Wandtafel>, Verlag S. L. V., ent-
nommen wurden. D. Sch.
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INHALT: Zum 25jihrigen Jubilium der Eckerschen Schulbibel — Europaiibersicht. — Hilfsmittel zum Einrahmen von Bildern.

Zum 25 jihrigen Jubilium der Eekorschen
Schulbibel

das im verflossenen Jahre gefeiert wurde, erschienen in
verschiedenen Pidagogischen Zeitschriften und in der
Tagespresse Artikel, die zum bedeutungsvollen Anlass
Stellung nahmen. Eine Auslese von solchen Artikeln
bietet der Mosella-Verlag, Trier, unter obigem Titel in
schmucker Broschiire den Freunden der Ecker-Bibel. Ein
Titelbild des bekannten Professors der alttestament-
lichen Exegese und der orientalischen Sprachen am
Bischoflichen Priesterseminar zu Trier Prof. Dr. Ecker
schmiickt die Festschrift, und der hochwste. Bi-
schof von Trier gibt dem Werklein ein freundliches Ge-
leitwort mit auf den Weg.

Die neun Artikel — siimtliche, wie bereits betont,
schon an anderer Stelle erschienen — {reuen sich iiber
das von Professor Dr. Kcker an Ostern 1906 herausge-
gehene Schul-Bibel-Werk und iiber die glinzend bestan-
dene Bewihrungsfrist von 25 Jahren. Zur Orientierung
des Lescrs mogen hier cinige Daten und Zahlen ange-
fiihrt werden. Die anno 1906 crschienene Schulbibel er-
wies sich bald als fiir die Volksschule zu gross, und so
folgte ihr im Jahre 1908 die Volksschulbibel (jetzt:
Mittlere Ausgabe, die auch fiir die Oberstufe unserer
Volksschule eingefiihrt wurde.) Die Eckersche Schul-
bibel erfreute sich stindig wachsender Anerkennung und
Beliebtheit, so dass sie heute von 10’% Millionen Ka-
tholiken Deutschlands (auf 21 Mill.) benutzt wird. 1930
wurde sie auch in der Schweiz eingefiihrt, nicht zuletzt
auch darum, weil sie in einer ganzen Reihe von Fremd-
sprachen aufgelegt wird, so: franzdsisch, englisch, ita-
lienisch, flimisch, hollindisch, spanisch, portugiesisch
und polnisch; auch wurden zwei Ausgaben in afrikani-
schen Eingebornensprachen fiir Missionsgebiete ge-
schaffen. Ein farbiges Kirtchen im Anhang orientiert
iiber die Verbreitung der Ecker-Schulbibel in Deutsch-
land.

Es ist gewiss zu begreifen und durchaus am Platz,
dass man das silberne Jubilium der Kath. Schulbibel
von Dr. Ecker hoch erfreut und bewegten Herzens fei-
erte.  Sicher ist, dass Prof. Dr. Ecker sel. mit seiner
Schulbibel ein Werk von eminenter Bedeutung und reich-
stem Segen geschaffen hat. Freunde der Ecker-Bibel er-
blicken den Hauptwert des Buches in der unbedingten
Anlehnung des Textes an den eigentlichen Bibeltext.
Dadurch wurde der Overbergsche Gedanke, den Kindern
das unverinderte Gotteswort zu bieten, wieder aufge-
nommen, nachdem vorher von Chr. v. Schmid an beinahe
hundert Jahre lang statt Schuldibel biblische Geschich-
ten geboten worden seien. Die Jubildiumsschrift behan-
delt gerade diese Frage im Artikel: ,,Welche Anforde-
rungen stellt die heutige Methodik an eine Schulbibel?”
(von Rektor H. Bertram, Riidesheim a. Rh.) einldss-
licher. ,,Wir miissen also heute”, so heisst es dort. ,,auch

im Religionsunterricht auf die Quellen zuriickgreifen.
Unser Unterricht ist nicht mehr ein biblischer Ge-
schichtsunterricht und besteht nicht mehr aus biblischen
Geschichten, sondern wir betreiben lebendige Bibelkun-
de. Unsere Schulbibel soll fiir unscren Religionsunter-
richt das Quellenbuch und der Gnadenquell sein, aus
dem frohe Kinderherzen ihre Seelennahrung schépfen.
Wer also heute den freien biblischen Geschichten noch
das Wort redet und sie fiir ,,ausreichend” erklirt, stellt
sich damit in Gegensatz zu einem von allen Autoritédten
anerkannten methodischen Grundsatz und beweist da-
mit eine bodenlose Riickstiindigkeit.”

An anderer Stelle wird darauf hingewiesen, dass
der Katholik mit dem Wortlaut der Bibel ausgeriistet
ins harte Leben hinaus ziechen miisse, wenn anders er
nicht unter Umstinden aus dem Geleise geworfen wer-
den wolle.

Gewiss wiirde jeder katholische Lehrer diesen For-
derungen von ganzem Herzen zustimmen, wenn er nicht
immer wieder dic grossen Schwierigkeiten, die ein
schwerer Bibeltext dem DBibelunterricht bereitet, erfah-
ren miisste. Da steht man gleich vor der Frage: Soll
der Bibeltext von den Schiilern wortlich auswendig ge-
lernt oder nur dem Sinne hach dem Gedéchtnis einge-
priigt werden? Rektor H. Bertram meint dazu: ,,.. Alle
Methodiker sind darum auvch in dem Punkte einig, dass
die Schulbibel nicht mehr in dem Masse Memorierbuch
sein darf, aus dem ganze Lektionen mit peinlicher Ge-
nauigkeit wortgetreu aufgesagt werden miissen, s
war ein verhingnisvoller Irrtum, dass das Aufsagen
recht vieler auswendig gelernter Katechismusfragen und
biblischer Lektionen gute Christen und charaktervolle
Menschen schaffe. Auch die Arbeitsschule kennt und
pilegt ein festes Einprédgen, aber es handelt sich doch
dann um wichtige Belegstellen, wie Weissagungen, Ge-
bote, Lehrausspriiche ete. Aber die Schulbibel darf den
Kindern niemals zur Plage werden, die sie dann als
ldstiges Lernbuch am letzten Schultage auf Nimmer-
wiedersehen in eine Ecke werfen. Wir wollen zu errei-
chen suchen, die Schiiler in das Versténdnis, in den
Greist und die erhabene Schionheit der Hl. Schrift einzu-
fithren, damit sie die Schulbibel als Lebens- und Er-
bauungsbuch lieben und auch iiber die Schulzeit hinaus
gebrauchen lernen.”

Mit Absicht entnahmen wir obigen Passus der Ju-
bildumsschrift, da wir wissen, dass der Uebergang von
den bisher bei uns gebriuchlichen bibl. Geschichten
von Walther zur Schulbibel von Ecker nicht iiberall
leicht geht. Nach einigen Jahren diirfte man diesbeziig-
lich auch in unsern Gauen — gesiitzt auf Erfahrungen
— ein Urteil fillen konnen.

Die Jubildumsschrift birgt noch eine Fiille metho-
discher und piddagogischer Gedanken, sowohl fiir den
Katecheten, als auch fiir den Lehrer, der biblische Ge-
schichte zu erteilen hat.
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Zum Schluss wollen wir die Hauptvorziige der
Eckerschen Schulbibel nach dem Urteil des bekannten
Giritnders und langjihrigen Rektors des Pipstlichen Bi-
belinstituts Pater Fonck S. J. anfulnen Damach beste-
hen diese Hauptvorziige:

1. In der Textgestaltung. Ecker lehnt sich eng und
streng wie kein anderer vor und nach ihm an den Urtext,
an das Bibelwort, also an Gotteswort an und entfaltet
trotzdem eine klare, fliissige und kindertiimliche Dar-
stellungsweise. Lcker ist keine ,,Biblische Geschichte”,
sondern eine Bibel, eine Schulbibel.

2. In dem umfassenden Inhalt. Ecker ist eine Bibel
im Kleinen. Kein einziges Buch der heiligen Schrift
blieb in ihm unberiicksichtigt. Von allen bringt er wenig-
stens Ausziige.

3. In dem einzigartigen, uniibertroffenen methodi-
schen Aufbau, in der iibersichtlichen Gliederung usw.

4. In dem iiberaus reichhaltigen Bildwerk, von der
Meisterhand des Historienmalers Philipp Schumacher
gezeichnet, das in seiner Anschaulichkeit und glelch—
zeitigen Symbolik unerreicht ist.

Schreiber dies sah der Einfiihrung der Eckerschen
Schulbibel — offen gestanden — mit gemischten Gefiih-
len entgegen, und mit ihm noch gar manche seiner Kol-
legen. Nicht zuletzt aus diesem Grunde fiihlte er sich
verpflichtet, den Lesern der ,,Volksschule”, die nun ja
wohl zum grossten Teil mit der Kleinen oder Mittlern
Eckerbibel zu arbeiten haben werden, einiges aus den
Gedankengéingen der Ecker-Bibel-Freunde zum ,,Nach-
denken” vorzulegen. Auf jeden Fall wollen wir — in
Gottes Namen — auch mit dem neuen Schulbuch fiir das
vornehmste ,,Fach” unserer Schule an'die Arbeit gehen
und zu einem spédtern Zeitpunkt offen und ehrlich un-
sere Erfahrungen mit der Schulbibel von Prof. Dr.Ecker
kundgeben. J. K.

Europalbersicht (Fortsetzung.)
Von A. Giger.

Wasserstrassen (binnenschiffahrD.

gesamtnetz (1000 km =— 1 cm)
Deutschland '

]

Oesterreich
L ]

Tschechoslowakei

usw.

netz pro km? (1 m — 1 cm)

Deutschland

I.. ' rund 25 m

Oesterreich

rund 10 m

Tschechoslowakei

SRV rund 5 m
. usw.

fang, salzgewinnung,

Auf welche strome und meerhédfen sind die einzelnen
nationen angewiesen? (Deutschland: Rhein, Weser,
Elbe, Oder-Hamburg, Bremen, Liibeck, Stettin; Oestcr-
reich: Dowmau mit hafen am Schwarzen Mee.:
Tschechoslowakei: Elbe und Donau; pachtgebicte
in den hédfen: Hamburg, Stettin und Triest; Schweiz:
Rhein, Rhone-Rotterdam, Marseille; Hollan d: Rhein,
Maas-Amsterdam, Rotterdam, Vlissingen; Belgien:
Maas, Schelde-Antwerpen, Ostende; Frankreich:
Rhone, Garonne, Loire, Seine, Marseille, Bordcaux, Le
Havre, Boulogne; Grossbhritannien samt freistaat
Irland: Themse- London, Ilvelpool Southampton Cardifi,
Plymouth, Glasgow, Hull, Dublin: Ddnema i k: Kopen-
hagen; Norwegen: Narvik, Oslo, Bergen; Schwece-
den: Goteborg, Malmd, Stockholm; Finnland: Hel-
singfors; Polen: Dnjester, Weichsel-Gdingen, Odessa,
Danzig; Ungarn: Donau. Rumédnien: Donau Dnje-
ster-Konstanza, Galatz; Spanien: Ebro, Guadalquivir,
Barcelona, Valencia, Cartagena, Malaga, Bilbao, Santan-
der; Portugal: Guadiana, Tajo, Duecro-Lissabon, Porto:
Italien: Po, Etsch, Arno, Tiber-Genua, Neapecl, Triest,
Venedig, Palermo, Brindisi; Jugoslawien: Donau-
Fiume; Griechenland: Maritza-Patras, Pirdus, Sa-
loniki; Bulgarien: Donau, Maritza-Warna; Russ-
land: Wolga, Dnjeper, Don, Dwina-Leningrad, Odessa,
Batum, Noworossijsk.) Welche stréme miinden in das
Mittelléindische Meer, in den Atlantischen Ozean, in die
Nordsee, in die Ostsee, ins nordliche Eismeer, ins Ka-
spische Meer, ins Schwarze Meer? Welche fllisse sind im
unter- und mittellauf schiffbar? Welche nur im unterlauf?
Welche nur zur hochwasserzeit? Welche nur im sommer?
Warum? Welche stddte verdanken ihre entwicklung der
gilnstigen lage an flussknotenpunkten und see-enden?
(Bagel, Genf, Ziirich, Mainz, Koblenz, Ulm, Passau, Prag,
Lyon, Paris, Zaragoza, Adrianopel,‘Galatz,>Belgratl, Sze:
gedin usw.) Warum regen seeufer, flusstiler zur griin-
dung von niederlassungen an? (verkehrsadern, windschuiz,
fruchtbarer boden, billige wasserkriifte, bdder.) Welch
weitere bedeutung kommen seen und fliissen zu? (bewés-
serung, fischerei, natiirlicher grenzschutz, verschonerung
des landschaftsbildes). Wert und nachteil des meeres?
(meer als billige, erdteilverbindende handelsstrasse, fisch-
schwammfischerei, kurgebiete mit
reiner seeluft, bader, wirmeregulator, golfstrom). Umge-
stalter des festlandes, einfressung, sturmfluten.

Uebersicht iiber die stromgebiete.

wassermenge
name: lénge: gebiet: rro sek.
Wolga 3600 km 1,460,000 km? 10,000 m?
Donau 2900 ,, 820,000 ,, 6,200 ,,
Rhein 1300 ,, 220,000 -,, 2,330 ,,
Weichsel 1100 ,, 200,000 ,, 970 ,,
Elbe - 1200 ,, 140,000 ,, 700 ,, —
. Loire 1000 ,, 120,000 ,, 220 ,,
Oder - 900 ,, 120,000 ,, 570 ,,
Rhone 800 ,, 100,000 ,, 1,240 ,
Seine 700 9 80,000 ” 530 P
Po 600 - ,, 80,000 ,, 1,720 ,,
Weser 900 ,, 50000 » 300 ,,
Graphische auswertunn der stromgeblete
Wolga

- stromldnge:
(100 km = 1 cm)
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" stromgebiet:
(100,000 km* = 1 cm?®)

wassermenge pro seck.
(1000 m®* = 1 cm?®

wassermenge pro sck.
(1000 m® = 1 cm?®)

usw.

Vervollstiandige die iibersicht! Welche maBstibe sind
zur anwendung gekommen? Wer erstellt cine tabelle in
grossem malbstab?
stellungen? Warum fiihren Rhone und Po
wasser als beispielsweise die Loire, die bedeutend ldnger
und deren stromgebiet auch grosser ist?

Was sagen dir die graphischen dar-
weit mehr

Ueberblick iiber die wichtigsten tunnel.

name: lange : héhe :
. (auf hunderter gerundet) (auf hunderter gerundet)
Donau Simplon 19.800 m 700 m
stromlinge: Apennin (ncuer)  18.500 ,
) (100 km = 1 cm) Gotthard 15,000 ,, 1150 ,
I Lotschberg 14,600 ,, 1250 ,,
Mont Cenis 12,800 ,, 1350 ,,
| Arlberg 10,200 , 1300 ,,
__J Ricken 8,600 ,, 600 ,
stromgebiet: ’II‘{aucrn . : ’fg:? ” 450
. auenstein 3, ' 450
(100,000 km® = 1 cm?) Karawanken 8,000 ,,
Pyrenien 7,600 ,,
Jungfrau 7,400 ,, 3450 ,,
| Albula 5,900 ,, 1800 ,,

Vervollstindigt nachstehende graphische
die wichtigsten tunnel!

(linge 1 km =

darstellung iiber

0,8 cm; hohe 1 km = 0,8 cm

4000 m
3000 m
2000m |
1000 m
1km 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
ve— SimPlOn  sereneeseseenaneas Albula
11. Unser warenaustausch mit den europdischen ldndern.
Deutschland: liefert uns: bezieht von uns:
gerste, roggen, hafer, kartoffeln; zucker, schafwolle, flachs, halbfabrikate (garne, uhrenbestandteile), baum-
kohle, eisen, textilwaren (baumwoll-, seiden- und strick- woll-, seide-, wollstickereigewebe, maschinen,
waren, konfektion, leinen- und kautschukartikel), metall- aluminium, apparate, farben, chemikalien,
waren (maschinen, fahrzeuge, eisenwaren), chemikalien, schuhe, bilder, kise, rassenvieh.
leder, kurz- und spielwaren, steingut, glas-, holz-, papier-
waren und biicher.
Frankreich: .
textilwaren (konfektion, seide, wollwaren, kautschuk, baum- maschinen, apparate, uhren, farben, chemika-
wollwaren), chemikalien, automobile, maschinen, eisen- -lien, baumwollgewebe, papier, zement, kise,
waren, leder, biicher, olivenél, siidfriichte, wein, zucker, kondensmilch, kindermehl.
butter, gefliigel, fleisch, friihgemiise, kohle, eisen.
England:

textilwaren (baumwollgarne und -gewebe, wollstoffe), ma-
schinen, apparate, motorwagen, leder, zucker, kohle, eisen.

seidenwaren, stickereien, wirkwaren, taschen-
uhren, maschinen, aluminium, apparate, schuhe,
farben, chemikalien, feingeflechte, schokolade,
kondensmilch.
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Italien: »
siidfriichile, wein, butier, schlachtvich, eier, gefliigel, reis,
seide, schwefel, mais, olivendl, automobile, marmor, kon-
servenfleisch und salami.

Qesterreich:
fabrikate, rohstoffe, lebensmittel, holz, wein.

Belgien:
kohle, eisen, glas, leinengewcebe, wollgarne und stoffe, lebens-
mittel (zucker), blei.

Tschechoslowakei:
lehensmittel (zucker, malz, hafer, gerste), textilwaren, holz,
ton- und glaswaren, bicr, kohle.

Holland:
rohstoffe (kohle), lebensmittel (butter,” zucker), fabrikate,
blumen.

Dénemark:
butter, eier, fleisch, fische.

Spanien:
lebensmittel (siidfriichte, olivendl, [riibgemiise), wein, blei,
pferde, maulesel.

Ungarn:

roggen, wein, schlachtvieh, pferde.

kdse, maschinen, uhren, farben, chemikalien,
aluminium, baumwollgewche, stickercien, scho-
kolade, rassenvieh.

stoffe, uhren, maschinen, kise, schokolade.

fabrikate, lebensmittel.

textilwaren, maschinen, rohstoffe, chemikalien,
lebensmittel.

maschinen, chemikalien, schokolade, uhren.

maschinen, uhren. .

maschinen, stickereien, chemikalien, kise, scho-
kolade.

maschinen, uhren, textilwaren.

Erstellt graphische iibersichten mit nachstehenden handels- Frankreich:
] zahlen:
Die Schweiz (1928)
bezog von lieferte an unterschied J
Deutschland 624 mill. 387 mill.  — 237 mill. R
Frankreich 491, 157 334 ,  Grossbritannien:
Grossbritannien 226 ,, 306, + 80 ,, I
Italien 200 ,, e, — 59
Tschechoslowakei 9 53, — 42, —r
Belgien 9% 43, — 31 u.s. w.
Oesterreich 57 ., 7L, + 14 ,,
Holland 53 ,, M, 4+ 1, Wir lieferten im jahre 1928 an .
Spanien 50, 32, -+ 32 Deutschland:
Danemark a2, 17, — 8,
Polen 23, ? 9 2 I_l
Ungarn 19 19 ,, —
ot D g . 3 E _L 0L

Uebriges Europa 68 _,, 161 . = == 93 . = G/ shritannien:
Total Europa 2025 mill. 1491 mill. — 731 mill.

- 220 I

— 5L . |

(— 511 + (— 23) = (— 53%) mill
Aussereuropa 72_0null 643 mill.  — 77 mill.  Frankreich:
umsatz 274D mill. 2134 mill — 611 mill. | I
u. S. W,

a) fiir unsere bezugslinder (unsere lieferanten), b) un-
sere ausfuhrlinder (absatzlinder), ¢) fir die bilanzen.

(Anlehnung an nachstehende skizze.)

Graphische auswertung der handelszahlen.*
Wip bezogen im jahr: 1928 von

Deutschland:

—

*) Im heft fiir je 10,000,000 = 1 carréhduschen.

(Schluss folgt.)

Hilfsmittel zum Einrahmen von Blidern

Wer Handarbeitsunterricht erteilt, kennt die Schwierigkeit.
die das Einrahmen von Bildern unter Glas mit Leinwandlitzen
dem jugendlichen ,,Handwerker” hereitet. Herr Rottmann, Photo-
graph, Aeplistrasse 20, St. Gallen O., erstellte nun einen ganz
cinfachen Apparat, mit dessen Hilfe auch der Unbeholfene klei-
nere Bilder mit Glas und Bandrihmchen versehen kann. Der
Apvarat besteht aus einem Brettchen, auf dem eine vor- und
riickwirts hewegliche Blechfalte Halt und Richtung fiir Bild
und Rahmenbdndchen gibt. Eine zu beiden Seiten des Breti-
chens eingezeichnete Skala ermiglicht die genaune, gewiinschte
Einstellang. Der maximal auf 24 cm einstellbare Apparat ko-
stet 3 Fr., jener in der Grosse von 37 cm 4 Fr. Dem Hand-
arbeitslehrer diirfte dieses Hilfsmittel willkommen sein. J. K.
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INHALT: Friedensarbeit in der Voll

le — Zur Schulhaus-Einweihung

~ Europa-Uebersicht —

Album-Poesie.

Friedensarbeit in der Volksschuls

Wie die Arbeit der Volksschule das Fundament
jeglicher Bildung ist, so ist dieselbe auch befihigt,
fundamentale Friedensarbeit zu leisten. Die Schule ist
einc Welt im Kleinen, da soll Friede herrschen. Wo
eine Autoritit besteht, da ist Friede. Das Kind soll
sich derselben unterwerfen lernen. Ist das Freiheit, ist
das Friede? Versteht es die Lehrkraft, immer mehr
ein Abbild des gottlichen Lehrmeisters zu sein, indem
sie Ernst mit Liebe paart, wird dies dem Kinde nicht
allzu hart vorkommen, es wird ihm immer mehr zum
licbenden Sichfiigen. Es fiihlt die Autoritéit eher wohl-
tuend als friedenstérend. Haben wir dann nicht herr-
liche Friedensarbeit geleistet, wenn wir das'Kind in
cigenem Erleben die Segnungen der willigen Unterwer-
fung unter eine gottgewollte Autoritit -erfahren
lassen?

Frieden der Schiiler unter sich! Beobachten wir
cinmal ungesehen die Kinderschar z. B. beim Spicle!
Wie viel Unvertriglichkeit und Rohheit kann man da
wahmmehmen!  Wie kann da die Erzieherarbeit ecin-
setzen und durch Belehrung, durch die ganze Hand-
lungsweise in der Schule die Kinder zur gegenseitigen
Vertriglichkeit und Liebe erziehen! Das Kind fiihlt
" selbst das Hohe, das Veredelnde der Liebe heraus und
Jisst sich gerne zu einem lieben Menschen umbilden.
Es ist dies eine der schonsten Erziehungsaufgaben.
Man kann so ungeahnt viel mit und aus dem Kinde
machen, wenn man sich von Jesus, dem géttlichen Kin-
derfreunde, den Weg zeigen lisst zum Kinderherzen.
Alles Edle fasst Fuss in einem unverdorbenen Gemiite
und kommt zur Entfaltung, wenn es gepflegt wird. Ist
nicht die Erziehung zu diesem sozialen Lieben auch
Friedensarbeit?

Der Erzieher kennt noch eine Friedensaufgabe in
der Schule. Die Erziehung des Kindes zum neidlosen
Lieben. O, dieses neidlose Sichfreuen iiber das Wohl-
ergehen und das Gliick anderer, wie selten ist’s unter
den Menschen! Und doch entstromt dieser Bliite ein
seltsam tiefer Himmelsduft. Der Neid ist eigentlich die
Waurzel fast jeglichen Haders und die Ursache von wie
vielen Trinen! Heben wir das Kind durch zielbewusste
Beeinflussung auf die Hohe neidlosen Liebens empor!
Einen begliickenderen Anteil konnen wir ihm kaum
mitgeben ins Leben und zugleich haben wir intensivste
Friedensarbeit geleistet.

Das Kind bewegt sich nebst der Schule noch in
ciner andern Welt; es kommt heim. Gebe Gott, dass
es als Friedensengel dorthin zuriickkehrt, als ein
Kind, das in der Schule vertriiglich, zartfiihlendes,

neidloses Lieben gelernt, erfiillt mit dem Verlangen,
Sonne zu verbreiten.

Ich meine, dies sei fundamentale Friedensarbeit
in der Volksschule. In einer Mittel- und Oberschule
ldasst sich der Friedensgedanke in den Geschichtsstun-
den noch ergiebiger auswerten.

»Licht ist Liebe. Wer Licht hat und andern da-
von mitteill, der ist ein Liebender.”

»Das Neue Volk”,

Zur Schulhaussinweihung
Prolog in Form eines Vorspiels *)

Samann:

Und im Erdenschosse
Schlummert das Kérnlein,
So klein und gering. —
Unaufhaltsam

Strebt es ans Licht,

s treibt empor

Den schlanken Halm,

Ihn kront die Aehre

Und hundertfiltig -
Birgt sie den Segen.

Im Friihlicht-Gewand,
Durch dampfende Furchen
Schreitet der Sdmann., —
Mit schwingender Hand
Streut er den Samen,

In leuchtenden Bogen,

Ins taufrisehe T.and.

Kleiner Chor:

Der Blitze Geflacker,
Des Hagels Geschosse
Bedrduen den Acker.
Hernieder prasseln
Jahlings die Schlossen,
Die reifenden Saaten,
Die wogend goldnen,
Furchtbar zermalmend.

Sdmann:

Drum Lebt der Simann manchmal im Schreiten
Den Blick nach oben, bang um den Segen.
Gedeihen erfleht er fiir seine Saaten

Und Reife und Fiille und Sonne und Regen.

Schulvorstand:

Halt ein, Freund Sdmann, wisse, fiirderhin

Wird hier kein Elsenpflug mehr seine Furchen zieh'n,
Kein Sensenklingen mehr die Luft durchschneiden,
Kein Wesen mehr zu frithen Tod erleiden!

Und doch soll eine Pflanzstatt die Stitte bleiben,
Hochedle Saat hier Halm und Achre treiben:

Was Dir von Freude in die Seele lacht,

*) Die ,,Volksschule” bnngt diesen Prolog, der seiner Zeit bei
der Schulhaus-Emwelhung in Widnau (Rheintal) gehalten wurde,
da sie annimmt, man kénnte da und dort fiir solche ,,Gelegenheits-
Poesie” besonderes Interesse haben. D. Sch.
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Den Kampf Dich lehret mit des Irrtums Macht,

Was fromm zu Gott erhebt den jungen Geist,

Durchs Leben uns die dunklen Pfade weist: —
Das wird als Geistessaat hier fortan blith’'n und treiben.

Baumeister:

Gerechnet, gezeichnet hab’ ich mit Fleiss,
Bis von der Stirn mir rann der Schweiss;
Und wie ich’s geplanet auf dem Papier,
Mit Kelle und Spaten ihr halfet mir

Mit Euren flinken, geschickten Hénden,
Das geistig Geschaute rasch zu vollenden.
Nun nehmt es hin! — Ob es geraten?
Seid Ihr nun die Richter unserer Taten!

Ménner aus dem Volke:

Michtig, vom festlichen Glanze umwoben,
Raget der Bau, wir wollen ihn loben!

Aus der Bedréngnis zum Lichte erstanden,
Schén nun vor allen weit in den Landen!
Keine dunkle, driickende Enge,

Freundliche Hallen, weite Ginge!

Nicht unniitzen Zierat trigt es zur Schan,
Ernst und wiirdig steht der Bau.

Chor:

Heil Dir, stattliches, heiliges Haus!

Schaust so verheissend in die Welt hinaus,
Gerade zur steigenden Sonne empor,

Zur Kirche hiniiber, wo im flammenden Chor

Die Quelle der Weisheit Dir sprudelt und springt,
Das tégliche Opfer den Segen erringt!

Ménner:

Kommt nun alle, ihr Médchen und Buben,
Und beschaut euch die prichtigen Stuben!
Folget, ihr Alten, seht freudig an,

Was euer Opfersinn getan!

Schulmddchen:

Dir, Vélklein aus den Weidenauen,

Das da kein hartes Opfer scheute,
Dem Kind ein hehres Haus zu bauen,
Hoch klingen Lob und Gruss Dir heute!

Dem Kinde dieses stolze Heim,

Denn heilig war Dir stets sein Segen!
Im Kleinen liegt des Grossen Keim,
Wir miissen Samenkérnlein pflegen.

So mégen denn im Geist gedeih'n,
Die bald nun fiillen diese Hallen,
Noch eures Namens Tréiger sein,
Wenn diese Mauern liingst zerfallen!

" Denn wachsen muss uns hier ein tugendhaft Geschilecht,

Das einst wird Hort und Wehr fiir Glaube, Pflicht und
[Recht!

Das unsern schonen Rheinstrom nimmermehr vergisst

Und nicht der Berge Kranz, der rings herniedergriisst,

Und an der Scholle treu und an der Heimat héingt

Und an die Wohlfahrt aller, wie an seine denkt!

So sei euch dieses kithne Wort von mir vertraut,
Thr habt euch selbst ein herrlich Denkmal aufgebaut!

VOLKSSCHULE
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Lehrermlih’n und Eiternsorgen
Erster Knabe:

Kinderschar! Zu dir sich neigen

Milde Herzen, klug in Worten;

Lied und Spiel und schlanke Reigen
" Oeffnen dir geweihte Pforten.

Zweiter Knabe:

Doch das L.eben ist ein Ringen,

Ein bestiindig 'Sich-Bezwingen,

Oft cin schmerzliches Entsagen,
Oft ein bitterherb Ertragen.

Kleiner Chor:
Drum so lasset uns vereinen
Lehrermiihen, Elternsorgen,
Dass sie all, die lieben Kleinen,
Unter unserm Schutze steh'n!
Und so soll ihr Lebensmorgen
Ohne Leid voriibergeh'n!
Dass sie zu der Menschheit Frommei.
In die reifen Jahre kommen — —
Segne, Ewger, unsern Bund!

Festgruss.

Heil, frohliche Jugend, am rauschenden Rheine,
Geschmiickt sind die Pforten, gewunden der Kranz!
Nun reicht euch die Hinde im frohen Vereine

Und schlinget den Reigen im festlichen Glanz!

O herbstlicher Segen im stillen Gelinde,

Du fiillest den Becher mit goldenem Trank,
Reichst heute der Freude kostliche Spende,
Wo eh’'mals ein Volk in Jammer versank.

Die Rosen der Unschuld im Kindergesichte,
Des greisen Priesters weihende Hand,

Aus laubigen Kronen rotgoldene Friichte,
Sie griissen heute ein heiliges Land.

Weit 6ffnen die Tore hellschimmernde Hallen.
Der zagenden Enge die Stunde schlug. .
Siehst du, aus fernen Zeiten herwallen

Der jubelnden Kinder endlosen Zug?

O nutzet hier, Kinder, die fliichtigen Stunden!
Sit, Lehrer, der Liebe unsterbliche Saat!

Und séet die Freude und heilet die Wunden,
Der Freude entsprosset die mutige Tat!

Denn.es mahnen am Hang dort die alten Ruinen:
Kaum empfunden das Gliihen, schon welket die Pracht;
Auych euch, ihr Kinder, wie bald ist erschienen,

_Ach, eh ihrs gedacht, euch Abend und Nacht! -

Bunt flattern die Wimpel im sonnigen Scheine,
Es schallen Trompeten, der Chére Gesang!
Euch aber, ihr Eltern und Lehrer, vereine —
Der sorgenden Liebe harmonischer Klang!

Egli, Reall.
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Europalibersicht
Von A. Giger.

(Schluss.)

Wir lieferten mehr, als wir
b2zogen an -

Wir bezogen mehr, als wir
lieferten von

Grossbritannien:

Spanien:
Deutschland: ' : _‘

u. s, W, ;

Frankreich:

Unser warenaustausch im jahre 1928

E E = cinfuhr. der Schweiz
™ : - A = ausfuhr der Schweiz
U = unterbilanz
U = iiberbilanz

im

Oesterreich u.s, w,

An welche staaten werden wirschuldner ? Welches
sind unsere glaubigerstaaten? Was lehren uns
diese zahlen? Droht der Schweiz die verarmung? Welch
andere lander fiihren wohl auch mehreinalsaus?
(Deutschland, Qesterreich, Holland, Belgien, Grossbritannien,
Norwegen, Spanien, Portugal, Italien, Griechenland). Bei
den industriestaaten ist die einfuhr weit hoher als bei den
agrarstaaten. Es decken sich ein- und ausfuhr ungefihr
bei: Tschechoslowakei, Frankreich, Danemark, Schweden,
Ruménien, Russland. Polen und Jugoslawien fiihren mehr
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aus als ein. Wodurch konnen die staaten inre mehrauslagen
(handelsunterbilanz) ausgleichen? (gewinn aus
schiffahrt, zinsen der angelegten gelder im in- und aus-
land, fremdenverkehr, gewinn der unternehmer in fremden
lindern, export von elektrischem Strom, eisenbahneinnah-
men usw.)

12. Kreuz- und querfragen. Zecigt mir mar-
kante natiirliche grenzen! Wo senkt sich der boden unter
den meeresspiegel? Tolge? Wie erkliirt ibr es, dass gewisse
halbinseln wenig und andere stark gogliedort‘sind? Was
wisst ihr vom wirken und der bedeutung der golfstrome?
Begreift ibr es, warum es im hohen norden wochen- und
monatelang polar-néichte gibt und dass am nordpol dem
sechsmonatigen tag die chensolange nacht folgt? Orte auf

_ein und demselben meridian = mittagskreis (durch dic bei-

den pole laufend) haben gleiche stundenzeit. Welche orte ha-
ben also mit uns mittag? Mit den meridianen kann man alle
ortszeiten ausrechnen. Wie? (auf 360° = 24 std., 180° =
12 std., 90° = 6 std., 15* = 1 std., 1° = 4 minuten). Ost-
meridiane haben friihere zeit, westmeridiane spétere. Der
nullmeridian geht durch Greenwich/London. Wieviel frii-
her haben wir also mittag als London? (Entfernung Lon-
don-Murg = 9%4° = 9% mal 4 minuten = 37 minuten).
Errechnet eine anzahl ortszeitunterschiede! Aus prak-
tischen Griinden (verkebr) hat man dic ortszeiten grosser
linderstriche geregelt. In Europa gibt es 3 zeiten: west-,
mittel- und osteuropdische zeit. Wir.in der
Schweiz haben mitteleuropiiische zeit, die zeit des 15. meri-
dians. Diese zeit haben alle linder, die ganz oder wenigstens
zum grossteil zwischen 7%° bis 22%4° liegen. Also? Zwi-
schen welchen graden verbreitet sich die westeuropéische
zone, und welche Lénder liegen darin? Welche ldnder

- Europas gehoren zur o. e. z.? Wieviel zeitunter-

schied liegt zwischen den einzelnen zeitzonen? Musst
du, wenn du nach Frankreich fdhrst, in Basel die ubr 1
stunde vor- oder nachrichten? Die meridiane sind auch
streckenmesser. Wieso? Wie gross ist der meridianabstand
am dquator? (40,000 km: 360 = 111,1 ... km). Am nordpol?
Bei uns? (siehe atlas = 76 km). Beachte, dass die meridiane
den polen zu sich nidhern, zusammenlaufen. Die parallel-
kreise sind einen grad voneinander entfernt, also 111 km.
Wird dieser abstand den polen zu auch kleiner? Globus an-
schauen! Welches sind die breite n-, welches sind 1dn -
gengrade? Wie bestimmt man die genaue lage eines
ortes? Zwischen welchen breitegraden liegen die verschie- -
denenwidrmezonen?

Welche strime entspringen in der Schweiz? Welche
gebirge durchbrechen sie? Zwischen welchen bergschranken
winden sie sich durch, und durch welche tiefebenen schlén-
geln sie sich? Berechnet das gefille dieser strome von der
quelle bis zum schweiz. grenzort, dann von der schweizer-
grenze bis zur miindung und endlich das gesamtgefélle!
Was sagen euch die resultate? Warum ist der slid-nordver-
kehr stirker, als der in west-ostrichtung? Was sagen dir
nachstehende lageiiberschriften? (dem neuen st. gallischen
7. schulbuch entnommen). ,Die Schweiz, das ge-
missigte, meerferne alpenland. Italien, das meerum-
schlungene land am milden mittelmeer. Deutschland,
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ein umschlossenes binnenreich; das nach nordischen meeren
offen steht. 'rankreich, ein kiistenland an zwei grossen
weltmeeren. Die Donaustaaten, ein buntes volker-
gemisch an der wasserader vom abendland zum morgenland.
Kleinerandstaaten als durchgangspforten zwischen
innern und &dussern grossmiachten (Belgien, das dicht-
bewohnteste land Europas; die Niederlande, das meer-
bedrohte. reich der Rheinmiindung; Ddnema r k, der
kleine see— und bauernstaat zwischen Nord- und Ostsee)
Skandinavien, das hochnordische doppelreich auf
Europas grosster halbinsel. Russland, das weitrdumigste
und einférmigste binnenrcich Europas.” Welche schliisse
lassen sich aus diesen angaben ziehen? Warum ist Europa
iibervilkert? Welche vor- und nachteile bringen die schutz-
zille? Woher wohl kommt die europdische wirtschaftskrise?

Wer kennt die belebtesten seehandelsstiadte? ‘(Mar-
seille, Amsterdam, Southampton, Genua, Barcelona, Kon-
stantinopel, Hamburg usw.)

Welches sind die wichtigsten landhandelsplitze und
warum? (Paris, Mailand, Ziirich usw.)

Welche stidte verdanken ihr emporkommen vor allem
der industrie? (Manchester, Lyon, Essen usw.) '

. Welche stidte erfreuen sich ciner hesonders schénen
und giinstigen lage? (Neapel, Konstantinopel, Nizza, Lissa-
bon, Lugano, Sevilla, Genua, Vcnedlg) ' :

Geschichtlich bekannte siadte smd? (Rom, Moskau,
Paris, Wien usw.)

‘Stéidte mit welthekannten Bauwerken? '(Rom mitpe-
tersdom, katakomben, kolosseum; Pisa mit dem schiefen
Turm; Wien mit Stephansdom; Paris mit Notre-Damekirche,
konigspalast, Louvre, eiffelturm; Konstantinopel mit mo-
scheen; Athen mit akropolishurg; Moskau mit kremel usw.)

Sind dir die radiosendestationen nach der lage bekannt?
(Bratislava = Pressburg in der Tschechoslowakei, Ljubliana
== Laibach in Jugoslawien, usw.)

Weinstidte? (Budapest,
Porto.)

Macht solche zusammenstellungen nach andern. ge-
sichtspunkten (mode, luxus, riesenstdadtec usw.)!
Sind dir die begriffe: gross-, klein-, land-, see-, aus- und
einfuhrhandel klar? Gib cine graphische darstellung der
wirtschaftsgebiete Europas! ‘Was ist euch noch unklar?®
Wer hat dies und jenes zu erfragen? Kinder befragen sich
untereinander! Warum wohl haben die.einzelnen staaten
vertretungen im ausland (gesandtschaften, konsulate)?

Bordeaux, Reims, Malaga,

Album-Poesie

Jedes Ding hat seine bestimmte 7e1t so auch die
Stammbuch-Poesie. Wenn im Mirz der Winter seinen
Riickzug angetreten und linde Liifte, blaver Himmel und
der erste, noch etwas zaghafte Vogelsang den nahen Friih-
ling verheissen, dann erwachen auch im Kinderherzen,
" namentlich im weiblichen, allerlei unnennbare, sehnsiich-
‘tige  Gefiihle, Das ist die Zeit, wo die Poesie-Albuins

-chervorgeholt und viele. rithrsame Verse hineingeschrieben

.iwerden. Im grossen und ganzen sind es noch immer die-

selben, die schon unsere Grossmiitter in ihrer Jugend be-
vorzugt, iiberaus gefiihlvoll, wo Herz und Schmerz, Liche
und ‘Triebe, Sehnen und Trénen sich wundervoll rcimen.

. Kurz bevor ich mein Amt als Lehrerin niederlegie, um
in den Hafen der Ehe einzulaufen, kaufte ich mir eben-
falls ein schones, grosses Alhum. Ich sagte meinen
Schiilern, ich hitte gerne von einem jedem als Andenken
cinen ~ kleinen, = selbstgeschriebenen Vers in meinem:
Stammbuch. — Nun, was da heraus kam, bildete fiir mich
cine Quelle des reinsten Vcrvnufrem Hier cine kleine Aus-
lese.

Ein Médchen schrieb:’
,»Ich lag im Garten und schliel,
Da kam ein Engel und rief:

Marie, du sollst aufersteh’n,
Und sollst zu deiner Lehrevin geh’n.”

Bei einem andern Méddchen kam der gleiche Ingel,
nur dass er befahl, der Lehrerin einen Strauss zu bringen,

" Ein Drittklissler schrieb:

,,1ch liebe Sie so innig heiss,

Bis rote Rosen werden weiss,
Bis® weisse Rosen werden rot,
Ich liebe Sie bis in den Tod.”

Ein Méidchen, dessen Beschrianktheil hiufig ecine
grosse Geduldprobe f{iir mich gewesen, zog zwei dicke
Bleistiftstriche in Form ecines Daches und darunter einen
Querstrich und schrieb den geistreichen Vers dazu:

,Hier geht es bergauf,

Hier:-geht es bergunter,

Und wenn Sie Ihre Freundschaft zihlen,
So zdhlen Sie mich darunter.”

Kldrli Gross aus der vierten Klasse schrieb:

,Teure Lehrerin, die ich habe,
Deine heisse Hand mir gib,

Stehst du einst an meinem Grabe.
Ruf ich laut, ich hab dich lieb.”

Max Wunderli, das enfant terrible meiner Schule,
hatte offenbar zu viel Tinte in eine Feder bhekommen und
pllanzte gleich oben auf dem _Albumblatt cinen grossen
Klex. Er schrieb darunter:

,Dieses ist ein Punkt,
Die Feder eingetunkt.
Ich kriegte viele Hieb,
Die Lehrerin hab’ ich lieh.”

Ein Zweitkldssler malte mit schénen, gleichmissigen
Buchstaben nach, was ihm sein Spassvogel von Vater vor-
geschrieben hatte:

" ,Ein Seehund an des Meeres Strand -
Wischt seine Schnauz: im. Diinensand.
O méchte doch Thr Herz so rein
\V1e dleses Seehunds Schnauze sein.’

" Den Vogel aber schoss der Kna.be meiner Kostge] er ah,
welcher_die kurze Notiz.in das Album setzte:
,,Spriiche Salomo Vers 1001. )
Helrate, oder helrate nicht, so wirst du es bereucn' "
B. H
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INHALT: Zur Psyeht;logie des Grundschiilers — Anschriften und Zeichen an den Eisenbahnwagen.

Zur Psychologie des Grundschillers
Von Franz Weigl, Stadtschulrat a. D,, Miinchen.

Mit freundhcher Erlaubnis des Verlages Josef Kosel
und Friedrich Pustet, Miinchen, entnehmen wir fol-
genden Artikel aus dem Band ,Die Volksschule®
(Ihre Bildungs- und Erziehungsarbeit) aus dem grossen, um-

fassenden Standard-Werk deutschen Schaffens: ,Hand -
buch der Erziehungswissenschaft”. Der Band
,»Die Volksschule” wurde seinerzeit in der ,Schweizer-

Schule” einlisslicher hesprochen, wobei auch auf das ausser-
“ordentlich wichtige Gesamtwerk gebithrend aufmerksam ge-

- macht wurde.
- 'Zum bessern Verstindnis der hier veroffentlichten Arlbeit
.. sei darauf hingewiesen, dass in Deutschland die ersten vier
Jahre der Volksschule als Grundschule bezeichnet werden.

Es kann sich hier nicht um eine erschépfende psy-
chologische Analyse des Kindes im Grundschulalter
handeln. Diese muss dem Band iiber Jugendkunde vor-
behalten bleiben. Es sollen nur die wesentlichen Ziige des
seelischen Lebens aufgezeigt . werden, soweit sie fiir die
Piddagogik- des Grundschulalters von Bedeutung sind.
Dabei ist zunichst festzustellen,dass die Zeitspanne des
7. bis 10. Lebensjahres, die der Grundschule zukommt,
nicht zusammenfillt mit einer der wissenschaftlich
festgehaltenen Entwicklungs- und Erziehungsstufen,
wie sie etwa J. Gdttler in Beilage I seines ,,Systems der
Pidagogiktibersichtlich dargestellt hat'). Das 1. Schul-
jahr der Grundschule fillt in die Periode des spétern
Kindesalters, die nichsten Schuljahre treffen auf das
indifferente Knaben- und Midchenalter. Auch 0. Kroh®)
betont die Tatsache, dass die organisatorisch bestimmte
Grundschulzeit weder in ihrem Anfang noch in ihrem
Ende durch einen der zahlreichen Entwicklungsein-
schnitte begrenzt wird, die smh innerhalb der Jugend
nachweisen lassen.

Die Frage der Schulreife hat die psychologische
Forschung verschiedentlich beschiftigt. Es wurde
schon darauf hingewiesen, dass der Begriff nicht gleich-
bedeutend mit der Schulfihigkeit des Kindes, d. h. der
Bereitschaft fiir den besonderen Lernbetrieb der Schule,
ist. Diese Schulfdhigkeit ist ndmlich bei an sich gleicher
geistiger Begabung der’ Kinder doch sehr verschieden

~je nach der Umgebung, der Zahl der Geschwister, der
Familien- oder Kindergartenerziehung, dem geistigen
Leben oder der Stumpfheit des: Hauses, aus dem das
Kind zur Schule kommt. Aber ‘auch die Schulreife im
Sinne der Summe von Begabungen, die beim Schulbe-
ginn erwartet werden?), ist auf der gleichen Alters-
stufe je nach der Eigenart des Kindes und der Entwick-
Tungseinfliisse sehr verschieden. Penning kommt da-

) J. Gottler, System der Padagogik. Miinchen 1927.
?) 0. Krok, Die Psychologie des Grundschulkindes in
ihrer Bemehung zur kindl. Gesamtentwicklung. (Péid.
Mag. v. Mann, H. 1122) 4.—6. Aufl. Langensalza 1930.
~ %) In diesem Sinne ist der Begriff gefasst in dem
.Buch K. Penning. Das Problem der Schulreife in histori-
scher und sachlicher Darstellung. (Mit einem Nachwort
von Al Fischer. — Padagogium Bd. X1.) Leinzig 1926.

her zu der Forderung, nicht nach dem Lebensalter, son-
dern nach dem Entwicklungsalter einzuschulen. Auf die
Schwierigkeiten, die aber hiebei noch verbleiben, hat
Krause ') hingewiesen, indem er an die ausserordent-
liche Verschiedenheit des Entwicklungstempos und der
Stédrke der Entwicklung bei den einzelnen Kindern er-
innerte. Er sagt: ,,Wire die Schule eine Veranstaltung
von ganz kurzer Zeitdauer, dann wire das Problem
durch Einschulung im gleichen Entwicklungsalter ge-
16st. Was niitzt aber die homogene Masse zu einem be-
stimmten Termin, wenn infolge des verschiedenen Ent-
wicklungstempos und der verschiedenen geistigen Kraft
die Leistungsfihigkeit im Laufe der Schulzeit wieder
so weit auseinandergeht, dass der Klassenunterricht,
wie er in Wirklichkeit bei uns besteht, der mit einem
bestimmten Entwicklungsstand und einem bestimmten
Entwicklungstempo rechnen muss, fiir einen Teil der
Schiiller — besonders fiir die Schwicheren — wenig
fruchtbar, ja schidlich wirkt®). Aus diesem Grunde
will Krause den Begriff der Schulreife nicht auf einen
Entwicklungstermin, sondern auf einen Entwicklungs-
verlauf bezogen haben. Dass die endgiiltige psycholo-
gische Formulierung des Begriffes der - Schulreife
nicht moglich ist, beweist die Verschiedenartigkeit der
Schularbeit nach verschiedenen Lehrplanen und metho-
dischen Weisungen. Ohne einheitliche methodische
Pline und Arbeitsweisen kann natiirlich auch kein ein-
heitlicher Begriff der Schulreife erstellt werden. Weiter
darf nicht ausser acht gelassen werden, welche beson-
deren Anforderungen die grossere Lebensgemeinschaft
einer normalen Klasse von 30, 40 und mehr Kindern
an das einzelne Kind stellt und wie sich die Einfiih-
rungsmoglichkeit in die Schularbeit je nach dieser Klas-
senfrequenz verindert. Dann ist zu iiberlegen, in wie-
weit, iiberhaupt gleiche Leistungsfihigkeit einer ganzen
Klasse verlangt wird oder ob man der Verschiedenheit
der Leistungen unter Beriicksichtigung der Individuma-
lititen Rechnung tragen will. Endlich kommen noch
die besonderen drtlichen Schulverhidltnisse — z. B. un-
geteilte und ausgebaute Schule oder Villenvorort und
Industrieviertel — fiir die Beurteilung dessen, was er-
wartet werden kann und geleistet werden will, in
Frage ®). Diese Schwierigkeiten in der Beurteilung der
Schulreife fiihrten zu der Forderung, statt des augen-
blicklichen Entscheides iiber Schulaufnahme oder -zu-
ruckweisung mehr als bisher die Eltern zu héren und
eine Probezeit einzufiihren.

Unter dem Gesichtspunkte der ausschhesshch P8y~
chologischen Einstellung auf das Problem der Schul-
reife sind alle einschligigen Arbeiten der Charlotte
Biihlerschen Schule zu beurteilen, so jene von Zwei-

9 K. Krause, zam Problem der Schulreife. Ztschr, f.
pdd. Psych. und exp. Pad. Leipzig 1930, XXXT. ’\Ir

5) a. a. 0. Seite 293.

%) Die meisten dieser Gesichtspunkte hat Krause a. a.
0. S. 294 f. eingehender hesprochen.
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gel '), Hetzer *) und Reininger ®), sowie von Charlotte
Biihler ) selbst. Sie beruhen auf an sich wertvollen
experimentellen psychologischen Beobachtungen u. all-
gemein empirischen Feststellungen. Zweigel berichtet
iiber Sortiereinzel- und -gruppenversuche, iiber den Auf-
tragsversuch (Ausfithrung von drei zusammenhéngend
gogebenen Auftrigen) in drei Varianten. Hetzer fiihrt
Versuche durch iiber die Verschiedenheit der Darstel-
lungsfunktion bei Drei- und Sechsjihrigen, mit Beob-
achtung der Unterschiede bei Knaben und Midchen.
Reininger sammelt Material iiber das Verhalten von
Kindern in verschiedenen Gemeinschaftsverhiltnissen.
Ch. Bithler fasst diese und eigene Beobachtungen in der
Periodisierung: 1. Lebensjahr, 2. bis 4., 5. bis 8., 9. bis
13. und 14. bis 19. Lebensjahr zusammen, wobei hier be-
sonders die dritte Gruppe einschligig ist. Ausserdem
ist aus experimentalpsychologischen Beobachtungen
aufgebaut die Untersuchung iiber Kindergarten- und
Grundschulalter von Muchow '), die die Wahrnehmung
und Auffassung von Gegebenheiten der sinnlichen Um-
weélt und die Eigenart des kindlichen Denkens besonders
verfolgt. (Fortsetzung folgt.)

7) Ch. J. Zweigel, Ueber die Wirksamkeit von Aufgaben
in der friilhen Kindheit. Ein Beitrag zur psych. Bestim-
mung der Schulreife. (Wiener Arbeiten zur pédd. Psych.
H. 5.) Wien-Leipzig 1929.

8) H. Hetzer, Die symbolische Darstellung in der frii-
hen Kindheit. Erster Beitrag zur psych. Bestimmung der
Schulreife. (Wiener Arbeiten zur pad. Psych. H. 3.) Wien-
Leipzig 1926, . fiir

) K. Reimnoer, Das soziale Verhalten von Schulneu-
lingen (Wiener Arbelten zur pad. Psych. H. 7.) Wien-
Leipzig 1929. '

1% Ch. Biikler, Kindheit und Jugend. Genese des Be-
wusstseins. (Psych. Monographien III. Bd.) Leipzig 1928,
besonders III. Kap. § 6.

Yy M. Muchow, Beitrage zur psych. Charakteristik
des Kindergarten- und Grundschulalters. Auf Grund ex-
perimentalpsychologischer Untersuchungen iiber die Auf-
fassung und das Denken der Drei- bis Zehnjihrigen.
(Pédd.-psych. Schriftenreihe des Allgemeinen Deutschen

Lehrerinnenvereins H. 3.) Berlin 1926.

Anschriften und Zeichen an den Eisenbahnwagen *)

Von A. Alioth, Fahrdienstinspektor beim 0. M. I.,
Bern.

Internationale, staatliche Vereinbarungen iiber den

‘Bau von Eisenbahnwagen und Uebereinkommen von in

Eisenbahnverbédnden zusammengeschlossenen Bahnver-
waltungen iiber die gegenseitige Benutzung von Perso-
nen- und Giiterwagen im internationalen Verkehr ver-
pflichten die Bahnbehérden und Eisenbahngesellschaf-
ten zur Anbringung von einheitlichen Anschriften und
Zeichen an bestimmte Stellen auf den beiden Langsei-

*) Der Artikel: ,,Anschriften und Zeichen an den Eisentahn-
wagen” erschien gegen Ende des letzten Jahres in der ,,SBB-
Revue” und im ,Nachrichtenblait” der SBB. Er enthilt ein so
prachtiges Material fiir unsern Heimatkundunterricht, dass wir
die Redaktion der ,,SBB-Revue” um Erlaubnis des Abdruckes
Dem Wunsche wurde in freundlichster Weise entspro-
chen. . Auch die Druckstocke wurden uns gerne zur Verfiigung
gestellt. Dieses Entgegenkommen sei hiemit aufs Leste verdankt.

Nr. 8

ten ihrer Wagen. Ausser den fiir die Verwendung eines
Wagens im internationalen Verkehr vorgeschriebenen
Merkmalen und Zeichen erheischt der innerdienstliche

TARA 33200 kg

Bild 1.

Verkehr bei jeder Bahnverwaltung noch einige weitere
Bezeichnungen.

Alle diese Abkiirzungen, Zeichen und Merkmale
bilden die Grundlage eines geordneten Wagenverkehrs
unter den Bahnen. Sie erleichtern wesentlich die ge-
samte Abwicklung des Aussendienstes, sie vereinfachen
im besonderen den Wagenaustausch in den Uebergangs-
bahnhéfen und sie dienen zur Verstindigung der Bahn-
beamten trotz der sprachlichen Verschiedenheit der
Lénder, die die Wagen durchlaufen.

Bild 2.

Einige dieser Bezeichnungen kliren den Reisenden
auf, andere erteilen dem Verfrachter eines Ladegutes
wertvollen Aufschluss iiber die Eigenart, die Raumver-
héltnisse und die Einrichtungen des zu verwendenden
Wagens. Die vielen Zeichen sind aber vor allem fiir den
Fachmann des Betriebs- und Verkehrsdienstes und des
technischen Wagendienstes eine eigene wichtige Spra-
che, die ihm alle fiir die Besorgung seines Dienstes un-

Bild3.

entbehrlichen Angaben iiber Bauart, Eignung, Eigen-
heiten und Verwendungsmoglichkeiten eines Wagens
mit Riicksicht auf die verschiedenen Vorschriften und
Bedingungen der Ta.rife;; iiber Beladung und Belastung,

iiber Einstellung -in-bestimmte Ziige, iiber Uebergang

auf fremde Bahnen ‘und Verkehr iiber besonders be-
zeichnete Strecken usw. vermitteln, -ohne dass der Fach-
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mann noch lange Um- und Nachfrage halten oder Nach-
messungen vornehmen muss.

Auf die wichtigsten dieser Zeichen an S B B-Wa-
gen sei nachstehend hingewiesen.

Jeder im Betrieb unbeschrinkt verwendbare Wagen
muss seinen Heimatschein, seinen Reisepass nach dem

Blld 4,

v B DRI i

Auslande und ‘den Auswexs m1t sich fuhi‘en dass er lauf-
und gebrauchsfihig ist, d. l. eine Bescheinigung dar-
iiber, dass er: mnerha.lb eines bestimmten Zeitabschnit-
tes durch seine Heimatwerkstitte in allen Teilen
griindlich untersucht worden, seine Betriebssicherheit
also gewihrleistet ist. Ohne klare und eindeutige Be-

Bild 5.

zeichnungen, aus denen diese Angaben erkennbar sind,
wird ein Wagen zum Verkehr nicht zugelassen.

- Das Schweizerwappen zwischen den Eigentums-
merkmalen SBB — CFF, links daneben die Gat-
tungsbezeichnung je nach Wagenklassen, rechts des
Wappens die Wagennummer, alles in einer Gruppe
meist auf der Seitenwandmitte, bilden den Heimataus-
weis unserer Personenwagen (Bild 4). Bei den Giiter-
wagen fehlt das Schweizerwappen; dafiir tréigt der
Langtriger die Bezeichnung des Heimatlandes Schweiz
(Bild 5).

Die Bezeichnung der Eigentumsbahn und des Hei-
matlandes sind notwendig fiir die Regelung des gesam-
ten Wagenverkehrs nach den Betriebsvorséhriften jeder
Bahnverwaltung, sie sind unentbehrlich fiir den' inter-
Uebergabe - in den
Grenzbahnhéfen, Riickleitung, Massnahmen bei Be-
schidigung und Ausserdienstsetzung auf fremder Bahn,
Ausgleich der Wagenleistungen zwischen dén Bahnen
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und Abrechnung iiber Wagenmietbetrdge nach den be-
stehenden Vereinbarungen.

Der Reisepass des Personenwagens ist das Zeichen
RIC (Bild 2).

Dieses Zeichen ist die Abkiirzung der italienischen
Benennung des internationalen Personenwageniiberein-
kommens (Regolamento internationale carrozze). Wa-
gen, die nach Bauart und Einrichtungen alle Bedingun-
gen fiir den Verkehr auf allen Strecken jeder fremden
Verbandsbahn erfiillen, tragen dieses Zeichen allein als
Passe-partout. Wagen, die nur-auf Strecken einzelner
auslédndischer Bahnverwaltungen verkehren diirfen, tra-
gen in einem Rahmen neben dem RIC-Zeichen die Be-
zeichnung dieser Verwaltungen in. vereinbarter Abkiir-

~zung (DR = Deutschland, It = Italien,

FT’IE)MA? = TFrankreich, Strecken der Paris-Lyon-

Mittelmeerbahn, der Ostbahn, der Paris-Orléans-Bahn
und. der Eisenbahnen in Elsass-Lothringen, BB Oest =
Oesterreich, NS = Niederlande, CFB = DBelgien,
JDZ = Jugoslawien, CFR = Ruménien, MAV = Un-
garn, CSR = Tschechoslowakei usw.). Das RIC-Zei-
chen bestiitigt den Organen der betreffenden fremden

Bild 6. Bild7.

Bahnen im Grenzbahnhof, dass die Wagen durchgelas-
sen werden diirfen, selbtsverstindlich nur dann, wenn
nicht Beschéidigungen die Riickweisung rechtfertigen.
Das Passzeichen des Giiterwagens fiir den Ueber-
gang nach dem Auslande ist das Zeichen G, Transit-
zeichen, rechts auf den Langseiten des Wagens (Bild 3).

Dieses Zeichen bedeutet, dass die Querschnitt-
masse eines gedeckten Wagens baulich in allen Teilen
80 gehalten sind, dass sie die Wagenbegrenzungslinien
der fremden Bahnen, iiber deren Strecken er verkehren
soll, an keiner Stelle iiberschreiten. Bei offenen Wagen
muss auch die Ladung so eingeschrénkt sein, dass keine
Teile in diese Umgrenzungslinien hineinragen,,, Wagen
mit dem Zeichen kénnen von den Organen der fremden
Bahnen im Uebergangsbahnhof ohne die zeitraubende
Priifung der Querschnittmasse iibernommen werden.
Die Umgrenzungslinien aller Bahnverwaltungen miis-
sen schon beim Bau der Wagen beriicksichtigt werden,
wenn man diese Wagen fiir internationale Transporte
verwenden will.

Die Anschriftzeichen der letzten griindlichen Un-
tersuchung am rechten Ende der Langtriger (Bilder 1
und 6) geben den Wagenuntersuchern (Visiteuren) und
den Organen der Zugsbildungsbahnhéfe an, ob seit der
letzten griindlichen Untersuchung in der Werkstétte
ein bestimmer Zeitabschnitt tiberschritten  worden .ist
oder nicht. Diese Zeitabschnitte sind verschieden lang
je nach der Beanspruchung- der einzelnen Wagengat-
tungen im Betrieb. Am letzten Tag dieses Zeitabschnit-
tes muss der Wagen dem Betrieb entzogen und in die



Seite 32

Werkstitte geleitet werden, die aus der Voranschrift
zum Revisionszeichen erkennbar, oder an der Wagen-
stirnseite angeschrieben ist (Bilder 1, 6, 9). Jede Un-
tersuchung, die fiir Personenwagen des regelmissigen
internationalen Verkehrs nach 6 Monaten, fiir Perso-
nenwagen des Inlandverkehrs je nach der Hochstge-
schwindigkeit der Ziige, fiir die sie nach ihrer Bauart

Bild 8.

bestimmt sind, nach 1—3 Jahren, fiir Giiterwagen je
nach ihrer Bauart und der Hochstgeschwindigkeit der
Ziige, in denen sie laufen kénnen, nach 2—3 Jahren
" wiederholt werden muss, erstreckt sich auf alle Wagen-
teile und Einrichtungen, wobei die Radsiitze herausge-
nommen, die Achslager und Tragfedern abgenommen,
die Zug- und Stossapparate zerlegt und die Bremsein-
richtungen in allen Einzelheiten nachgepriift werden
miissen.

Alle Giiterwagen der SB B werden in der Zeit
zwischen diesen griindlichen Werkstitte-Untersuchun-
gen im Interesse der Betriebssicherheit jdhrlich .min-
destens einmal im Betriebe selbst in drei bestimmten
Bahnhéfen genau auf den Zustand ihrer Achsbiichsen,
Achslager und Schmiervorrichtungen (Auswechslun-
gen, Reinigen, Oelwechsel) untersucht, ebenso alle an-

Bild 9.

deren Wagenteile, die einer Reibung unterworfen sind,
nachgeschmiert und nétigenfalls ersetzt. Wagen, die
einer Zwischenuntersuchung unterworfen worden sind,
erhalten ein weisses Farbzeichen O, "1, /A neben der
Revisionsanschrift (Bild 6). Die Zeichen sind in ihrer
-Form' verschieden je nach dem Bahnhof, der die Unter-
suchungen durchgemacht hat. Anlédsslich der néchsten
Revision werden diese Zeichen durch d1e Hauptwerk—
stitten wieder geloscht.

Die Personen-, Gepick- und Eilgutwagen tragen
neben der Aufschrift iiber die periodische griindliche
-Untersuchung ein weiteres Zwischenuntersuchungs-
merkmal, ein gelbes oder weisses Kreuz op (Bild 9).
Alle 6 Monatse, je im April und Oktober, wird die Not-
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bremse dieser Wagen eingehend erprobt. Nach den
Notbremsproben im April wird ein gelbes, nach den
Proben im Oktober ein weisses Kreuz aufgemalt. Hier-
bei wird jeweils das frithere Kreuz mit der entsprechen-
den Farbe iiberstrichen.

Das Zeichen ,,e 1000” rechts im Rahmen der RIC-
Anschrift, (Bild 2), bedeutet, dass der Personenwagen
mit der Einrichtung fiir die elektrische Heizung fiir
1000 Volt Betriebsspannung ausgeriistet ist. Persgnen—
wagen, die die Einrichtung fiir elektrische Helzung"und
fiir Dampfheizung besitzen, tragen die Merkmale D & E
(Bild 4); Wagen mit nur elektrischer Heizung tragen
bloss das Merkmal E. Giiterwagen mit der Leitung fiir
die elektrische Zugsheizung, infolgedessen zur Einstel-
lung in elektrisch zu heizende Personenziige geeignet
(Eilgutwagen), tragen beidseitig am untéren Ende der
Ecksdulen ein hellgelb gestnchenes, na(,h oben zuge-
spitztes Rechteck (Bild 10).

Bei Personen- und Giiterwagen muss die Bauart
der durchgehenden, selbsttitigen Druckluftbremsen am

F

‘Bild 10."

Langtréger oder unten auf der Seitenwand angeschrie-
ben sein. (Fiir die internationalen Merkmale an Wagen
betreffend die Giiterzugbremse siehe Nachrichtenblatt
Nr. 9, 1930, Seite 149.)

Am Langtriger der Personen- und Giiterwagen
ohne Drehgestelle ist der Achsstand in Worten und
Zahlen angeschrieben, oder das- Mass wird nach der
neuen Vereinbarung im Internationalen Eisenbahnver-
band zwischen zwei gegeneinander gerichtete Pfeile ein-
gesetzt —» 0,00 m «— , (Bild 7). Unter Achsstand ver-
steht man den Abstand der dussersten Achsen eines
Wagens. Der grosste Achsstand, den ein Wagen fiir den
Lauf iiber bestimmte Strecken besitzen ‘darf, richtet
sich nach dem kleinsten Krﬁmmungsha.lbmesser dieser
Strecken. Der Ausdruck ,Achsstand” tritt an Stelle
der bisherigen Benennung ,,Radstand”. Der Achsstand-
des Drehgestells bei Drehgestellwagen wird kiinftig-
hin mit dem vereinbarten Zeichen am La.ngtrager der
Drehgestelle selbst angegeben

. Das Zeichen «—(®—-» am Langtriger eines Wa-
gens bedeutet, dass dieser Wagen Lenkachsen besitzt.
Diese Achsen haben in- ihren Fiihrungen im Unterge-
stell eine begrenzte Beweglichkeit; sie konnen sich aus
ihrer Mittelstellung so weit: drehen, - dass die Wa-

gen Strecken mit XKriimmungshalbmessern bis -
zu ‘150 Meter - herab . ohne Anstand und ohne  Ver-
minderung der Geschwindigkeit durchfahren kénnen.
Wagen mit Lenkachsen konnen im internationalen
Verkehr auf den weitaus meisten Strecken ohne irgend-
welche Einschrinkungen verkehren (Bild 8). vt d
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INHALT: Die neue Schrift — Zur Psychologie des Grundschiilers.

Die neue Schrift
Von Al Kobler.

BEQUEME HALTUNG

Nachdem bereits letztes Jahr iiberall von der
Schriftreform die Rede war und die neue Schrift, die
sog. Hulliger-Schrift, schon vielerorts Eingang gefun-
den hat, scheint es angezeigt zu sein, einmal etwas vom
eingeschlagenen Lehrgang, von den bisherigen Erfol-
gen, auch von der Zukunft dieser Neuerung zu spre-
chen. Ueber den ersten Punkt sind gewiss viele der Le-
ger in den stattgehabten Lehrkursen aufgeklirt wor-
den; hingegen glaube ich, dass die Praxis manches

zeitigte, was in der Theorie itbergangen oder viel zu
kurz abgefertigt wurde. Theoriesaal und Schulstube
sind eben auch hier wieder nicht ein und dasselbe.
Meine Ausfithrungen sollen dartun, wie die neue
Schrift in einer mehrklassigen Schule eingefiihrt und
vertieft wurde.

Zar Einfilhrung der neuen Schrift gehdrt vor allen
Dingen Freude und Zutrauen; denn wo diese Vorbe-
dingungen fehlen, ist der Erfolg nicht gesichert.

Wenn ich eine Klasse einfiihre, so wird zuerst ein-
mal jeder Schiiler auf die richtige Korperhaltung auf-
merksam gemacht. Das Ungezwungene ist aber eine
gar feine Sache, wenn frither die Haltung schlecht,
nachlissig und gar oft unbequem war. Jene Haltung,
die der Schiiler sich einst mit grosser Miihe und An-
strengung falsch angeeignet hatte, bleibt nun aber in
vielen Fillen wie zum Trotz bestehen. Immer wieder
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ZEICHNUNG 1

Emfassende Linie: Rot. Ornamente in Zeichnung 1 a ab-
wechselnd eine Linie mit rotem, griinem und blanem Farbstift.
Auch versohiedene Farben in derselben Linie machen die Arbeit
interessanter. “In den Buchstaben und Zahlen der Zeichnung
1.b wechselt der Schiiler die Farbstifte vorteilhaft bei Beginn
von etwas Neuem. Das Zerlegen ist mit Hilfslinien klar gemacht.
Die Ueberschrift Regenwetter steht auf einem gelben, wagrecht
linierten Grund, versehen mit roten Einfassungslinien. Die
Zeichungen a b ¢ wurden im Original mit der 1 mm-Redis auf

W2

5 mm karriertes Papier geschrieben. In Zeichnung 1 d wirken
die Ueberschriften umso feiner, je besser die Farben gegen-
einander abgetont sind. Das Original ist mit Redis 1% und
1% mm geschrieben. Das Cliché ist also */s der natiirlichen
Grosse.

N.B. Wir haben zur Vereinfachung der Clichier-Arbeit je-
weils verschiedene Bliitter, die in der Arbeit erst in gewissen
Abstinden erwahnt und besprochen werden, zusammen genom-
men. D. Sch.
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fallt der Schiiler in die einmal angewohnte schlechte
Stellung zuriick, weshalb auch immer wieder ein er-
neutes Korrigieren einsetzen muss. So wird es einer
ganzen Reihe nachsichtiger Aufmunterungen bediir-
fen, bis jeder Schiiler sich an die flotte Haltung ge-
wohnt hat. Der Oberkérper ist leicht nach vorn ge-
neigt, beide Ellbogen liegen auf dem Tisch. Die linke
Hand hélt das Heft, wihrend die Rechte den Stift oder
Federhalter fiihrt. Die Beine in ruhiger, bequemer
Haltung unter der Bank still zu halten, ist fiir viele
kleine Schiiler fast eine Qual. Aber die interessante
Art und Abwechslung beim Einiiben der Schrift wird
in kurzer Zeit auch die lebhaftesten Kinderbeine zu
wohltuendem Stillstand bringen.

Die neue Schulschrift kennt kcinen Druck, da nur mit
breiten Federn geschrieben wird. Der weiche Blei- oder
Farbstift ist das beste Hilfsmittel zum Zeichnen und
Schreiben ohne Druck. Da nun beim weichen Auf-
sctzen des Stiftes nur zarte, schwache Linien ent-
stehen, wird ein 6fteres Hin- und Riickfahren notwen-
dig, was fiir das Erarbeiten der einzelnen Formen nur
_von Vorteil wird.

Jedes Uebungsblatt wird zuerst mit einem Rand ver-
sehen. Der Schiiler zieht mit Lineal und Farbstift etwa
zwei Zentimeter einwédrts vom Blattrand ringsum
eine Linfassung. Vorteilhaft ldsst der Lehrer auch
die Seite der Linge nach halbieren. Die kurzen Schreib-
linien ermiiden nicht, und dem Schreiber wird die Sa-
che schon viel interessanter.

Die ersten Uebungen ergeben eine Zusammenstellung
von Grundstrichen; senkrechte, waagrechte, schriige
nach links und rechts, zuletzt halbe und ganze Kreise.
Sehr dienlich ist fiir diese Uebungen, wie iiberhaupt
zum Einlernen, das 5 mm-karrierte Heft. Die sich hier
herausschilenden kleinen Ornamente dienen spiter
zum Einrahmen und Verzieren von Schriftstiicken.
Gleichzeitig bedeutet dieses langsame Zeichnen und
piinktliche Fahren strammer Zeichenunterricht. Siehe
Zeichnung 1a.

Hierauf folgt nun die Einfithrung in die Steinschrift.
Die rechtwinklig-senkrechten Buchstaben werden keine
Schwierigkeiten bereiten, die Schrigstriche und Bo-
gen hingegen bendtigen eine sorgfiltigere Behandlung
Eine Zusammenstellung ergibt Zeichung 1 b.

Gute Erfahrung zeitigte das jeweilige Vorschreiben
eines grossen, markanten Buchstabens, wenn nétig mit
den dazugehorigen Hilfslinien, wie G, B, S. Auf gleiche
Weise wiirden zerlegt: J, U, in die senkrechten Gera-
den und den Bogen; P, R, D, wie das Beispiel B, mit
den waagrechten geraden Stiicken, an die sich der Bo-
gen schliesst.

Die Zahlen sind ebenfalls auf die Einheitsformen zu-
riickgefithrt. Die 3 und die 5 bringen den mittleren
Kreis, wihrend die 6 und die 9 den kleinen beanspru-
chen. Die grosste Schwierigkeit bringt die 8. Verlau-
fend wie der Buchstabe S, wird nur noch das Ende mit
- dem Anfang verbunden.

Im Uebergang von der Steinschrift zur Antiqua lernen

wir dann die kleine Steinschrift kennen. Einige Buch-
staben behalten ihre Form, werden lediglich kleiner:
C-¢,0-0, S-s, U-u, V-v, W-w, X-x, Z-z. Andere reduzie-
ren die Formen: B-b, H-h, I-i, K-k, L-], T-t. Wieder
anderc entwickeln sich nach unten: G-g, F-f, J-i, P-p,
Q-q, Y-y. Einige werden stark abgeschliffen: N-n, M-
m, R-r, A-a, D-d, E-e.

Nachdem der Schiiler die Buchstabenformen be
herrscht, beginnen dieselben Uebungen mit der Redis-
feder. Auf der Unterstufe sind es die Redis 1%, 114
und 1 mm, welche nacheinander in Anwendung kom-
men. Diese vielgestaltige Anwendung macht dem
Schiiler wie dem Lehrer sehr viel Freude.
(Fortsetzung folgt.)

Zur Psychologie des Grundschiilers
Von Franz Weigl, Stadtschulrat a. D., Minchen.
(Fortsetzung.)

Alle diese Arbeiten stiitzen in ihren Ergebnis-
sen die Forderung, nicht bloss das Lebensalter, sondern
den Stand der Entwicklung bei der Schulaufnahme zu
beachten. Sie begriinden aber keine allgemeine Verschie-
bung der Einschulung. Die Untersuchungen Zweigels
und Hetzers zeigen, dass beim Sechsjihrigen (im Ge-
gensatz zum Drei- bis Fiinfjihrigen) das bewusste, auf
Aufgaben gerichtete Wollen soweit erstarkt ist, dass
es nicht mehr vorwiegend durch Lustmotive erscheint,
oder dass es durch Trotz und Eigenwille durchkreuzt
wiirde. Auch Aufmerksamkeit, Konzentrationsfahigkeit
und Gedichtnis ermdglichen ihm bereits ein planvolles
Lernen. Die Arbeit von H. Ormin '*) zeigt, dass dem
Kind dieses Alters sogar Begriffsbildung und schluss-
folgerndes Denken in entwicklungsfihigen Anfingen er-
schlossen sind.

Praktisch wird die Fixierung eines bestimmten
Zeitraumes fiir den Schuleintritt Geltung behalten. Es
liegt hier eine Tradition vor, die in der alten romischen
und in der kirchlichen Rechtsauffassung ihre Grund-
lage hat. Das 7. Lebensjahr brachte im rémischen Recht
die Geschiiftsfahigkeit; das kirchliche Recht spricht mit
der Vollendung des 7. Jahres dem Kinde ,,den Gebrauch
der Vernunft” zu und macht es verantwortlich fiir sein
sittliches Verhalten. Diese Auffassung hat sich ausge-
wirkt in der gesetzlichen Festlegung des Schuleintritts-
alters durch die einzelnen Staaten.

Ein Seelenbild des Grundschiilers muss ausgehen
von dem Alter des Schuleintrittes und muss die Ent-
wicklung in den néchsten vier Jahren in den Hauptzii-
gen darstellen. — Der geistige Aufnahmeapparat soll
beim Schuleintritt so weit entwickelt sein, dass das
Kind seine Sinne gebrauchen kann, dass es Eindriicken
mit Aufmerksamkeit zu folgen vermag und dass es
wenigstens grundlegende Individualbegriffe und Er-
kenntnisse auf anschaulicher Grundlage gewinnen
kann. Die einfachen Wahrnehmungen und sinnlichen
Vorstellungen sind in dieser Zeit zu gefiihlsmissigen
Totalanschauungen fortgeschritten, fiir die das Sach-
geddchtnis lebendig ist. In gefiihlsmissigen Assoziatio-
nen werden die Vorstellungen mannigfach verkniipft.
Die im 8. bis 10. Lebensjahr sich vollziehende Analyse

2y H. Ormin, Das schlussfolgernde Denken, Wien-

Leinzieg 1926.
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im Beobachten und die Beherrschung des Vorstellungs-
ablaufes werden vorbereitet.

Das Kind wird sich im Schuleintrittsalter seiner
selbst bewusst und wird damit bildungsfihig im Sinne
der Selbsttitigheit. — Auch das Ausdrucksvermogen
ist jetzt bis zu dem Grade, der fiir die Bildsamkeit
notig ist, entwickelt. Vom Schreien und Kreischen,
Kopfnicken und Kopfschiitteln, Zeigen, Armstrecken
und Strampeln, den ersten Ausdrucksmitteln des Kin-
des, ist es iiber die Voriibungen zum Sprechen zum Ge-
winn eines Wortschatzes, dann zur Beherrschung der
cinfachsten Satzformen gelangt, die es im 4. bis 6. Le-
bensjahr so vervollkommnet hat, dass es die Umgangs-
sprache beim Eintritt in die Grundschule mit einiger
Geldufigkeit beherrscht. Auch eine geringe Ausdrucks-
fihigkeit in den Fertigkeiten des Zeichnens, Bauens,
Formens ,— im Umfang bestimmt durch die erhalte-
nen Anregungen und die gepflogene Uebung in der Vor-
schulzeit — bringt die Mehrzahl der Schulrekruten mit.

Die erste unterrichtliche Schwierigkeit der Grund-
schularbeit ist die Konzentration der Kinder auf Ein-
zelbeobachtungen und Einzelerfahrungen. Das Kind
ist in der vorschulpflichtigen Zeit gewohnt, Gesamt-
eindriicke aufzunehmen. Bei einer Reihe von Schussern,
Wiirfeln, Kastanien u. 4. unterscheidet das Kind bei-
spielsweise wohl das Einssein und das Vielsein, womit
es den ersten Schritt zur Zahlauffassung tut. Aber die
Bestimmung der Mehrheit, die wirkliche Zahl der Din-
ge, bekiimmert es zuniichst nicht. Es sind ja die rollen-
den Schusser, die purzelnden Wiirfel, die glidnzenden
Kastanien in den angedeuteten Merkmalen fiir das
Kind weit interessanter als ihre Zahl. Durch diese
Merkmale wird die Aufmerksamkeit von der Frage
nach der Zahl abgelenkt, und es bedarf der besonderen
methodischen Fiithrung, um im Kinde Interesse an der
Mehrheit, an der Zahl, eben am Rechnen, zu wecken. —
Achnlich ist es mit den Lauten. Das Kind hat in der
vorschulpflichtigen Zeit eine Menge von Lauten und
Lautverbindungen gebraucht. Es hat sich aber iiber
die Tatsache des Vorkommens der Einzellaute nie Re-
chenschaft gegeben, bis der Unterricht diese ins Be-
wusstsein hebt. Jeder Lehrer, der in der Anfingerklasse
titig war, weiss, wie schwer es vielen Kindern wird,
vom Gesamteindruck des Lautkomplexes zur Beobach-
tung des einzelnen Lautes zu gelangen. — Es ist nun
aber nicht etwa so, als ob das Kind in der Vorschulzeit
nur in Gesamtvorstellungen gelebt hitte. Es hat schon
begonnen, bestimmte Eindriicke herauszugreifen und
sich in sie zu vertiefen.

Walsemann *°) hat dafiir ein gutes Beispiel bei-
gebracht, wenn er das Verhalten des Kleinkindes zur
Uhr schildert. Die Uhr tritt dem Kinde frith als eine
sinnliche Totalitdt entgegen. Was zunichst daran auf-

“fdllt, ist vielleicht der Glanz, dann das Ticken, die Ge-
schlossenheit, die Rundgestalt, spdter Zeiger und Zif-
" ferblatt, das Gehen, das Werk, dieses zunichst als ein
verworrenes Ineinander unbekannter Teile. Die meisten
dieser Eigentiimlichkeiten lassen wieder genaumere Be-
stimmungen zu: Silberglinzend, kreisrund, leise und
rhythmisch tickend, verschieden lange und ungleich
schnell sich bewegende Zeiger, die Zeit anzeigend, Ri-
~derwerk, Uhrfeder, Stellschraube usw. Es zeigt sich
3) H, Walsemann, Die Grundschule als elementare

Bildung‘seinriphtung fiir alle schulreifen Kinder. (Neue
deutsche Erziehung Heft 2.) Schleswig und Leipzig 1919.

also, dass der Totalitit Uhr immer mehr Ziige abge-
schaut werden. Infolge dieser quantitativen Vermeh-
rung der Merkmale formt sich die immer bestimmtere
Anschauung des Kindes. Hand in Hand damit entwik-
kelt sich die Fahigkeit des Beschreibens. Allméhlich
werden die im Gesamteindruck verfolgten Einzelziige
auch qualitativ verbessert, wofiir das Kind in der Vor-
schulzeit allerdings noch wenig Vollkommenheit er-
reicht hat. Langsam erweitern sich Erfahrung und
Einsicht. Es wirkt sich insbesondere das Milieu aus, in
dem das Kind heranwiichst.  All die personliche und
sachliche Umgebung, all die Erfahrung, die es seinem
Umkreis entnimmt, kommt in der Gestaltung seines
seelischen Lebens zur Geltung, am stirksten in der
vorschulpflichtigen Zeit, weil hier die gelegentlichen,
unbestimmten und ungewollten Eindriicke am reich-
lichsten an das Kind herankommen.

So ist der Lehrer der Anfingerklasse in der Grund-
schule an den im iibrigen kinderpsychologisch bedcut-
samen Fragen besonders interessiert: Welches ist dic
Umgebung des Kindes? Wie ist sie ausgestaltet? Hat
sie gewechselt? Oefters gewechselt? Ist das Kind bo-
densténdig oder ein moderner Nomade? Welche Be-
ziehungen hat es zur Natur? Diese Fragen legen dem
Lehrer des 1. Schuljahres die Sorge um den erworbenen
Vorstellungsinhalt der Schulneulinge mahe. ,,Analysen
des Vorstellungsinhaltes” oder ,,Aufnahme des geisti-
gen Inventars” wurden schon von Tiedemann, Siegis-
mund und Ziller, besonders aber von Stoy, Bartolomii,
Lange, Hartmann, Trobitzsch, Engelsperger und Zieg-
ler durchgefiihrt. Eine solche Aufnahme — soweit sie
praktisches und nicht bloss theoretisches Interesse hat
— lédsst sich zwanglos in die Unterrichtsstunden der
ersten Wochen, die von Schreiben, Lesen und Rechnen
noch freigehalten sind, einfiigen. Es empfiehlt sich dic
Beobachtung des Farbensinnes, der Raumvorstellungen,
des Gehors, des Geruches, des Geschmackes, des Tast-
und Temperatursinnes und des Zeitsinnes. In einem
Aufnahmeverfahren, das ich 1911 mit der Arbeitsge-
meinschaft der katholischen péddagogischen Vereine
Miinchens ausgearbeitet und in der Zwischenzeit in den
mir unterstellten Anfingerklassen wiederholt erfolg-
reich verwendet gesehen habe, wurden auch einige Vor-
stellungen aus der personlichen Umgebung des Kindes
sowie eine Anzahl von religiosen Vorstellungen be-
riicksichtigt. **)

Wie wertvoll es fiir den Lehrer der Anfingerklasse
ist, sich iiber dieses Vorstellungsmaterial klar zu wer-
den, mogen einige Zahlen zeigen, die in Miinchen und
in Amberg als Durchschnitt errechnet wurden. Bei der
einfachen Aufgabe, Farbscheiben mit gleichfarbigen ab-
zudecken, versagten bei hellrot 4,8, bei dunkelrot 4,1
und bei rosa 1,5 % der Kinder. Ebenso wurden hellgriin
und dunkelgriin als Nuance nicht unterschieden von
2,8 bzw. 1,5 % der Kinder; 2,4 bzw. 3,7 % derselben
versagten ganz. Dunkelgelb und orange wurden nicht
unterschieden von 9,5 %, ganz falsch deckten 2,4 %.
Fiir hellbraun und dunkelbraun waren die entsprechen-
den Zahlen 2,2 bzw. 1,8 %. 1,8—12,5 % versagten bei
dem Abdecken einzelner Farben véllig. — Die Feststel-
lung der Beherrschung der Farbenkenntnis und Far-
benbezeichnung beim Kinde braucht nicht etwa nach

1) Eine eingehende Darstellung dieses Priifungsver-
fahrens s. Weigl, Bildung durch Selbsttun. Bd. I
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experimentell-psychologischen Methoden zu geschehen,
sondern kann sich kniipfen an die Gesamtunterrichts-
Besprechungen iiber farbige Ostereier und das Umge-
hen mit den gemalten oder aus Buntpapier ausgeschnit-
tenen Eiern, oder an die Betrachtung von Blumen, Vé-
geln u. 4. — In #dhnlicher Weise versagten beim Ord-
nen von Stibechen, Wiirfeln und Scheiben ein Sechstel
bis cin Viertel der Schiiler. Die ersten Legeiibungen
mit Stdbchen und Scheiben geben natiirlichen Anlass
zur Sammlung der entsprechenden Beobachtungen.
Weitgehende Fehlangaben ergaben sich fiir Vorstellun-
gen aus den Gebieten des Gehdrs- und Geschmacksin-
nes. Die Hilfte der Kinder unterscheidet auf dieser
Stufe noch nicht sauer und bitter. Auch fiir den Tast-
und Temperatursinn fehlt es an entsprechender Kli-
rung. So werden hart und weich in rund 10 %, rauh
und glatt in rund 30 9% inhaltlich nicht erfasst. Der
Zeitsinn ist noch wenig entwickelt, sowohl was Be-
griffe wie gestern und morgen, erst recht vorgestern
und iibermorgen betrifft; der letztere Begriff fehlt vier
Fiinfteln der Kinder. Die richtige Aufzihlung der
Wocheniage gelingt etwa einem Viertel. — Aus der
personlichen Umgebung macht schon das Begriffepaar
Bruder und Schwester bei rund 6 %, Grossvater und
Grossmutter bei 25 %, Onkel und Tante hei 33 %
Schwicrigkeiten. Bedenkt man, wie ahnungslos vielfach
erzidhlt wird von der Grossmutter im Rotképpchen,
obwohl einem Viertel der Kinder der entsprechende
Vorstellungsinhalt abgeht, so versteht man die Be-
deutung der Vertiefung des Lehrers in die Vorstel-
lungswelt des Schulneulings. Nicht giinstiger liegen
diec Verhiiltnisse auf dem Gebiete der religiosen Vor-
stellungen.

Es ist selbstverstindlich, dass der Vorstellungs-
kreis der Schulneulinge in Stadt und Land ausseror-
dentlich differenziert ist. Selbst zwischen verschiede-
nen gleichgrossen Stidten wie auch zwischen verschie-
denen lindlichen Gemeinden ergibt sich, je nach der Be-

schiiftigung der Eltern, nach den Lebensgewohnheiten, .

nach dem vorwiegenden Gewerbe oder der Industrie,
nach den vorhandenen Betriebszweigen der landwirt-
schaftlichen Produktion, nach den gegebenen geisti-
gen, religivsen, wirtschaftlichen, politischen Verhéilt-
nissen eine mannigfache Verschiedenheit des Vorstel-
lungsinhaltes. Das Grundschulkind ist in seiner see-
lischen Verfassung ein Spiegelbild der zerrissenen, ge-
spaltenen, der Einheit verlustig gewordenen Kultur
der Gegenwart. Es ist sinnlos, diese Tatsache zu ver-
bergen. Der TLehrer der Grundschule muss sich im Ge-
gonteil dessen klar bewusst sein, dass er mit den 40
Kindern, die vor ihm sitzen, eine ausserordentliche
Vielgestaltigkeit von Vorstellungen, Vorstellungsver-
bindungen, Gefiihlsbetonungen, = Willensrichtungen
vor sich hat und dass es nicht leicht ist, all diese aus-
einanderstrebenden Regungen seelischen Lebens ein-
heitlich zu beeinflussen.

Neben dem Vorstellungskreis ist vor allem auch

die Wertwelt des Grundschiilers stark verschieden
von der des Schiilers der Oberstufe der Volksschule.

In dem angefilhrten Werk iiber die Wertwelt der
Volksschuljugend habe ich vor allem die Vorbildwerte,
die Ideale, die Wertung der Schulfidcher, die hinter
den Berufswiinschen liegenden Werte, die ethische und
die religiose Wertwelt zu erfassen versucht. Was zu-
nichst die Ideale angeht, so ist fiir den Grundschiiler
charakteristisch seine Einengung auf die ihm person-
lich bekannten Idealpersonlichkeiten. Wihrend bei al-
len Aufnahmen iiber Kinderideale in Oberklassen der
Volksschulen ebenso wie bei den Angaben von Er-
wachsenen aus der Kindheitserinnerung rund 50 % an
der Umgebung haften **), sind es bei vorliegenden
Aufnahmen aus vierten Schuljahren, also der letzten
Klasse der Grundschule, 60—70 %, dic sich auf Ideal-
personen aus der Familie und der nichsten Bekannt-
schaft konzentrieren. — In der Wertung der Schul-
ficher treten diejenigen, welche idussere Betédtigung
ermoglichen, noch stirker hervor, als auf der Ober-
stufe: Turnen und Zeichnen, bei den Méidchen, und wo
sie bei den Knaben eingefiihrt ist, auch bei diesen, dic
Handarbeit. — Bei der Motivierung von Berufswiin-
schen stehen die dusseren Griinde, z. B. Lust an der.
erwarteten Berufsarbeit, Besitz und Verdienstmog-
lichkeit, besonders stark im Vordergrund. Sie machen
ctwa in den von Mayer in vierten Klassen durchgefiihr-
ten Aufnahmen einschliesslich der naiven Wertungen
bei Knaben der Stadt 72,8 % gegeniiber nur 2,9 %
sittlich religioser Motive, bei Midchen der Stadt 66,2
Prozent gegeniiber 3,3 % sittlicher und religioser Mo-
tive aus. In den Landschulen ergeben sich ganz &hn-
dhnliche Verhiltniszahlen ). Fiir die ethische
Wertwelt des Grundschiilers ist die stark subjektive
Firbung charakteristisch. Reicheres Material, das hie-
zu gesammelt wurde, darf dahin gedeutet werden, dass
Liige vielfach nicht als Siinde empfunden wird, dass fiir
mitunter grosse Grausamkeit gegeniiber Mitmenschen
und gegeniiber Tieren die objektive Wertung abgeht,
dass Ueberlistung anderer auch mit ethisch minder-
wertigen Mitteln nicht als schlecht empfunden bzw. be-
urteilt wird, dass die Schiiler im 7. und 8. Lebensjahr
iiberhaupt objektiven ethischen Werten noch fremd ge-
geniiberstehen, ja in ihren vom Gefiihl geleiteten Wer-
tungen vielfach irre gehen. Erst die religios sittliche
Belehrung, in katholischen Grundschulen besonders
beim Beichtunterricht, fithrt zu objektiveren Wertun-
gen. Zweifelsfrei belegt ein grosses Beobachtungsma-
terial auch die Tatsache, dass die augenblickliche Ge-
fiihlsrichtung bei den Sieben- und Achtjihrigen noch
bestimmend wirkt, dass die verstandesméssige Wiirdi-
gung fast noch ganz ausgeschlossen ist. Endlich legt
das Erfahrungsmaterial den Wunsch nahe, dass jeder
Lehrer diesen Erscheinungen sein Augenmerk zuwen-
den méchte, um die moralpiidagogische Fithrung dieser

Altersstufe entwicklungstreu gestalten zu konnen™’).

(Schluss folgt.)

15) Den Nachweis hiefiir siehe F. Weigl, Die Wertwelt
der Volksschuljugend S. 34. ‘

1%y H. Mayer a. a. 0., S. 18.

17) Den Nachweis hiefiir siche F. Weigl, Die Wert-
welt der Volksschuljugend S. 34.
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INHALT: Die neue Schrift — Zur Psychologi¢ des Grundschiilers.

Die neue Schrift :
. Von Al Kobler.

~ (Fortsetzung.)

Methodisch geordnet ‘ergibt sich ungeféihr folgendes
Bild: Im ersten Schul]ahr sollten bis zum Sommer die
Ornamente, wie sie in Zeichnung 1a erwiihnt sind,
nebst verschiedénen Varianten, zum grossten Teil ver-
arbeitet sein, damit bis zum Herbst die grossen, bis
Weihnachtenauch die kleinen Buchstaben der Stein-
schrift. durchgefithrt werden konnen, Zeichnung 1b.
Arbexfen auf Papier, sei-es mit Stift oder Redisfeder,
werden am besten auf Bogen, statt in Hefte gemacht.
Missratene Seiten konnen dann leichter ersetzt werden.
Damit wird auch jenes Missbehagen des Schiilers ge-
bannt, das ihn beim wiederholten Anblick des verun-
gliickten Experimentes beschleicht. Und Hemmungen
wollen beim Schiiler iiberwunden werden. . Geniigt cs
nicht, wenn in den oberen Klassen vielleicht ein ge-
strenger Magister in iibler Laune oder sogar bei voll-
kommener Gemiitsruhe seinen Schiilern iiber ganze Auf-
satzseiten seine roten, abschitzenden Verheerungsziige
ergiesst? Zum Segen oder zum Acrger, das kann wohl
jeder aus Erfahrung entscheiden!

Im zweiten Schuljahr folgen die Uebungen im Verbin-
den der Steinschriftbuchstaben, Das ist der eigentliche
Uebergang zur Antiqua, wie die Zeichnung 1 ¢ zeigt.
Obwohl dieses Schriftbild vorerst einen recht eigen-
tiimlichen Eindruck erwecken muss, hilft es dem Schii-
ler zur gebundenen Schrift. Dabei kommen nun bereits
die ersten Haltepunkte in Anwendung, dieselben Halte-
punkte, die spiter bei der ,,Hulliger-Schrift” in ein aus-
geprigtes System gegliedert werden. Die Haltepunkte
geben dem Schiiler Gelegenheit, in einfachster Weise
einen weiteren Buchstaben ordnungsgeméiss anzuglie-
dern. Der kleine Schiiler wird, auf dem Haltepunkt an-
gekommen, iiberlegen, wie der neue Buchstabe aussieht,
oder er iiberlegt, - welcher Buchstabe nun iiberhaupt
kommt. Die Einfiihrung dieser bestimmten Ruhestellen
bedeutet gerade fiir den- kleinen Schiiler eine Beruhi-
gung. Wenn der neue Anstrich begmnt muss auch schon
der zu schreibende Buchstabe in der Vorstellung des
Schreibers sein. Wo wollte man solches Anhalten des
Schiriftzuges' bei einem Bogenzug anwenden? Damit
wird nun e unten eckig, u bekommt den Schlussab-
strich, o, v, w, b sogar eine Schleife, ein sog. Boglein.
8 wu'd baéld den obern Bogen, der Vereinfachung hal-
ber, einbiisgen und damit auch oben eckig, g verkiirzt
den unteni-;Bogen, um dem Aufstrich Platz zu ma-

(Vergl.-Zeichnung 1c. mit den Hulliger-Schrif-
zelchen Zeichnung I1. unten!) Die Ueberschrift einer
schriftlichen Arbeit aber, erscheint gewdhhlich wieder
in Steinschrift, hie und da sogar schon ausgeschmiickt
mit kleinen Illustrationen. Die Hilfs- und Randlinien

prisentieren sich, mit Farbstift ausgezogen, wieder-
um viel schoner, als die rot und blau vorgedruckten.
Schon jetzt richte man sein Augenmerk auf eine gute
Verteilung der Schrift in dem zur Verfiigung stehen-
den Raum. Die Ueberschriften erfreuen namentlich
wegen der grossen Gestaltungsmoglichkeit. Die Gros-
genverhiiltnisse kénnen sich dndern und dabei eine
recht gute Wirkung erzielen, wie dies in Zeichnung 1d
dargestellt ist. Die obern und untern Hilfslinien der
Ueberschriften wurden im Original mit gelbem, rotem
oder griinem Farbstift gezogen. Diese Begrenzungs-
linien sind aber nicht als Rahmen fiir die zu beschrei-
bende Fliche aufzufassen, sondern sollen lediglich die
schon. vorhandene Hilfslinie zieren. Also wird zuerst
die farbige Linie gezeichnet, evtl. durch senkrechtes
Schraffieren ein abgetonter Hintergrund geschaffen,
und erst dann wird geschrieben.  Bei umgekehrtem
Vorgang wird ein Teil der Farbe in den Unebenheiten
der eingetrockneten Tinte hiingen bleiben, und die
Schrift ist mehr oder weniger undeutlich. Die obern
und unteren Rénder der Buchstaben werden nun zum
Teil die Hilfslinie zudecken, denn die Strichmitte des
Buchstabens muss auf die Strichmitte der Hilfslinie
fallen. Wird die Redisfeder richtig gehalten, so llegt
die ganze Fliche des Tellerchens auf dem Papier auf.
Die Enden der Striche weisen also notgedrungen
halbkreisférmige Rundungen auf. Punkte zeigen sich
immer als Kreisflichen.

Am Schlusse des zweiten Schuljahres lernt der Schii-
ler als Uebergang und Voriibung zur Hulligerschrift
mit der ,,Klein-Redis” den sog. Schnurzug. Auch die
Kugel-Federn eignen sich zu dieser Arbeit. Der Schii-
ler soll damit vorerst allgemein, dann aber bestimmt,
am Grunde eines Buchstabens einen Haltepunkt beob-
achten, der ihm Gelegenheit gibt, wihrend dieser Ruhe
den Handballen der rechten Hand, sowie den ganzen
rechten Vorderarm nach rechts zu verschieben. Die
senkrechte Schrift mit dem damit verbundenen 'steti-
gen Nach-rechts-weichen der rechten Hand und des
rechten Arms iiberhaupt zeigt deutlich, ja unwiderleg-
bar die Wichtigkeit des Ruhepunktes Daher muss
naturgeméss dieser Haltepunkt im ganzen Lehrgang
der ,Hulligerschrift” aufs exakteste beobachtet wer-
den. Ein unbedingt zuverldssiges Hilfsmittel, diesen
Haltepunkt und seine Anwendung dem kleinen Schrei-
ber beizubringen, bildet das fleissige Wiederholen der
mannigfaltigsten Schnurziige. Wiederum aber erfor-
dert diese Entwicklung viel Uebung.

Im dritten Schuljahr werden diese Uebungen fortge-
setzt und die Buchstaben der senkrechten Antiqua
(jetzt die eigentliche Hulhger') mit der ,,Klein-Redis”
von Grund aus erarbeitet, wie dies die Zelclmung 2
zeigt.
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Mit dem Zusammenhiingen der Stein-Schriftzeichen
gind noch manche Buchstaben, unter diesen namentlich
die grossen, kaum: in eine geldufige Schrift einfiigbar,
schon deswegen, weil verschiedene Striche dem stetig
vorwirts strebenden Zug unangenehm entgegen lau-
fen, wie Z, S, andere wiederum ein doppeltes- Ansetzen
der Feder bedingen, wie R, B, D, A, N, M, Y. Diese
Schriftzeichen wurden denn auch in der Weise abge-
dndert, dass sie sich, wohl meistens mit einer Riick-
laufbewegung, gut in die ‘geldufige Schrift einfiigen.
Von links oben nach rechts unten schrig verlaufende
Linien der Steinschrift bei V, W, S werden senkrecht,
kreisformige Bogen bei O, G, C, Q in geldufigere, elip-
tische Formen gelegt, was fiir die Fliissigkeit der
Schrift massgebend sein diirfte. Eine besondere Stel-
lung unter den grossen Buchstaben nehmen E und Z
ein. Alle Zeichen aber erfreuen durch ihre Klarheit,
Eindeutigkeit und wirklich einfache Form.

In Zeichnung 2 sind einige Buchstaben in ihre Ein-
heiten zerlegt mit den riickliufigen Zugen versehen.
Wo sich eine gebogene Linie an eine gerade an-
schliesst, wird die Handbewegung einen kurzen Mo-
ment unterbrochen, was zur Folge hat, dass bei die-
sem'Haltepunkt eben eine sichtbar gebrochene Linie
entsteht (n, m, u . ..) Sobald dieses typische Merkmal
der Schrift fehlt, so muss eine Korrektur einsetzen.

Auf die Gestaltung der Formen wird grosste Auf-
merksamkeit verwendet. Wenn der Schiiler nur kurze
Zeit frei arbeiten kann, so schleifen sich die Buchsta-
ben mancherorts bedenklich ab, so dass dann dringend
eine Verbesserung einsetzen muss. Alle verschwom-
menen -und- falschen - Buchstaben miissen auf die Nor-
malform zuriickgebracht werden, wie sie.in Zeich-
nung 2 angegeben sind. Das wiederholte Zerlegen der

Buchstaben und anschliessend das Schreiben nach'

~ Diktat leistet den Formen gute Dienste.

Prichtige Mittel zur Erzielung sauberer, -exakter
Schriften erblicke ich im Erstellen von kleinen Kin-
derbriefen, und wenn diese zur Zufriedenheit ausfal-
len, diirften Beschriftungen von Karten oder Adres-
sen folgen. Vielleicht das anziehendste Forderungs-
mittel ist der Albumvers. Das ist ein Schaffen, bei dem
die Kinder wissen, dass diese Verse noch .nach vielen
Jahren da und dort zu finden sind.

Nachdem bis anhin als Feder die Klein-Redis oder Ku-
gelfeder verwendet wurde, bringt das vierte Schuljahr
normalerweise die Technik der Breitfeder. To 62, To-
63 und To 64 sind nach rechts geschrigt. Fiir diese
Federn findet sich auch ein passender Federhalter, der
To-Federhalter, walzenférmig und verh#ltnisméissig
dick. Vielerorts beginnen die Schreibiibungen nun mit
To 62. Aber meine Erfahrung geht dahin, dass der
kindlichen Hand die néichst kleinere Feder, To 63, bes-
ser zusagt, weil da etwa die Grossen von- Redis
1% mm entstehen.

In den Voriibungen (siehe Zeichnung 2/4) entstehen
nun bei richtiger Federhaltung ein zur Schriftrichtung
45 Grad nach rechts schrig verlaufender, haardiinner
Aufstrich (1), ein zu diesem Aufstrich senkrecht, ste-

- hender, breitester. Abstrich (2), ferner ein um 20 Grad

nach rechts schrig verlaufender, schattierter Auf-
strich (3), ein senkrechter, breiter Abstrich (4) und
zuletzt Kkreisformige, links unten und rechts oben
stark schattierte Bogen (5). Immer sind die obern -
und ‘unteren Enden der schattierten Striche schrig.
Es handelt sich also darum, die bis anhin mit Redis-
feder geschriebene Hulligerschrift durch die To-Feder.
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auf Haar- und Schattenstrich umzustellen; die Schrift
wird dadurch gefilliger. An ‘diese Vorubungen glie-
dern sich die Buchstabenbilder, wie sie in der Zeich-
‘nung 2 unten angefithrt sind; an. Um die einheitliche
Form des Anstriches bei den. grossen Buchstaben zu
.wahren, schreiben meine Schiiler beim Einiiben B, P,
‘R, U und Y mit demselben Hikchen wie J, I, K, Vund
W In den Formen der ,,Hulligerschrift” sind erstere
nur mit einfachen schriigen Anstrichchen versehen. Die
FForm des E ist ebenfalls eine kleine Abweichung, so-

wie die erstc Form des R. I besteht eigentlich aus

ciner obern, grosseren und einer untern, kleineren, elip-
tischen Form. Diese bewusste Abweichung beeintrich-
ligt aber das Schriftbild keineswegs. Ich lasse dic
Frage offen, ob Schablonenarbeit hier bei den Schiilern
Besscres hervorbringen wiirde.

Nachdem die Schrift mit To 63 tiichtig durchgearbeitet.

worden ist, erhdlt der Schiiler die kleine Feder To 64.
Damit bietet .sich die Gelegenheit zu einer wirklich
gefilligen, zierlichen Schrift, welche die Hohe von
8 mm nicht mehr iibersteigen sollte. Beispiele solcher
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Schriften folgen spéter. (Siehe Zeichnung 4!) Nun
kann auch die grosse To-Feder, die 62, in Anwendung
kommen, weclche sich wie die To 63 nun zu allerlei
Ucberschriften verwenden ldsst. Es gibt Schiiler, dic
die To 62 so zu drehen verstehen, dass der Haarstrich
um 15—20 Grad nach rechtsschrig lduft. Der Ab-
strich wird demnach zicimlich diinn, und wenn dann die
Buchstaben sich eng aneinander schmiegen, so ent-
steht cin ganz vorziigliches Schriftbild fiir Titel. Im
andern I"all kommt es vor, dass die To 62 fiir einen
Aufsatzartikel doch zu plump wirkt. Es wiirde hicer
zu weit fiihren, alle Schriftbilder und deren Ent-
stehung zu entwickeln. Aber an Hand der erwihnten
Beispiele ist es gut moglich, einen Lehrgang fiir den
eigenen Unterricht zu crarbeiten.

Wie fiir die Steinschrift kann auch fiir die Steilschrift
mit grossem Vorteil das 5 mm karrierte Heft empfoh-
len werden, und fiir die Unterstufe ist das wohl das
Zweckmissigste. Die senkrechten Linien bilden wie-
derum ein vorziigliches Hilfsmittel fiir die senkrechten
Auf- und Abstriche. Im dritten und vierten Schuljahr

Fig. 3.
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wird fiir die Schrift mit der kleinen Redisfeder auch
Papier Verwendung finden, das den dreiteiligen Li-
nicnsatz mit je 4 mm Abstand aufweist. Das eine Li-
niaturmuster zeigt zwischen dem Dreiliniensystem
kleine, millimetergrosse Zwischenrdume, das andere
besitzt zwar keinen Zwischenraum, dagegen eine stir-
kere Grundlinie. Kleinere Zwischenriume als 4 mm ist
nicht zu empfehlen, weil die Eigenheiten der Schrift
dabei verloren gehen. :
(Fortsetzung folgt.)

Zur Psychologie des Grundschillers
Von Franz Weigl, Stadtschulrat a. D., Miinchen.
(Schluss.)

Auch fiir das religiose Leben liegt emschlaglo'cs
Material vor. Es fehlt vielfach ein deutliches Gottesbe-
wusstsein, der Degriff der Allgegenwart Gottes mit
seiner versittlichenden Auswirkung, die Beziehung zum
Jesuskind, zum lehrenden, wirkenden und lcidenden
Heiland, zur Mutter Gottes und anderen Heiligen, zu
den Engeln. Es ist festzustellen, dass heute eine gros-
scre Zahl von Kindern zur Grundschule kommt, der
fast jedes religiose Erleben abgeht. Der Religionslehrer
muss diesen Bedingungen religioser Unterweisung in
seiner Grundschulklasse nachgehen, damit nicht ver-
sucht wird, ein Gebiiude auf fehlendem Untergrund auf-
zubauen. Wie in unserer von Skepsis erfiillten Zeit
schon Kinder der Grundschule auch in religivse Zwei-
fel geraten, wie sich die Kleinsten zum Gebet, zum
kirchlichen Leben stellen, dort, wo sie lebensvoll ge-
fithrt werden, in begeisterter Zustimmung, mancherorts
aber auch kaltgelassen von allen Anregungen, das sind
Fragen, iiber dic sich der Lehrer Klarheit verschaifen
muss **). Die Vertiefung in diesc psychologischen Vor-
aussetzungen ermoglicht oder erleichtert doch das
praktische Schaffen am Grundschulkind.

Ueber die geistige Entwicklung im Laufe der wei-
teren Grundschuljahre lisst sich etwa folgendes sagen:
Vorstellungsleben und Denken bleiben durch die vier
Jahre ausgepriigt konkret eingestellt. Den vier Schul-
jahren ist Sachdenken charakteristisch; Abstraktionen
werden erst in geringem Umfang vorgenommen. Es
zeigt sich dies bei der in Intelligenzpriifungen gern ver-
wendeten Aufgabe der Bildung iibergeordneter Begriffe
cbenso wic in der Alltagspraxis der Grundschule.
Aehnlich stellt die Bildung von Denkanalogien eine
Leistung dar, die eine gute geistige Entwicklung des
Grundschiilers am Schluss des 4. Schuljahres erkennen
lésst.

Bis zum vollendetén 9. Lebens;ahr antworten die
Kinder in der Regel auf die Frage: Was ist das Brot?
mit der Antwort: ,,Etwas zum Essen”, Oder das Haus?
+Etwas zaim Wohnen.” Die Zweckbestimmung steht i im
Vordergrund des Denkens. Erst der normal begabte
Neunjéhrige -antwortet mit dem iibergeordneten Be-
griff: Nahrungsmittel, Gebdude. Die Spezialisierung
des itbergeordneten Begriffes ist sodann fiir das fol-
gende Lebensjahr, also fiir den von der Grundschule ab-
gehenden Schiiler, eine Leistung, die auf eine besonders
gute intellektuelle Begabung schliessen lisst. Wenn
auf das Wort Schneeglockchen nicht bloss mit Blume,
gondern mit ,,Friihlingsblume” oder gar ,erste Friih-

v W) Emschlamges Matenal und Anregung zur Mate-
rialsammlung: Die Wertwelt . .. S. 139 ff.

lingsblume” geantwortet wird, so ist das eine sehr gute -
Anwort des abgehenden Grundschiilers *). Der erste
Unterricht in der Sprache, die Sprachformiibungen des
2. bis 4. Schuljahrganges geben reichlich Gelegenheit
zur Sammlung solcher Beobachtungen.  Sprachlich
kommen hier Aufgaben in Betracht wie die, zu dem
Begriffspaar Messer — Schneide ein zweites zu ergiin-
zen, fiir das nur der erste Begriff Nadel gegeben ist,
oder: Ohr — horen; Nase —? — oder: Meer — Schiff;
Land —? —. Im Rechenunterricht iibt man entspre-
chend die Fortsetzung von Reihen wie etwa:

5 4,6,5 76,8 7...

11, 7,12, 7,18, 7, 14, 7

13, 15,15 17, 17, 19 . . .

Es sind dies Aufgaben, die die Rechenstunde wir-
kungsvoll beleben, zugleich aber auch die geistige
Eigenart des Schiilers erkennen lassen.

Dagegen sind Definitionen, logische Schlussfol-
gerungen abstrakter Art Leistungen, die von der Ge-
samtheit der Zehnjdhrigen nicht verlangt werden kon-
nen, die vielmehr  Ausnahmeleistungen darstellen.

Das Geddchtnis ist mit dem letzten Grundschul-
jahr in der Hauptsache in seiner Entwicklung abge-
schlossen. Das mechanische Gedéichtnis fiir das Behal-
ten von Silben, Woértern, Satzganzen, Zahlen hat so-
wohl hinsichtlich des unmittelbaren Merkens wie des
dauvernden Behaltens den héochsten Umfang erreicht,
der bei normaler Uebung in der Oberstufe der Volks-
schule anhdlt. Das Gedichtnis als Ergebnis begrifi-
licher Verarbeitung erhoht sich natiirlich mit der sich
entwickelnden intellektuellen Reife der Kinder auf der
Oberstufe. — Auch die Konzentration der Aufmerk-
samkeit ist mit Abschluss der Grundschule in einem
Umfang méglich, der sich auf der Oberstufe erhalten,
bei der Mehrzahl der Schiiler kaum mehr stirker ent-
wickeln ldsst. — Das Arbeitstempo hat beim norma-
len Zehnjéhrigen noch nicht die grosste Héhe erreicht.
Sie ist im Durchschnitt beim Zwdolfjihrigen zu erwar-
ten. Mit der beginnenden stdrkeren Abstraktions-
fahigkeit und dem dadurch begriindeten Einsetzen des
reflektierenden Verhaltens wird darum das Tempo
vielfach wieder verlangsamt. Der Arbeitsrhythmus ist
bei der Mehrzahl der Zehnjihrigen gleichmissig. Dis-
positionsschwankungen sind nicht mehr in dem Masse
wirksam wie bei den Schulneulingen. — Als Willens-
motive kommen die auf Eigenliebe und Familiensinn
basierenden Werte und bei entsprechend geleiteter
Erziehung religiose Werte in allererster Linie zur
Geltung. . Wirtschaftliche Werte und Heimatinteresy
sen sind in zweiter Linie wirksam. Vaterlindische und
staatsbiirgerliche Werte stehen in der Hauptsache bei
dem Fehlen der intellektuellen Voraussetzungen noch
aus. Aesthetische Werte kommen noch nicht wirksam
zur Gelung, da sie eine stirkere Abstraktionsfihig-:
keit verlangen, die dem abgehenden Grundschiiler noch’
fehlt.

Diese Zeichnung der seelischen Gegebenheit des
Grundschiilers kann kein eindeutiges Bild darstellen,
weil gerade auf dieser Stufe die individuellen Unter-
schiede’ wohl noch mehr von Einfluss sind als auf der.
Oberstufe der Volksschule, auf der sich alliihlich be-
stimmte Haupttypen des -seelischen Verhalteris ent-A
wickeln. 3

1) Vgl. F. Wetql Exo -pid. Erforschung der’ Besm—
bungsdifferenzen, S. 39 f
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INHALT: Die neue Schrift — Buchbesprechungen.

Die neue Schrift

. Yon. Al. Kobler.

" . (Schluss.)
Fiir die Schrift mit To 63 kommen nach dem karrier-
ten Uebungsheft einfach linierte Hefte mit 14 mm Li-
nienabstand in Betracht. Die einstufigen Buchstaben
werden dabei etwa 5 mm, die zweistufigen etwa 7 mm
gross geschrieben, Unterlingen dagegen nur 2—3 mm
lang. Ober- und Unterléingen verkiirzen sich also be-
deutend gegenitber der Schriftart im karrierten Heft.
Die Linien fiir die Schrift mit To 64 mdgen noch einen
Abstand von 10—11 mm haben.

Im finften und sechsten Schuljahr werden alle bisher
verwendeten ‘Federn zur Geltung kommen, meistens
jedoch gebraucht der Schiiler seine To 64.

Im siebenten Schuljahr folgt die Schriglegung der
Schrift. Am vorteilhaftesten beginnt man wieder mit
der grossen Steinschrift, da die Entwicklung, wie bei
der cben besprochenen Steilschrift, nur so richtig er-
fasst wird.

Das Heft wird nun um 20—30 Grad nach links ge-
dreht, die Haltung des Korpers aber bleibt dieselbe,
ebenso die Haltung der Feder. Die Buchstaben stellen
sich somit im Winkel von 60—70 Grad zur Grund-
linie der Schrift. Die.Voriibungen geschehen am besten
und iibersichtlichsten mittelst Farbstift. Siche Kli-
schee 3 in Nr. 10!

Was in der Zeichnung 3 in der ersten Hélfte an Uebun-
gen dargestellt ist, sollte in erster Linie mit Farbstif-

.ten langsam gezeichnet werden. Beispielsweise wiirden

alle diinneren Striche mit Rotstift, alle dicken Striche
dagegen mit einem kriftigen Blau gezogen. Dabei
fillt sofort das Gesetz in die Augen: Die Oberteile
der Buchstaben verschieben sich immer um die Hilfte
der Buchstabenhthe nach rechts. An der Wandtafel
lisst sich das sehr schon darstellen. Auf unsere kar-
rierten Hefte angewendet heisst -das: . Der einstufige
Buchstabe verschiebt den obersten Teil um ein halbes
Héiuschen, der zweistufige um ein ganzes H#uschen

_nach rechts, Unterlingen aber verschieben den unter-

sten Punkt um ein halbes Hiuschen nach links. Alle
itbrigen Geraden und Bogen der Buchstaben verdndern

ihre Lage entsprechend.

Hat der Schiiler erst einige Sicherheit im Zeichnen der
grossen schriigen Buchstaben, so wird ihm die kleine

Steinschrift keine Schwierigkeiten machen. Die so

gewonnene neue Schrift darf sich wiederum als flotte
Zierschrift prisentieren. Die in der Zeichnung 3 ge-
botene' Technik der Schriiglegung weist wiederum
einige bewusste Abweichungen vom System Hulliger

auf, die aber nach meinem Dafiirhalten den Schiilern
eine willkommene Erleichterung bietet.

1
Das gegebene Werkzeug fiir die schrige Antiqua ist
die Ly-Feder, und zwar die Nummer 3 fiir grosse, 32
fiir mittlere und 4 fiir kleine Schrift. Dag letzte Drittel
der Zeichnung .3 wurde mit Ly 4 . geschrieben. Die
Grosse ist zum Aufsatzschreiben sehr. geeignet. Eine
ganz feine, zierliche Schrift ergibt dann die Ly 42.
Letztes Jahr waren es vorziiglich die besten Schiiler,
welche diese Feder der Ly 4 vorzogen, wihrend weni-
ger gute Schreiber mit diesem kleinen Werkzeug Halt
und Exaktheit schnell verloren.

Die hier erwihnten Federn, also Redis, To und Ly
erscheinen in der Firma Heintze & Blanckertz,
Berlin, sind aber in jeder Papeterie zu haben. Auch die
Firma Soennecken, Bonn, gibt die besprochenen Federn
heraus, bloss unter anderen Bezeichnungen. Statt Re-
dis heissen die Federn Plittchenfedern, Nr. 250 : 1 mm
breit, Nr. 250 : 34 mm breit und S 20, die Kugelfeder.
Die To-Federn entsprechen S 17 = 2 mm breit, S 16
= 1% mm breit, S 14 = 34 mm breit. Die Ly-Federn
werden durch S 28 = 1% mm, S 27 = 1 mm und S 26
= 34 mm ersetzt. Diese S-Federn besitzen eine pa-
tentierte, nach unten gedriickte Tintenzunge und er-
moglichen: ein ausgeglicheneres Schreiben, da die Tinte
sich in dieser Feder linger halten kann, als in den
Heintze & Blankertz-Federn. Die zu jeder Schriftart
und Grisse eigens hergestellten Hefte liefert die Schul-
materialien- u. Lehrmittelanstalt Ernst Ingold & Co.,
Herzogenbuchsee. Die meisten unserer Lehrmittelan-
stalten jedoch liefern diese Hefte mit den neuen Linia-
turen auch.

Nachdem nun die einzelnen Stufen der Entwicklungs-
reihe — wenigstens in den Hauptpunkten — bespro-
chen sind, mochte ich noch einige Beispiele der Ver-
wendungsmoglichkeit der einzelnen Schriften darlegen.
Die nachstehenden Arbeiten stammen aus der letztjih-
rigen Schularbeit.

Aus der reichen Fiille der Aufsitze seien hier zwei
Aufsatzanfinge angefiihrt, die zeigen méchten, wie die
neue Schrift, verbunden mit einer zweckmissigen Dar-
stellung, viel -giinstiger und abwechslungsreicher wirkt,
als die alte Aufsatzschule mit den oft pedantisch inne-
gehaltenen Regeln von Ueberschrift und Zeilenanfang.
Die Arbeiten sind also nicht eigens zum Zweck der
Versifentlichung geschaffen, sondern sie wurden nur
aus Schiilerarbeiten herausgenommen, in der ‘Annah-
me, dass sie gich der einfachen Linienfiihrung wegen
zum Klichieren eignen kénnten. Die am Anfang ge-
zeichneten Bildchen erstellten die Schiiler selbst, ohne
Hilfe, ohne Skizzen von seiten des Lehrers. Die Ueber-
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schriften werden den Schiilern nur dem Wortlaut oder
Sinn nach gegeben; Schriftart, Anordnung und Aus-
filhrung aber sind. ganz dem Schiiler iiberlassen.
Selbstverstindlich kommen diese Ideen der Darstel-
lung und der Illustration nicht so ganz von selbst,
nein, dazu bedarf es einmal in erster Linie der Uebung
des Lehrers. Im Zeichnen wird der erste Versuch un-

Die Antiqua selbst, die Steil- wie auch die Schrig-
schrift, wurde im letzten Halbjahr -in meiner Schule
nicht mehr in eigentlichen Schénschreibstunden geiibt,
was zur Folge hatte, dass jeder Schiiler seine Eigen-
art entfalten konnte. So kommt es auch, dass sich
schon verschiedene fehlerhafte Buchstaben eingeschli-
chen haben, die aber meines Erachtens das Mchriftbild

’ ’ ‘ . Fig. 4.

ternommen, im Arbeitsheft, das eigentlich alle Tage
eine kleine Ration Arbeit aufnéhmen sollte, probieren
die Schiiler, einiges aus dem Geschriébenen auch bildlich
darzustellen. Gewiss sind hier eine ganze Reihe von
Zeichnungen nicht verwendbar, aber gar manche ent-
scheidende Vorarbeiten zur steten Entwicklung liegen
in diesem ,unbrauchbaren Zeug”, wie das von ober-
fldchlichen Beobachtern recht oft benannt wird. Wenn
jetzt der Lehrer imstande ist, das fiir die Entwicklung
Giinstigste herauszunehmen, an der Wandtafel zu eini-
ger Vollkommenheit zu entwickeln, dann fliesst ein
ganzer, belebender Strom von Ideen und Méglichkeiten
vom Lehrer zum Kinde, und jeder Schiiler setzt seine
Ehre ein, auch etwas ,,Brauchbares” zu schaffen. Gute
Schiller werden nun stetig weitere Motive herausfin-
den und so auf dle Kameraden fortschrittlich ein-
wirken. .

und die Leserlichkeit nicht merklich beeintridchtigen.
Warum sollte man den Kindern, namentlich auf der
Oberstufe, nicht die eine und andere Eigenart in der
Schrift gelten lassen? Vielfach wurdé der neuen
Schrift der Vorwurf gemacht, dass sich daraus keine
Charakterschrift ergeben kénne. Das stimmt aber ganz
und gar nicht; das beweisen vorliegende Schriften.
Freilich wird sich die Schrift an gar manchen Stellen
dndern, ja vielleicht gerade an jenen Punkten, an dé-
nen der Lehrer mit grosster Sorgfalt auf strenge In-
nehaltung der Regeln trachtete und sein Ziel ganz
bestimmt erreicht zu haben wihnte. Aber das alles
kam ja bei der alten Kurrentschrift auch vor.

Dass der Schiiler schon schreibt, liegt in erster Linie
in der Freude am Schreiben und dann in den Erfolgen
begriindet. Und diese Erfolge sieht er bei der neuen



Schriftweise eben schneller und besser, als chedem bei
der lateinischen Schrift. Vergessen wir dann aber auch
nicht zu erwihnen, dass eine gehdrige Dosis Uebung
die Schiiler erst in den Stand setzt, eine nach den Re-
geln korrekte Schrift zu beherrschen. Wére schon frii-
her auf die systematische Uebung im Schreibunterricht
strikte gehalten und damals auch so viel Zeit und Ge-
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duld darauf verwendet worden, wie auf die neue
Schrift, so hitten wir sicherlich keinen so schnellen
Umschwung erlebt.

In den obigen Beispielen finden wir namentlich jene
Buchstaben verdindert oder verstiimmelt, die einer
durchgehenden Schnellschrift schlecht standhalten
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konnen, d. h. die beim schnellen Schreiben eine plotz-
liche Verlangsamung gebieten, wenn sie noch gut ge-
schrieben werden sollten.

o, a, g, d werden oben nicht mehr geschlossen,

s wird oben rund statt spitz, der Abstrich oft ganz
schrig,

v, V, w, W runden sich vor dem letzten Aufstrich,

n, m, u verlieren ihre prizise Form,

L., D biissen ihre schonen Fiisschen ein,

H wird zu schmal oder zu weit,

die Anstriche der grossen Buchstaben verlieren ihre
schlichte Form.

Wenn die Schiiler im Aufsatzheft das einemal steil,
das anderemal schrdg schreiben, so bleibt im Rechen-,
Geometrie- und Buchhaltungsheft wie von selbst die
Steilschrift stehen. Diese erleichtert dem Schiiler die
Arbeit bedeutend durch die viel grossere Uebersicht.
Siehe Flgur 51

Auf den ersten Blick schon ist einem das erste Beispiel
sympathischer als das zweite, weil bei letzterem die
Usbersicht gotriibt erschéint. Beispiel 3 aus der Rech-
nungsfiihrung wirkt wiederum durch seine Klarheit.
Dass eine gutgefiihrte Wandtafel hier viel leistet, be-
greift jeder Kundige von vornherein. Geometrie und
Rechnungsfithrung machen der flotten Darstellungs-
moglichkeiten wegen meinen Schiilern ganz besondere
Freude.

In den Realicn gibt es gar viele Anwendungsmoglich-
keiten geeigneter Schriftarten. Gewisse -Schiiler zichen
auch hier die Steilschrift der schrigen vor, andere ver-
wenden sogar mit Vorliebe und viel Geschick die ge-
mischte Steinschrift und zwar sowohl im Text als auf
den hineingestreuten Zeichnungen.

Es giibe noch viel zu erweitern, was alles in das Kapi-
tel der neuen Schrift und die neu zu begehenden Wege
hinein spielt: Weil ich diesen Zweig des mehr Dekora-
tiven der neuen Schrift an anderer Stelle behandeln
werde, mochte ich nur vorldufig eine kleine Uebersicht,
geben. Geographie, Ortsgeschichte und Naturkunde,
lobenswahr behandelt und darum auch fiir jeden

Schiiler héchst interessant, lassen sich mit Leichtig--

keit auch ins Realienheft tragen, und zwar so, dass
diese Arbeit zum Erlebnis wird. Diese Hefte sind
wahrlich ebenso wichtig und ausschlaggebend fiir das
Erarbeiten und Ausgestalten, wie die. vielfach noch
aufliegenden ,,Aufsatzreinhefte”. Sehr dankbar ist so-
dann die neue Praxis in der Beschriftung von Heftum-
schligen, Postkarten und Briefen, sowie deren Adres-
sen-Umschlagen.

Wenn nun auf der Primarschulstufe die Schriftreform
allmihlich iiberall durchgreift, so ist es gewiss im-all-
~gemeincn Arbeitsinteresse nur wiinschenswert, dass
sich die Sekundar- und Mittelschulén ebenfalls mit der
Neuerung befassen. Der auf der Unterstufe gelegte
Grund muss auf der Oberstufe weiter gepflegt und
ausgebaut werden.

Wi:r.'diir_fen die neue Schrift hipht als schnell dahin-
‘stérbende Eintagsfliege betrachten, wie so manche an-
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dere Neuerung am -pidagogisch-methodischen ;,Erzie-
herhimmel”. Die Schriftreform ist etwas Zwingendes
geworden, nachdem so viel Neues auf dem Gebiete der
Schulschrift bald wieder in sich zusammensank. Wenn
wir jetzt zur Breitfederschrift zuriickgekehrt sind —
und das zwar reichlich spit  — wund die neue Schrift
auch als wirklich zweckentsprechend erprobt haben,
80 heisst es jetzt mit Liebe und Ausdauer am schon
Erreichten weiterarbeiten. Wie der Appetit mit dem
Essen kommt, und so behauptet ja der Volksmund, so
ersteht die Freude an der Schriftreform erst mit der
eingehenden, intensiv-vertiefenden Arbeit, vielleicht
zuerst an sich selber, was ja bekanntlich die zdheste
Anstrengung erheischt.

Und dass unserer Jugend und ihren Lehrern dies
Schaffen an der neuen Schrift und das Sich-freuen iiber
die schonen Erfolge zuteil werden, moge ein positiver
Erfolg der neuen, unruhigen, oft allzu oberflichlichen
Zeit sein! '

Buchbesprechungen

Mit der Ganzheitsmethode durch das erste Schuljahr, von
Arthur Kern (Verlag Herder, Freiburg i. Br. Preis: Mk. 2.40,
kart.: Mk. 2.80).

Mit dieser beachtenswerten Neuerscheinung aut dem Biicher-
markte erginzt der Verfasser seine Fibel: Wer liest mit? und
die dazu gehorige kurze Anleitung zum Gebrauch der Fibel.

Der Ausdruck ,,Ganzheitsmethode” befremdet uns im ersten
Moment. Er bedeutet Wortbild-Lesemethode statt der heute hier-
zulande fast iiberall iiblichen synthetischen Lautiermethode.

Wie' selten einem Fache bringt man auch heute noch, wie seit
Jahrzehnten, dem Lese- und Schreibeprozess auf der Unterstufe
ein reges Interesse entgegen. In ca. 200 Schulklassen Deutschlands
wurde im Jahre 1931 die oben erwihnte Methode Kerns bereits
nachgepriift und durchweg gute Erfahrungen damit gemacht.
Da die kurze Anleitung zum Gebrauch der Fibel den wenigsten
Lehrern geniigte, sah sich Hr. Kern veranlasst, die Sache noch
ausfiihrlicher zu gestalten und an Hand von praktischen Mu-
sterbeispielen den Weg der Unterrichtspraxis durch das ganze
erste Schuljahr zu zeigen. Er ist auch im Falle, bereits einige
Erfahrungsberichte tiichtiger Praktiker mit der neuen Methode
zum Abdruck zu bringen, welche dartun, dass die neue Unter-
richtsart sehr wohl durchfiihrbar ist, aber auch in keiner Weise
beengt, im Gegenteil der personlichen Freiheit und Entfaltungs-
moglichkeit weite Ziele weist.

Da wir beabsichtigen, in einer umfangreichen Arbeit noch im
Laufe des Jahres auf die erwihnte Schrift einzugehen, treten wir
heute nicht niher auf den Inhalt ein, empfehlen aber allen, die
sich um neuere Bestrebungen auf dem Gebiete des Elementar-
unterrichtes interressieren, das Werk Kerns dem Studium bestens.
Es beriihrt nicht bloss das gesamte Problem des ersten Lese-
unterrichtes, sondern gibt auch Anregung fiir den Anfangsun-
terricht iiberhaupt. Sch.

Zur hauswirtschaftlichen Methodik. Von Emma Mettler,
Haushaltungslehrerin, Niederuzwil (St. Gallen). Selbstverlag.
Preis: Fr. 220. — Das vorliegende Werklein: diirfte wohl zum
gediegensten gehoren, was auf diesem Gebiete geschaffen wor-
den ist. Die Verfasserin hat schon an verschiedenen Orten —
zum Teil mit Gutheissung und Unterstiitzung von Bund und
Kanton — Kurse fiir Haushaltungslehrerinnen geleitet und dabei
volle Anerkennung gefunden. 'Fachkreise wurden auf das Schaf-
fen der Verfasserin schon lingst aufmerksam. Ihr ,Grundlegen-
der Kochunterricht” leistet an vielen Orten und unter: den ver-
schiedensten Verhiltnissen treffliche Dienste. In der ,,Hauswirt-
schaftlichen Methodik” liegt nun ihre Methode als geschlossenes
Ganzes vor. Sicher werden vor allem jene, .die.auf .diesem -Ge-
biete zu arbeiten haben, mit Freuden zur theoretisch-prakiischen
Arbéit der auf diesem Boden so fruchtbar Schaffenden ‘greifen.
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INHALT: Von der Grindlichkeit der Flichenberechnu

g — Entleh bei der Subtraktion — Buchbesprechung.

Von der Griindlichkelt der Flichenberechnung
Von P. Wick, Berneck.

Ist es denn am Platz, iiber ein solch simples The-
ma in einer Fachschrift zu schreiben? Kénnte ich fest-
stellen, dass wenigstens die intelligenten Schiiler, die
aus der Primarschule iibertreten, nicht nur die Fertig-
keit, sondern auch das Verstindnis besissen, wie man
Parallelorgane berechnet, und wiisste ich keinen andern

Weg zu weisen, als wie er schon in den Raumlehrbii--

chern vorgezeichnet ist, so wollte ich schweigen. Die
Erarbeitung der Begrxffe fiir die verschiedenen Paral-
lelogramm-Formen, sowie die Beobachtung, wo solche
als Natur-, Kunst-,
men, ist vorausgegangen. Heute und in den folgenden
Lektionen handelt es sich darum:

" 1. Einsicht zu gewinnen, dass man solche geo-
metrische Formen berechnet, indem man ihre Dimen-
sionen .ermittelt und diese Masse denkend verwertet;

9) die Gesetzmissigkeit zu erkennen, dass Paral-
lelogramme mit gleicher Grundlinie und gleicher Héhe
stets fldchengleich sind;

3. durch ganz exaktes Zeichnen und Messen die:

Grundlagen fiir genaue Resultate zu beschaffen und
die eigene Arbeit zu kontrollieren.

1a. Problem und Erarbeitung:

Lehrer: Ein Schreinerlehrling hat mir da etwa
zwei Dutzend Lineale fiir seine Buchhaltungsklasse
gebracht. Ich mochte wissen, wie gross das Brettchen
war, woraus er sie geschnitten hat. Schiiler: Wir rech-
nen' Liinge mal Breite. Wir miissen die Lénge und die
Breite messen. Lehrer: Komm und miss! Schiiler:
(schichtet die Lineale zu einem Rechteck und misst):
Es war 30 cm lang und 22 cm breit, nun rechnet man
30 cm mal 22 cm. Lehrer: Wie macht ihr das? Schiiler:
30 mal 22 und ecm mal em. Lehrer: Wer rech-
net auch so? (Die Mehrheit der Klasse meldet sich.)
Lehrer: Schreibt die Resultate auf! (es kommen vor:
660; 660 cm; 660 cm?) Lehrer: Was gibt es, wenn man
cm mit em multipliziert? Sch: (einstimmig) Quadrat-

centimeter. (Man iiberzeuge sich in den eigenen Klas-.

sen, ob diese Ansicht nicht vorherrsche.) Lehrer: So,
wenn man aber cm mit cm vervielfachen kann, so kann
ich auch folgende Rechnung machen: was gibt 50 Rp.
mal 50 Rp.? Schiiler: 2500 Rp. (natiirlich auch 250
Rp.) und was gibt: % Fr. mal % Fr.? Schiiler: % Fr.
(also 25 Rp.) Lehrer: Aber 50 Rp. und % Fr. sind
doch gleich viel, die Resultate aber sind so verschie-
den!? Wer kann erkliren? Die Klasse stutzt, es be-
ginnt zu ,tagen”. Schiiller: Man kann nur 50 mal
50 Rp. rechnen. Schiiler: Zwei Fiinfziger kann man nur
addieren, nicht multiplizieren. Die irrtiimliche Auf-

Zier- oder Zweckformen vorkom-

fassung kann noch dadurch demonstriert werden,
dass man 2 Fiinfziger (auch zwei Masstiibe) nebenein-
ander legt:und probiert, sie zu multiplizieren. Ich habe
sicher keine diimmeren Schiiler als andere Kollegen,
aber noch kein Knabe in der ersten Sek.-Klasse konnte
dariiber Aufschluss geben, wie man von den Liingen-
und Breitenmassen zum Fldchenmass gekommen ist.
Wo fehlt es da? Sicher ist, dass man sich weder auf
der Oberschul- noch auf der Sek.-Schulstufe damit. be-
gmigen darf, mit den Schiilern diese Begriffe nur.ein-
mal erarbextet zu haben; es tagt bei vielen erst spit,
auch wenn sie die Fertigkeit im Flichenberechnen
lingst besitzen. Lehrer: Schaut, welche Fliche hat
das unterste dieser 1 cm dicken Lineale, der unterste
Streifen dieses Brettchens? Schiiler: Er hat 30 qem.
Schiiler: Er hat soviele qcm, als er lang ist. Schiiler:
Die Liinge gibt auch die Fliche des untersten Streifens
an, (jetzt schligt’s ein!) Schiiler: Und die Héhe gibt
ja die Anzahl der Streifen an. Lehrer: Ihr seht also,
dass uns Liingen- und Breitenzahlen noch mehr dienen,
als nur zur Berechnung des Umfanges.- Schiiler: Die
Lingenzahl gibt die Fliche eines Streifens und die
Hohenzahl die Anzahl der Streifen an.

~ 1b. Uebung. (Die Masse von naheliegenden Recht-
eckfliichen werden geschéitzt oder gemessen, und damit
nicht sogleich wieder die alte Schablone angewendet
wird, diese in die folgende Tabelle eingetragen.)

Fl. eines  Anzahl
Gegenstand Linge Breite Streifens . Streifen Fléche
Heft 22 ¢cm 175mm 22qem 17,5 385 qem

Zimmerboden 85m 6m
usw.

85qm 6 51qm

(Die Tabelle wird durch eigene Aufgaben erwei-
tert. Die Korrektur dieser Aufgaben geschieht in der
folgenden Stunde durch die Kameraden, die das mit
Eifer besorgen und dabei selber wieder iiben; der Leh-
rer macht Stichproben.)

lc. Anwendung. Dazu sind z. B. Fille geeignet,
die die Berechnung des Bedarfs an Boden- oder Wand-
plattchen verlangen. Alle Schiiler, welche sich die
Fille nicht vorstellen (auch Aufgabensammlungen!),
dividieren die Gesamtfliche durch die Fliche eines
Plittchens. Solche Aufgaben sind auch deshalb wert-
voll, weil sie verschiedene Lisungswege und sogar ver-
schiedene richtige Resultate zulassen. Z. B. Landwirt
Ziircher macht zwischen Stall und Strassenschale
(8.50X2.50 m) eine ,,Bsetzi” aus Abbruchziegelstei-
nen (30X12X6 cm. Je nachdem, ob die Steine der Lan-
ge oder der Breite nach, flach oder hochkantig gestellt
werden, sind 4 richtige Resultate moglich, die alle vom
Resultat aus der Fldchendivision abweichen.
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Der Hinweis, dass z. B. ein beliebiges oder gegebenes
Zimmer mit Linoleum von verschiedener Breite zu
belegen sei, gibt sehr grosse Anwendungsgelegenheit,
indem ebenso sehr darauf getrachtet werden soll, wenig
Material zu brauchen, als auch wenig zusammenzusetzen.
Solche Boden in verkleinertem Masstab zeichnen
und die Linoleum als Papierstreifen darauf zu
keben, ZWiNQt zu genauer Vorstellung, zum Denken und
Rechnen.

2a. Problem und Erarbeitung.

Die in Rechteckform aufgeschichteten Lineale
werden mit einem andern Lineal schrag verschoben.
Lehrer: Ich méchte wissen, ob sich die Flache der
Lineale nach eurer Meinimg verandert habe. Schliesst die
Augen und stellt euch wieder die Rechteckform vor.
Wer meint, die Flache sei durch das Verschieben einer

geworden? Wer meint, sie sei gleich geblieben, wer
meint, sie sei grosser geworden? Die Schiler haben
ihre Meinung bei verschlossenen Augen mit der Hand
zu bekunden. Die grosse Mehrzahl ist der Ansicht, die
Flache sei kleiner geworden. Der Lehrer entscheidet
natirlich nicht, sondern veranlasst Vertreter der
verschiedenen Ansichten, sich zu &ussern. Bald zeigt sich,
dass ja die Flache eines Lineals sowie die Anzahl gleich
geblieben sind, also Die folgende Tafelskizze lasst
leicht erkennen, dass die abgestufte Breitseite auch
als eine gerade Seite angesehen werden kann.  Ob die
Gleichheit der versetzten Dreiecke durch die anschauiiche

oder logische Beweisfiihrung nachgewiesen werde,
ist hier ziemlich nebensachlich.

2b. Uebung.

Jeder Schiler zeichnet nyun ein stehendes Rechteck
nach Belieben ins Heft, berechnet dessen Flache in gmm
und zeichnet Uber der gleichen Grundlinie mehrere
Parallelogramme Mit derselben Hohe (Lotlange). Er

Winkel Hohe Flache Umfang
90" 90 mm 8100 gmm 360 mm
75 86,93 7823,7 360
60 77,94 7014,6 360
45 63,64 5727,6 360
30 45 4050 360
15 23,29 2096,1 360
m 11,74 1056,6 360
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stellt fest, dass in allen die Flache eines Streifens
sovie die Anzahl Streifen gleich geblieben sind, also

2c. Anwendung.

E6 wird ein schiefes Parallelogramm ins Heft
gezeichnet, g und h genau IN mm angegeben und die Fiche

berechnet. Nun werden die vier Ecken durch das
Blatt durchgestochen und auf der folgenden Seite
aassebe Parallelogramm nochmals gezeichnet. Jetzt wird
die Breitseite als Grundlinie angenommen und diese,
sowie das zugehorige LOt gemessen und die Flache
berechnet. Es zeigen sich Differenzen bis zu 100 gmm.
Wer weniger als 10 gmm Unterschied hat, lasst seine
Messung und Rechnung am Pult kontrollieren und wird
nachher als Kontrolleur bei seinen Kameraden eingesett.

Die Klasse hat es bald heraus, dass Fehler vom

Messen Mit ungenauen Masstdben und vom fehlerhaften

Schatzen der Bruchteile bei mm herrthren.
verbeute und zerkratzte Masstabe sind nichts wert, also
Sorge tragen zu seinem Messgerat! Auch die Winkel
zum Fallen der Lote missen scharfe Ecken und Kanten

haben.

3. Probleme, die zu genauem Zeichnen und Messen
zwingen.

Ein Quadrat aus 4 Staben, die in den Ecken
beweglich MIit einander verbunden sind, wird durch
Verschieben z(; einem Rhombus mit immer kleinerem winkel

gemacht.  Der Vergleich mit der urspriinglichen
Quadratflache, die an der Tafel mit Kreide gezeichnet
ist, zeigt, dass auch die Flache abnimmt,- dieweil der
Umfang immer noch gleich gross ist. Lehrer:  Wovon
hangt die Grosse der Flache des Rhombus ab? Schiiler:
Von der Héhe. Schiler: Von der Grundlinie und der
Hohe. Schiler: Von der Lange der Grundlinie und dem
Winkel. Lehrer: Wir wollen zy ermitteln suchen, ob die
Flache im gleichen Verhaltnis abnimmt wie der Winkel
und wie die Héhe. Wir kénnen diese Werte in einer
Tabelle zusammenstellen.  Bis zur folgenden Stunde hat
jeder Schuler die verschiedenen Rauten zy zeichnen,
die H6hen zy messen und die Flachen zy berechnen. Die
Hefte werden ausgetauscht, der Lehrer liest vor:
~Wenn der Winkel 75" misst ist die Héhe 86,93 mm
lang ." (Siehe Tabelle.) Wer nur Vz mm Fehler hat,
meldet sich, wird kontrolliert und kann auch mit einer
guten Note fUr genaues Messen bedacht werden. Nun
wird die Tabelle fertig ausgefiillt und im Anschluss

daran die eingangs gestellte Frage beantwortet.
Entdeckerfreuden!

Abnahme
des Winkels der Hohe der Flache
ca. ca.
»m V. '/” Vv, V»
30 12 12
45 26 26
60 »/, 45 i12 45 Yz
75 67 67
"U **[« T'l«. »/» "/l.

































































































































