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MITTELSCHULE

BEILAGE ZUR ,.SCHWEIZER-SCHULE"

PHILOLOGISCH - HISTORISCHE AUSGABE - SCHRIFTLEITUNG: DR. P. ROBERT LUHRER, PROFESSOR, ENGELBERG

INHALT : Dasgriechische Bildungswesen zur Zeit des Isokrates — Le sens du ieu — Lateinischer Humor — Die dltesten Miinzen — Gottesurteile im Altertum — Biicherecke

Das griechische Bildungswesen zur Zeit des

Isokrates
R.L. -

Der gewaltige dussere Aufschwung Griechenlands
nach den Perserkriegen musste auch das Bildungswe-
sen nachhaltig beeinflussen. Der Sieg iiber den alten
Erbfeind hatte den Wohlstand der verschiedenen Klein-
staaten und vor allem Athens michiig gehoben und in
allen Bevolkerungsschichten ein stolzes Selbstgefiihl
geweckt. Der gewohnliche Mann, der unter Einsetzung
seines Lebens den Triumph iiber die Barbaren miter-
stritten hatte, durfte in seiner Mitarbeit am staatli-
chen Leben nicht linger beeintrichtigt werden.So erlebte
der demokratische Gedanke immer weitere Entfaltung,
und bald stand auch dem einfachen Biirger ein fast un-
begrenztes Feld offen in Verwaltung und Volksgericht.
Ein fieberhafter Wetteifer aller geistigen Krifte setzte
ein. Dabei drang die Erkeuntnis rasch durch, dass der
bisherige Unterricht den neuen' Forderungen nicht ge-
wachsen war, beschrinkte er sich doch auf Lesen,
Schreiben und Rechnen, neben Musik und Gymnastik;
fiir alles andere musste das Elternhaus und der Kreis
der Freunde, kurz die Schule des praktischen Lebens
sorgen. .

Mit der ‘#ussern Lebenshaltung und -gestaltung
war auch die innere Lebensanschauung und -auffassung
vielfach eine andere geworden. Tatenfrohe Unterneh-
mungslust, mutwilliger Freiheitsdrang waren allent-
halben erwacht. Das naivgldubige Annehmen des Alt-
hergebrachten wich vielfach der Kritik und dem Zwei-
fel. Neue Probleme dringten und tiberholten sich. Zu
all dem musste die Wissenschaft Stellung nehmen.
Wiihrend sie bis jetzt in der Zuriickgezogenheit ihrer
Berufsverbiinde fast ausschliesslich mit. physikalischer
Naturerkenntnis sich beschiftigt hatte, sah sie sich
plotzlich ins wilde Getriebe der Oeffentlichkeit geworfen,
ein Faktor im biirgerlich-sozialen Leben! In ihren Mit-
telpunkt trat nun der Mensch, das denkende und wol-
lende Subjekt. Damit wurde die kosmologische Wissen-
schaft zur anthropologischen; an Stelle der ,,Gelehr-
ten” traten die ,,Lehrer”, die sich anheischig machten,
allen, die es wollten, die sog@ia und wodivixy) deevy
beizubringen. .

Die Anschauungen und Anlagen, die Methoden und
Erfolge dieser Jugendbildner waren natiirlich die aller-
verschiedensten. Dennoch lassen sich gewisse gemein-
same Ziige an ihnen nachweisen. Eine solche Univer-
galtendenz des gesamten damaligen Bildungswesens ist
die ausgeprigt utilitaristische Abzweckung des Unter-
richts. Praktische Lebenskunst, vor allem biirgerliche
Tiichtigkeit ist das allgemeine Bildungsideal von
Lehrern und Schiilern. Man darf nicht vergessen, dass
in Griechenland der Staat fiir den einzelnen ungleich
héhere Bedeutung hatte als bei uns. Charakteristisch
fiir diese Periode ist ferner der allgemein erhobene An-
spruch, die Gesamtsumme des praktischen Wissens
mitzuteilen, eine Art Allerweltsbildung zu vermitteln.
Jo hoher eben das Angebot desto sicherer und reicher
die Nachfrage bei der lernbegierigen Jugend! Endlich

ist dieser ganzen Geistesbewegung eigen, dass sie sich
zum grossten Teil im miindlichen Unterricht erschiopft
— begreiflich zu einer Zeit, die statt des heutigen

Druckes nur die miihselige Vervielfaltigung durch

Abschreiber kannfe und den fiir reich anschaute, der
sich den Luxus einer eigenen Bibliothek leisten konnte.

Wollen wir nach dieser allgemeinen Wiirdigung
die einzelnen Richtungen unter diesen Jugendbildnern
niher charakterisieren, so haben wir uns zunéchst aue-
einanderzusetzen mit der

Sophistik.

Eine heikle Aufgabe! Denn wie der Name Sophist
schon im Altertum einen starken Bedeutungswandel
durchgemacht, so sind auch die Auffassungen vom
Wesen der Sophistik his heute sehr verschieden.

Das Wort gogiazis (von ocopilouar etwas
kiinstlich ersinnen) bezeichnet urspriinglich einen ver-
stindigen, in irgend einer Kunst erfahrenen Mann. Es
ermangelte somit anfinglich jeder iiblen Nebenbedeu-
tung, war vielmehr eine Benennung, die wahrhaft gros-
sen und weisen Ménnern von ihren Zeitgenossen und
Verehrern oft beigelegt wurde. So erscheinen die sieben
Weisen, Solon, Pythagoras, ja sogar Prometheys als
wSophisten”. In begreiflicher Absicht legten sich die
Jugendbildner des ausgehenden 5. Jahrhunderts diesen
klingenden Namen zu, denn wer andern Weisheit mit-
teilen will, muss selber Weisheit besitzen. Ja sie er-
reichten es, das diese ehrende Benennung mit der Zeit
gleichsam in ihren Besitz iiberging und der auszeich-
nende Sammelname fiir die Gesamtzunft der Woeis-
heitslehrer wurde. Freilich war damit auch das spétere
Schicksal dieses Ausdrucks hesiegelt. Sokrates und
vor allem Plato bedienten sich seiner als sarkastiache
Waffe gegen ihre Gegner, von denen einige ihn wirklich
in - vorlauter ~und unberufener Weise fiir sich in An-

spruch nahmen. Teils infolge dieser Polemik, teils in- .

folge ihres eigenen unwiirdigen Treibens verloren dann
diese ,,Sophisten” immer mehr an Achtung und Bedeu-
tung; und so wurde mit'dem Triiger schliesslich auch
der Name selber ftir immer diskreditiert.

- Welches ist nun aber das eigentliche Gemein-
schaftsband, das die nach Herkunft und Begabung: so
verschiédenen Vertreter dieser geistigen Stromung zu-
sammenschliesst? Wo liegt das innere Merkmal ihrer
Zusammengehorigkeit, mit andern Worten: Warin be-
steht der Geist und das Wesen der Sophistik? Wir
finden es mit Willmann *) in der ,,Leugnung eines den
Worten und Namen objektiv zugrunde liegenden In-
haltes”. Daraus erklidrt sich jhre Stdrke wie ihre
Schwiiche. ‘Auf sprachlich-grammatischem Gebiet ha-
ben die Sophisten bahnbrechend gewirkt, Man darf sje
wohl die Begriinder unserer Grammatikwissenschaft
nennen. Ihre- philologischen Studien waren nicht ohne
Einfluss auf die Begriffsphilosophie eines Plato und
Aristoteles und bildeten zugleich die Voraussetzung
fiir die rhetorischen Leistungen jener Zeit. In jhrer Be-
handlung Homers und anderer Dichter ersetzten sie die
frithere Methode des blossen Auswendiglernens in der
Schule durch wissenschaftlich-dsthetische Interpreta-
tion. Freilich verfiihrte die einseitige Beschéftigung
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mit der sprachlichen Form sie auch zu hohlem Pathos
und prunkender Deklamation, zur Ueberschétzung und
zum Missbrauch der Rhetorik iiberhaupt.

Ein weiteres Verdienst der Sophisten ist die Er-
strebung und Betonung eines formalen Bildungszieles.
Weckung und Entwicklung der Geisteskrifte, Anlei-
tung zur Selbsthilfe in den verschiedensten Bedirfnis-
sen wird und muss ja immer der Hauptzweck jeder Bil-
dung und Erziehung bleiben. [Leider gingen sie aber
auch hierin zu weit, indem sie die materielle Bildung
zugunsten der formalen arg vernachlissigten. ,,Die
formale Bildung aber”, sagt Burk mit Recht, ,ohne
wissenschaftliche Erkenntnis ist ecine Utopie . . . Bil-
dung ist Formung des innern Menschen; dieses For-
men kann nicht geschehen, ohne dass der Seele ein In-
halt zugefithrt wird.” ?) '

Wir haben bereits angedeutet, dass die sophisti-
echen Einseitigkeiten zutiefst begriindet liegen in ihrer
falschen philosophischen Einstellung, ihrem erkennt-
nistheoretischen und ethischen Skeptizismus. Darin
wurzelt letzten Endes ihre geringe Einschiitzung der
materialen Bildung und damit der iibertriebene Stilkult
und der rhetorische Formalismus. Wir halten an dieser
Auffassung fest trotz der neuern Rettungsversuche von
H. Gomperz und andern Apologeten der Sophisten. Da-
bei wissen wir uns einig mit Willmann, Zeller, Ueber-
weg, Windelband, Schwegler, um nur einige Autoriti-
ten auf dem Gebiete der griechischen Philosophiege-
schichte zu nennen. Auch die ungeheure sittliche
Entriistung Sokrates’ und Platos gegen die Sophisten
ldsst sich nur voll erkldren unter der Annahme, dass
der Kampf um die hochsten ethischen Weltanschaungs-
fragen gegangen.

Als Skeptiker werden iibrigens die Sophisten vor
allem durch ihre eigenen Schriften iiberwiesen. Der
Fundamentalsatz des Protagoras, des Altmeisters un-
ter den Sophisten, lautete: wdvrwv yonudrov usroov
dorly dvdowmos (Homomensurasatz).’) Also Sub-
jektivismus und Relativismus in einer Formel! ,,Eine
allgemein gitltige Wahrheit ist hiernach nicht moglich,
nicht einmal fiir denselben Menschen ist dasselbe zu
verschiedenen Zeiten wahr . . . es ist nichts an und
fiir sich, sondern alles ist ein Relatives, ein wodg 7¢,
es ist nur fiir das wahrnehmende Subjekt.” *) Die soge-
nannten dvridoyiat sind nur eine natiirliche Folge-
rung aus diesem System. Denn wenn die Erkenntnis
der objektiven Wahrheit geleugnet wird, kénnen eben
iiber ein und dasselbe Ding verschiedene, ja sich durch-
aus widersprechende Aussagen als ,,wahr” aufgestellt
werden. Auch das 7o ffrrw Adyov xpslrvem mosiv wird
Protagoras zugeschrieben. ®) Man darf aber annehmen,
dass er diesem Wort noch nicht die Unmoralitiit gege-
ben hat, die es durch die spitern Sophisten erhielt.
Tatstichlich hat der Abderite in gliicklicher Inkonse-
quenz seinen erkenntnistheoretischen Irrtum nicht voll
ins moralische Gebiet tibertragen.

Eine zweite Griosse der Sophistik ist Gorgias aus
Leontinoi, bekannt durch seine nihilistische These:
1. Es ist nichts. 2. Wenn aber etwas wire, so wire es
nicht erkennbar. 3. Wenn auch etwas wiire und man es
erkennen kénnte, so wire es doch nicht mitteilbar.?)
Die Auffassung von H. Gomperz, es fehle Gorgias an
jedem sachlich philosophischem Interesse, und seine
ganze ,,Philosophie” sei weiter nichts als ,,eine Rede-
iibung an einem philosophischen Stoff” ?) wird von
Ueberweg aus guten Griinden abgelehnt. 8)

Viel weiter als die Fihrer gingen dann in ihren
ethischen Konsequenzen die jlingern Sophisten. ,,Sie
waren grosstenteils Freigeister, welche vaterlindische
Religion, Gesetz und Sitten zugrunde richteten”, sagt

Schwegler.’) Eine Erklirung und teilweise Entschuldi-
gung dafiir bieten allerdings die Zeitverhdltnisse, die
die aufklirerische Skepsis forderten und begiinstigten.
Die Sophisten hatten nicht die Kraft, sich dem verderb-
lichen Zug der Zeit entgegenzustemmen, <sie suchten
ihn vielmehr geschiiftstiichtig auszunutzen und fiir ihre
Zwecke dienstbar zu machen.

Sollen wir daher iiber die Sophisten als Jugend-
bildner ein abschliessendes Urteil fillen, so kann das-
selbe nur ablehnend lauten. So sehr manche aus ihnen
bona fide gewesen sein mogen, so sehr die meisten sich
um die Sprache und das geistige Leben iiberhaupt hohe
Verdienste erworben haben: Ihre Aeusserlichkeit und
Eitelkeit, ihre seichte Aufklirungssucht, die Hohlheit
und Unehrlichkeit ihres rhetorischen Vorgehens, vor
allem aber ihr verhingnisvoller Subjektivismus und
Skeptizismus machten sie nicht geeignet fiir die hohe
Aufgabe, der griechischen Jugend Fiihrer zu Weisheit
und Tugend zu sein. (Fortsetzung folgt.)

1) Geschichte des Idealismus, ® Braunschweig 1907, I. 356.
2) Die Pédagogik des Isokrates, Wiirzburg 1923, S. 10 f. 3) Ucber-
weg, Geschichte der Philosophie des Altertums, 1! Berlin 1920,
130; Diels, Fragmente der Vorsokratiker, ®Berlin 1907, 74a 1.
4) Ueberweg 130. 5) Diels, Vorsokr. 74a 21. 6) Diels, Vorsokr.
74b 4. 7) Sophistik und Rhetorik, Leipzig 1912, 46. 8) 135 f,
vgl. Zeller, Die Philosophie der Griechen, 8 Leipzig 1. 2. 1104 n. 1.
9) Geschichte der Philosophie im Umriss, 55 f.

Le sens du jeu
Par Isidore Dafflon, Pringy (Gruyére).

La vie est un jeu, ou devrait &tre un jeu, si I'on se
souvenait qu’elle prépare au grand Jeu de 'amour éternel.
Or, 'amour est gratuit ou il n’est pas amour ; et le. sens
du jeu c’est le sens de la gratuité, c’est le sens de amour.
Celui qui ne comprend pas le sens du jeu ne connait pas
Pamour. : ’

Et pourtant Pamour c’est la vie, c’est la seule raison
de vivre ; nous ne sommes faits que pour ’Amour. Mal-
heur & celui qui n’y croit pas, qui ne sait rien faire gra-
tuitement, par jeu, car il a perdu son bien, toute sa beauts,
toute sa grandeur, toute la transparence de Celui qui s’ap-
pelle lui-méme I’Amour.

L’amour est un jeu; c'est le don de soi. C’est aussi
la joie, parce que le jeu est une joie de se .donner; tout
don de coi est source de joie.

Aimer et jouer, c’est vivre. L’enfant, pour qui la vie
n’est que jeu, s’y donne pleinement et il est heureux. L’art,
avec son caractére d’inutilité, immédiate au moins, scan-
dalise toujours le monde utilitaire. La nature est le champ
clos des podtes; ces genes inutiles, ces parasites sont di-
gnes de tout le mépris des bourgeois, et c'est 1a un de
leurs plus beaux titres de noblesse. Et les saints, les
contemplatifs ! A eux revient I'honneur de recevoir le plus
de critiques, et c’est souvent dans le cewur trés charitable
des catholiques qu’ils cueillent le plus superbe dédain;
signe de la plus haute distincltion, de P’aristocratie des
dmes supérieures que hait la médiocrité du grand nombre.
Eux possédent au plus haut degré le sens du jeu; par lé
ils ressemblent aux enfants et s'assurent une place dans lo
royaume de Dieu. C'est par la sublime gratuité de leur
contemplation qu’ils s’éloignent le plus de tous ceux qui
n’ont pas voulu rester des enfants et qui maintenant se
trainent dans la triste stérilité ol les a conduits le mépris
de tout ce qui n’est pas immédiatement utile, la passion
des faits, des chiffres, la froide raison, P'incompréhension
du jeu libérateur. ' :

Car le jeu délivre de soi-méme en livrant a Pobjet
aimé. Le jeu est pure gratuité ; il ne sert a rien, précisé-
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ment parce qu’il est déja son but a lui-méme : c’est la pos-
session par ’'amour. L’enfani joue et vit sans autre but
que de jouer et de vivre. L’artiste contemple et crée la
beauté pour elle-méme, pour y trouver sa joie et son repos,
comme un amoureux qu’il est. Plus n’est besoin de movyens
puisqu’on posséde. C'est dans ce sens également que la
contemplation des saints est inutile, parce qu’elle est déja
une possession. Le contemplatif posséde Dieu plus que
personne et il a la joie la plus élevée possible en ce mon-
de; c’est aussi.lui qui semble le plus inactif et le plus
inutile ; il est le plus prés du But supréme, de ce Repos
éternel que 'on interpréte parfois naivement par ’ennui.

.Contemplation mystique, art, jeu ou vie, toutes choses
ou, a des degrés divers, on irouve une satiété, un repos,
dans la . fin conquise, et donc une absence proportionnée

" de la préoccupation des moyens. L’utile est ce qui est le
plus: éloigné de la possession, de la joie ; c’est ce qui a le
plus raison de moyen, comme le mot I’indique. C’est pour-
quoi aussi il se rapporte surtoul & des choses matérielles.
Les utilitaires sont en méme temps des matérialistes. L’in-
compréhension de la primauté du spirituel et de la vraie
fin de 'homme améne le mépris de tout ce qui est jeu et
gratuité.

Certains esprits dévoyés ont découvert que parmi les
crreurs de la création on pouvait compter 'imagination
ct la sensibilit¢é de I’homme, son besoin d’amour et de
merveilleux. Il n’ont foi qu'en la raison et dans les seuls
faits positifs. et matériels. A notre époque, disent-ils, il
nous faut des hommes pratiques, capables de se débrouil-
ler dans le dur combat de la vie; des hommes aptes &
tenir un volant, a diriger un commerce, a4 connaitre la va-
leur de Pargent. Le temps est passé des réveurs et des

- fainéants qu’on nomme artistes ; ’Eglise est en marge du
progreés en tolérant encore les ordres contemplatifs ; il faut
habituer les enfants trés jeunes & la vie positive, qui n’est
ni un roman ni un conte de fée; I’imagination est une
folle, et les fous on les enferme ; le ceeur de l'enfant n’a
plus le temps de battre pour des chiméres; il faut qu’il
se trempe pour la lutte ; 'amour n’a d’utilité que pour la
reproduction de I’espéce. A quoi sert dans la vie de savoir

peindre ou faire des vers ? A quoi servent le latin et le .
‘. grec pour gagner son pain ? La nature est faite pour nous -

servir, c’est-d-dire pour nous livrer ses produits; tout le
reste n’est bon que pour des romantiques attardésl

A ces réflexions matérialistes et utilitaires, qu’on en-
tend si souvent, on peut faire une concession : L’art et la
science-désintéressée ne sont guére un moyen de vivre &
encourager comme tel. Mais c’est & la honte du

monde, qui ne connait pas la valeur des choses, et

il ne vaut pas la peine de mourir de faim pour le

plaisir de lui prouver qu’il a tort. Il ne connait pas méme -
son intérét, tout utilitaire qu'il est (erreur fourmille ainsi = -

de contradictions), car ce qu’il tient pour inutile ne Pest

qu’immédiatement, en apparence. L’art, le jeu, la contem- -

plation sont. méme éminemment utiles, par leur spiritua-
lité d’abord, sans laquelle ’humanité serait immédiatement
précipitée dans le néant, en dépit de tout son systéme uti-

litaire, et par leur gratuité elle-méme, qui laisse entrevoir-

et réaliser quelque peu le but, le bonheur.

Les inutiles sont ainsi les plus utiles & l’humamte
Ils lui font voir ou est sa fin, sa joie, dans Pamour désin-
téréssé, le jeu, la possession. Ils sont les gardiens de l'es-
prit, de I'idéal et de la joie dans le monde.

L’utile a son role, mais restreint et subordonné comme
le moyen & la fin. Il doit simplement permettre le travail
de P’esprit et préparer la conlemplation. S’il s’en tient la,
c’est bien ; mais les utilitaires font de I'utile une fin et
n’ont dés lors plus que faire de tout but véritable. Tout
est supprimé qui, a leur yeux, ne sert a rien. Ils négligent

-mes, “sitis, pecunia,

e———

Pessentiel et par la-méme se privent de toute vraie joie.

Rien de si lamentable ni de si laid qu’une &me de
jeune homme ou toute tendance a I'inutile a été impitoya-
blement refoulée. C’est un défi au Dicu Créateur; Pima-
gination, le coeur, la sensibilité sont ses créatures; les
mépriser dans Péducation c’est priver ’homme, non seule-
ment d’une grande part de son activité et des biens aux-
quels il a droit, mais c’est déséquilibrer sa nature et sa
vie tout enticres, en faisant de l'utile I'essentiel, en provo-
quant ainsi la sécheresse, le vide, le dégoiit dans ’ame,
qui malgré tout se sent faite pour I’Amour, pour la Vérité
et pour la Beauts.

Lateinischer Humor*

Nova Interpretatio.

Auri sacra fames — Die Kirchensieuer
Lauri sacra fames — Der Dichterchrgeiz

Calumniare audacter — Der Wahlkampf
Conditio sine qua non — Die Schwiegermutter
Exurge domine — Der Wecker

Fiat lux — Der Lichtschalter

Nulla dies sine linea — Der Lippenstift

Panem et circenses — Die Arbeitslosenfiirsorge
Sacpe stilum vertas — Die Mode

Quos ego — Der Verkehrsschutzmann

Quousque tandem — Der Aufenthalt

Trahit sua quemque voluptas — Das Wochenende
Tendem audite — Die Hupe

Komparation.
Mai — Mensis Maius; Meier — Villicus; Meister —
Magister.

Ob — Num: Ober — Puer: Oberst — Praefectus.

Sieg — Victoria; Sieger — Victor; Sigrist — Sacrista.

Nomina sunt odiosa; verba sunt odiosiora; verba ano-
mala sunt odiosissima.

Potus — einer, der getrunken hat; potior — einer,
der zuviel getrunken hat; potissimum — den schwer Be-
trunkenen (dieser Steigerungsgrad kommt nur in einem
casus obliquus vor; casus rectus ist nicht mdglich).

Communia. :
Worter mit schwankondem Geschlecht: Amor — der

- Schatz; Deliciae — der Liebling; Coniunx — die Ehehélfte.

Woérter, die hezeichnen, was allen gemeinsam ist: fa-
inopia.

Deminutiva. '

Furuncolus — der jugendliche Dieh; Regulus — der
Zaunkonig; Caligula — Bubi: Filiola — Midi; Paterculus
— der Zar; Matercula — Mutti.

Mobilia.

Columna — die Saule: suilla — das Siule.

Annus — das Jahr; Anna — das Méddchen von
Tharau.

Synonyma.

Bis — morsus: F]o — pulex: Laus — pediculus; Liber
= carissime; Mel — farina; Simia — aspice me!

Latein empfiehlt sich durch seine Kiirze.

Zwei Gelehrte stritten sich. wer den kiirzesten Satz
bilden konnte, ,,Eo0”, sagte der eine. Der andere aber iber-
trumpfte ihn mit der Antwort: ,I1”.

Inschrift an. einem wungarischen Gymnasium

Praesens imperfectum, perfectum futurum —

Die Gegenwart ist noch unvollendet. Vollendung wird
erst die Zukunft bringen.

* Textproben aus Dr. Juxicus, Der lustige Lateiner. 2. stark
veranderte Aufl.; hesorgt von Dr. W. Becher. Mk. 2.50. Berlin
und Bonn 1931, Ferd. Diimmler.
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Die 3itesten Miinzen (nach OLZ 1918, 276 ff)

Der dlteste Verkehr mit Wertmetallen geschah durch
Darwigen: die Worte fiir Bezahlen heissen zunéchst
cinfach ,darwigen”. Aus praktischen Griinden ging
man schon friih dazu tiber, Gold und Silber in Stiicken von
bestimmtem Gewicht und vermutlich auch hestimmter Form
und Qualitdt in Verkehr zu bringen.

Ausser linglichen Barren begegnen wir z. B. Zungen
(Josua 7, 21—24) und besonders hiufig Ringen. Gold in
Ringen findet sich in &gyptischen Reliefs hdufig darge-
stellt. Als Scheidemiinze diente in Aegypten ein uten ge-
nanntes Stlick Kupferdraht von 91 g Gewicht. In DBaby-
lonien hért man schon friih von gestempeltem Silber. Auch
aus Mpykenai besitzen wir Goldblittchen mit ornamen-
talem Schmuck, die man als Geldstiicke deuten mdochte.

So kamen also schon [rith die Edelmetalle nach Form
und Gewicht verschieden m Verkehr, und von da zur
Miinze ist nur ein kleiner Schritt. Dieser scheint zuerst
in Assyrien getan worden zu sein. Um 700 herum sagt der
assyrische Konig Senacherib: ,Lehmformen machte ich
und goss Bronze hinein; entsprechend der Herstellung
von Halbsekeln vollendete ich ihre Herstellung.” Damit
sagt der Konig, dass zu seiner Zeit Halbsekel gegossen
wurden und dass er die Art, Bilder herzustellen, nun
auch auf grossere Scheiben anwenden liess. So ist ferner
zu schliessen, dass die Miinzpragung oder besser der
Miinzguss damals schon bekannt, also dlter als Senacherih
war. .
So verwundert es nicht, wenn um 800 schon
(2. Kénige 12, 5—13) in Israel Miinzen im Umlauf waren.

Diese Miinzen hiessen in Assyrien Zuzu, und diese
Bezeichnung verbreitet sich auch in allen von Assur ab-
héngigen Liéndern als Zusa.

Im Westen wurden die Miinzen der Lyder bekannter.
die aus einer Elektron genannten Legierung von Go!d und
Silber bestanden; besonders bekannt wurden die Miinzen
des Konigs Krosus, Kreiseini genannt. Noch bekannter
wurden dann die Dareiken des Perserkénigs Darius, die
als Drachmen in der Bibel weltbekannt wurden. F. A. H.

Qottesurteile im Altertum

»Man hélt die Ordalien fiir eine Einfiihrung des Mit-
telalters. Aber wie so vielmal iibernahm das Mittelalter
nur antike Brduche. Das Feuerordal belegt die be-
kannte Stelle in der Antigone des Sophokles (264), wo die
Waéchter in volkstiimlicher Weise erkliiren, als sie wegen
der verschwundenen Leiche des Polyneikes hart angelassen
werden: ,,Wir sind bereit, heissen Stahl mit den Hinden
zu fassen und durchs Feuer zu gehen” ... Eine Probe war
das Judicium aquae. Auch hiefiir gibt uns Plinius
(28,12) ein antikes Beispiel. Extat Tucciae vestalis in-
cestae precatio, qua usa aquam in cribro (Sieb) tulit...
Ein drittes Reinigungsorakel lesen wir beim antiken Er-
klarer zu Horaz (ep. 1, 10, 9). Zur Zeit des Horaz sei
es liblich gewesen, dass der Herr, der seinen Sklaven des
Diebstahls verdichtigte, diesen zu einem Priester fiihrte,
der ihm mit Zauberspriichen geweihte Kuchenstiicke zu
essen gab. Blieb ikm ein Stiick im Schlunde stecken, so
war er Uuberfiihrt.” (Probe des geweihten Bissens.
Red.)

Aus Stemplinger, Antiker Aberglaube in modernen
Ausstrahlungen, S. 56 f.

Blicherecke

Wirterbuch ,,Holtze”, Englisch-Deutsch und Deutsch-Eng-
lisch (1930), von Dr. Herbert Schiffler, Univ.-Prof . Kiln; Verlag
Otto Holtzes Nachf, Leipzig C, Ganzleinen je 3.75 R.-M. -

In gleichem Format und #iusserem Umfang wie Langen-
scheidts handliche Taschen-Waorterbiicher, bietet das vorliegende
Werk einen reichen Wortschatz, der auch dadurch wertvoll ist,
dass iiberraschend viele Wendungen angefithrt werden. Ferner
sind neuere gebrauchliche Ausdriicke aus Literatur, Wissen- .
schaft und Technik aufgenommen. Aussprachebezeichnung des
Englischen nach dem Weltlautsystem. Als Neuschopfung konnte
sich das Buch den heutigen Bediirfnissen ungehemint anpassen
und bildet fiir Schule wie Privatgebrauch ein wirklich erfrea-
liches Hilfsmitel. Th.

Engel, Eduard, Deuische Stilkunde. XII und 530 S. 31. neu-
bearbeitete Auflage. In kiinstlerischem Ganzleinenband RM. 12.—
Leipzig, G. Freytag 1931.

Trotz seiner 80 Jahre schreibt Engel mit jugendlicher Frische
und sprithendem Temperament. An Hand iiberreicher Beispiele
aus Werken bekannter, ja berithmter Schriftsteller und sonstiger
hedeutender Mianner geisselt er die im deutschen Schrfttum
herrschende Stilverwilderung. Nie langweilig und gelehrt. aber
slets gescheit und praktisch, wird das Buch trotz gelegentlicher
allzuderber Ausfille und einseitiger Urteile an der Spitze aller
dhnlichen Versuche bleiben. Mit vollem Recht hat man es das
«deutsche Sprachgewissen» genannt. R. L.

Algermissen, Dr, Konrad, Freidenkertum, Arbeiterschaft und
Seelsorge. 151 Seiten. Steif broschiert RM. 2.—. Verlag Josef
Giesel, Hannover 1930.

Algermissen vereint in hohem Grade die Vorziige des griind-
lichen Forschers und warmfiihlenden Seelsorgers. Auch verbis-
sene Gegner haben seiner iiberragenden Sachkenntnis, seiner
unbestechlichen Wahrheitslicbe, seiner klugen und vornehmen
Argumentation wiederholt unumwundene Anerkennung gezollt.
Das grosse statistische Material und sehr zahlreiche Literatur-
nachweise zeugen von gediegenem Quecllenstudium. Der erste
Teil zeigt die Entwicklung und Organisation der proletarischen
Freidenkerverbinde und ihre grundsitzlichen Arbeitsmethoden,
ihre Ziele und Erfolge. Im zweiten Teil wird das Problem «So-
zialismus und Seelsorge» in fesselnder. und sehr aktueller Art
gestaltet. Das Buch wird in jeder Hand Segen stiften und vei-
dient daher weiteste Verbreitung. R. L.

Algermissen, Dr. Konrad, Sozialistische und christliche Kin-
derfreundebewegung. 222 Seiten. Stcif broschiert RM. 2.50. Ver-
lag Jos. Giesel, Hannover 1931.

Dieses Buch bildet in gewissem Sinn eine Ergiinzung zum
oben besprochenen Werk des gleichen Verfassers, indem es eine
der einschneidendsten Fragen moderner, sozial orientierter
Seelsorge nach der theoretischen und praktischen Seite behan-
delt. Es ist in der gleichen iiberzeugten, ansprechenden Art ge-
schrieben und ebenso mit Belegen reich ausgestattet. Der Autor
spricht zundchst iiber die sozialistische (kommunistische) Kin-
derfreundebewegung nach ihrem Wesen und ihren Zielen, ihrer
geschichtlichen Entwicklung und ihrem heutigen Stand Weiter
werden gewiirdigt ihre Stellung im Gesamtsozialismus, ihre Er-
ziehungsgrundsitze und -forderungen und endlich die praktische
Erziehungsarbeit. Dann wendet der Verfasser sich den Grund-
lagen und Aufgaben der katholischen Kinderfreundebewegung
zu. Im Kapitel: Musterbeispiele katholischer Kinderarbeit erhilt
man bedeutsame Fingerzeige fiir eigenes Vorgehen. Auch fiir
Erzieher und Leiter an unsern Mittelschulen finden sich hier
wertvolle organisatorische Anregungen. Dem Seclsorger zu Stadt
und Land und iiberhaupt allen, die auf dem Felde der Jugend-
bildung arbeiten, sei das Buch aufrichtig empfohlen. R. L.

Bernard Shaw, The Devil’s Disciple — Candida — The Man
of Destiny — Arms and the Man. Sammlung Tauchnitz 1931. —
Jeder Band RM. 1.20. :

Bernard Shaw, der destruktive. das bisher Geachtete und
Heilige verspottende irische Sozialist, macht sich in The De-
vil’s Disciple iiber das schablonisierte Christentum eines
verrosteten Puritanismus, der ihm Symbol der Religion iiber-
haupt ist. in Candida iiber die Kanzelrhetorik eines Pastors,
in The Man of Destiny iiber scheinbare. in Wirklichkeit
sehr verschwinderde Grossen, in Arms and the Man iber
die eingebildete Rcmantik des Soldatenstandes als eine Erfin-
dung derer. die nie Soldaten gewesen, lustig. Sein Englisch ist
nicht das klassische, sondern dasjenige des Alltags Inhaltlich
bieten die Stiicke, ohne unmoralisch zu sein, zwar nicht morali-
schen Gewinn, woh!l aber eine Apologie gegenwirtig schulema-
chender destruktiver Ideen. Die Lektiire kann nur fiir philoso-
phisch vorgebildete Leser in Betracht kommen. J. R
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Das griechische Bildungswesen zur Zeit des
Isokrates
(Fortsetzung.)

Die Sokratik.

Als ausgesprochene Reaktionsbewegung gegeniiber
der Sophistik tritt die Sokratik auf den Plan. Sokrates
verdient in der Tat, dass sein Name fiir immer mit dem
neuen Bildungsideal verkniipft bleibt. Wenn er auch
persénlich nicht den Héhepunkt der nach ihm getauften
Richtung darstellt, sondern diese Ehre Plato und Ari-
stoteles iiberlassen muss, so ist er doch der erste, der
das sophistische Idol klar durchschaut und seiner Glo-
rie entkleidet hat. Zudem wusste er fiir seine Ueber-
zeugung nicht nur zu streiten, sondern auch zu sterben
und hat durch seine Persénlichkeit auch nach dem Tode
gochtdie Vertreter seiner Idee aufs Michtigste beein-

usst.

-Wenn wir von einer sokratischen Reaktion spre-
chen, so wollen wir nicht sagen, dass Sokrates mit den
Sophisten gar nichts gemein hitte. Er steht vielmehr
in wichtigen Punkten auf gleichem Boden wie diese.
Vor allem teilt or mit ihnen die ausgesprochen anthro-
pologische Grundlage und damit die Abwendung von
der Physik. Auch in seiner Methode, vor allem in Be-
zug auf die Dialektik, hat er von den Sophisten gelernt.
Das berechtigt uns aber noch nicht, ihn selbst unter
die Sophisten zu zédhlen. So sehr auch Sokrates in sei-
nem Philosophieren sich aufs denkende Subjekt kon-
zentriert, kommt er doch nicht zum Subjektivismus
und Relativiemus; an Stelle des Meinens tritt bei ihm
vielmehr das Wissen, an Stelle des subjektiven Scheins
das objektive Sein, an Stelle der blossen Ueberredung
die Ueberzeugung. Den Zweifel beniitzt er zwar auch,
aber nur, um unter Ueberwindung der citlen Wissens-
einbildung und des wahllosen Hinnehmens zu gelduter-
ter Erkenntnis zu fiihren. Seine Dialektik hat nicht,
wie die sophisticche, den Zweck, die Vernunft zu iiber-
listen und gleichsam in ihren eigenen Netzen zu ' ver-
stricken, vielmehr will sie dieselbe entbinden und frei
machen. Vielfach auch hat Sokrates sich sophistischer
Taktik bedient in der Absicht, seine Gegner mit ihren
eigenen Waffen um so sicherer zu schlagen. Also selbst
beim scheinbar Gemeinsamen schwerwiegende Gezen-
sdtze! Verschieden sind die Zwecke, verschieden die
Resultate, um nicht zu reden von dem Vielen und Gros-
sen, das Sokrates an positiv Eigenem aufweist. Es
heisst also das Wesen beider Richtungen verkennen,
wenn man sie ein‘ger gemeinsamer Ziige wegen 3zu
identifizieren sucht, wie das immer wieder geschieht.

Convertir 4 la vertu par le savoir ist nach Piat?)
die Idée maitresse, der Fundamentalgedarke und das
praktische Ziel der ganzen sokratischen Philosophie
Wir bezeichnen das heute mit dem Ausdruck ..ethischer
Intellektunl smus”. Wissen und Tugend, theoretische
Eingicht und praktische Tiichtigkeit sind eins, d. h. aus
dem. Wissen um die Tugend geht ohne weiteres auch
der Wille zur Tugend und das tugendhafte Handeln
hervor. Warum das? Die Tugend ist nach Sokrates

nichts anderes als die Wissenschaft vom richtigen
Handeln. Richtig ist aber nur jenes Handeln, das zur
Euddmonie, zur Gliickseligkeit und damit zum wahren
Nutzen fithrt. Nun wird aber niemand freiwillig gegen
seinen eigenen Vorteil handeln, also kann auch nie-
mand wissentlich schlecht sein: Qddsig éxwv movnedg!
Das Laster ist wesentlich Unwissenheit. Es kommt also
alles darauf an, dass der Mensch ein Wissender werde,
dann wird er notwendig auch gut sein. Es gilt, die Ver-
nunft in ihm miindig zu machen, sie aus ihrer Indolenz
herauszureissen, durch eine Art geistiger Gymnastik
sie Schritt fiir Schritt zur vollen Enfaltung zu bringen.

In dieser Beleuchtung nur kénnen wir die Methode
Sokrates’ richtig verstehen und einschétzen. Sie hat
eine doppelte Seite, eine positive und eine negative. Die
letztere ist die Ironie. ,,Jndem sich der Philosoph unwis-
send stellt und sich scheinbar von denen, mit welchen
er sich unterredet, belehren lassen will, verwirrt er
vielmehr das vermeintliche Wissen der andern durch
fortgesetztes Ausfragen, durch die unerwarteten Kon-
sequenzen, die sich herausstellen, u. die Widerspriiche, in
denen sich die Unterredenden verwickeln’?).Aber bei die-
sem rein negativen Resultat blieb Sokrates nicht stehen.
Auf dem positiven Wege der Mdeutik, der ,,Entbindungs-
kunst”, versucht er an Stelle des vernichteten Schein-
wissens das wahre Wissen aufzubauen. Das geschieht
durch die Induktion und Definition. ,,Indem néimlich der
Philosoph von einzelnen konkreten Fillen ausging, da-
bei an die gewbhnhchsten Vorstellungen ankniipfte, die
alltéiglichsten und trivialsten Erscheinungen zu Hilfe
nahm wusste er, das Einzelne unter sich vergleichend
und so das Zufa]hge und Akzidentelle vom Wesent-
lichen absondernd, cine allgemeine Wahrheit, eine all-
gemeine Bestimmung zum Ausdruck zu bringen, Be-
griffe zu bilden”?). Diese Induktion miindet schliess-
lich in die Definition, die den gefundenen Begriff sei-
nem Wesen und Inhalt nach genau festlegt. Durch diese
Begriffsbestimmungen, die zuniichst nur ethische Fra-
gen betreffen, hat Sokrates das Fundament auch fiir
die iibrigen Geisteswissenschaften gelegt.” Nicht mehr
die formale Schulung des Geistes ist jetzt die Haupt-
sache, sondern das Gewinnen neuer Erkenntnisse, der
Bildunnsinhalt. Dabei legt er aber auf die personliche
Arbeit des Lernenden stets das Hauptgewicht. Indem
er zum erstenmal eine systematische Anleitung gibt,
wie der Menech durch eigenes Nachdenken und durch
Selbstpriifung zur Erkenntnis sittlicher Begriffe kom-
men kann. wird er vor allem auch fiir das Gebiet der
Didalktik bahnbrechend.

Wie Sokrates sich zeitlebens der Physik gegen-
iiber abschloss. weil er sie als ein unniitzes und ver-
wegenes Spekulieren iiber dem Menschen unergriind-
I‘che Dinge erachtete, so hat er sich mit religidser
Reflexion verhiltnismissig wenig abgegzeben. Er steht
zwar im allgemeinen zum traditionellen Gotterglau-
ben. sucht sber an einigen Orten die volkstiimliche
Auffasrung zu lsutern wnd zu vertiefen. Ueber jeden
Zweifel fest steht sein Vertrauen auf die Vollkommen-
heit der gottlichen Weltordnung und Weltregierung.
Wenn wir dazu sein schlichtes Auftreten, seine echt



Seite 6

T——— ——

phileéophische Bediirfnislosigkeit und sein ausgeprig-
tes sittliches Verantwortlichkeitsgefiihl betrachten,
miissen wir gewiss den gewaltigen Abstand anerken-
nen, der ihn von den Sophisten trennt. - Durch wahrez
Wissen zu wahrer Tugend und zu wahrem Gliick, so
lautet die Formel fiir scin Bildungsideal, das trotz sei-
ner Einseitigkeit und gelegentlicher Hiirten wohltitig
absticht von jenem der Sophisten, die versuchen, durch
blosses Scheinwissen und mit Hilfe rein formaler Fer-
tigkeiten zu #usserer Macht und Tiichtigkeit zu fiihren.

Da es uns in erster Linie auf klare Abgrenzung
der cinzelnen piidagogischen Richtungen ankommt, ge-
niigt, cine kurze Zusammenfassung der Punkte, in denen
Sokrates’Hauptanhiinger von ihm abgewichen, bzw. iiber
ihn hinausgegangen sind. Plato hat als erster ein bis
ins Einzelne durchgefiihrtes Erziehungsprogramm auf-
gestellt, und zwar gleich in doppelter Ausfithrung: cin-
mal, utopisch und iiberschwiinglich, im ,,Staat”, und
dann, mehr der Wirklichkeit angepasst, in den ,,Ge-
setzen”, Auch sein Ziel ist die Tugend, wobei er der
gloichen intellektuellen Einseitigkeit unterliegt wie
Sokrates. ,,Zwar erkennt er die auf Gewdéhnung be-
rihende Tugend wenigstens als Vorstufe an, aber voll-
kommen wird sie erst, wenn sie aus klarer Einsicht
hervorgeht. Alles Sittlich-Schlechte schreibt er dem
Mangel an Erziehung zu und erwartet das sittliche
Verhalten mit Sicherheit aus der durch Unterricht ver-
mittelten Erkenntnis (Einsicht, Wissen) *).”

Was ihn aber dem niichternen, realistisch veran-
lagten Sokrates gegeniiber charakterisiert, ist sein Zug
ing Jenseits, ins Ideale. ,,Nicht in der den Sinnen vor-
licgenden Kérperwelt und in einem von materiellen In-
teressen bewegten Leben erblickt er das wahre Sein und
die wahren Wahrheiten, sondern in einer hthern geisti-
gen Wirklichkeit, den ,Ideen’ ... und in einer diesen

idealen’ Massstiiben ‘entsprechenden Regelung des indi-

viduellen und gesellschaftlichen Lebens®).” Die Ein-
zeldinge sind nur ausserhalb der Ideo liegende Abbilder
und Nachahmungen (sidwida, puepijprata) dieser Ur-
bilder. Damit ecrgibt sich auch die Natur des Lernens:
Es ist eine Rilckbesinnung, ein sich wieder Erinnern an
dic einst in der Priexistenz der Seele geschauten Urbil-
der aller Dinge, die Ideen. Der Unterricht hat dabei
die Aufgabe, diesen Prozess der drdurnyots zu
lenken und organisch zu entfalten. — Auf der gleichen
unwirklichen Hohe abwegiger Spekulation bewegt sich
Platos Auffassung vom idealen Staat. Wie dieser fiir
ihn ,.der Mensch im Grossen” ist, so geht ihm umge-
kehrt die Aufgabe des einzelnen Menschen darin auf,
dem gemeinsamen Interesse des Staates sich einzuglie-
dern. Darum soll die Erziehung nur vom Staat und
fiir den Staat erfolgen.

Den Gipfel des platonischen Erziehungs- und Bil-
dungsprogramms bildet die Dialektik. Sie bezeichnet
bei ihm einerseits die Philosophie iiberhaupt, dann
aber insbesondere ihre eigentiimliche Méthode. Plato
hat die sokratischo Heuristik weitergebildet, indem er
sich vom Gemeinverstéindlichen in das Spekulative. er-
hob und iiberdies den von Sokrates verwandten logi-
. schen Operationen: der Induktion und Definition, die
Einteilung oder Begriffsgliederung hinzufiigte.

Thren vollen Ausbau aber erhielt die Dialektik erst
durch Aristoteles, der ihr das Schluss- und Beweigver-
fahren lieferte. Vom Konkreten und Individuellen aus
sucht er durch Induktion und Definition- das Allge-
meine zu finden. Er geht aber darin iiber Sokrates hin-
aus, dass er diese zersplitterten Begriffsbestimmungen
zu einem systematischen Ganzen zusammenfasst und
vor allem, dass er in genialer Universalitit nicht auf

dem Felde der Ethik stehen bleibt, sondern alle Gebiete
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menschlichen Wissens in den Bereich seiner Forschung.
zieht. Auch der Rhetorik ldsst er in dieser Verbindung
jhre Berechtigung, doch tritt er dem sophistischen
Scheinwissen entschieden entgegen. Aber auch den
Transzendentalismus der platonischen Ideenlehre be-
kdmpft Aristoteles konsequent. Scine Piddagogik hat
Plato gegeniiber statt der rein politischen eine mehr
soziale Einstellung. Der Tugendbegriff des Aristoteles
wahrt neben dem intellektuellen Element zum ersten-
mal auch dem voluntaristischen den gebiihrenden Ein-
fluss. ,,Gut und tugendhaft wird der Mensch durch
drei Dinge; die drei aber sind: Natur, Gewohnung, Ein-
sicht ®).” ‘Wihrend also bei Sokrates das sittliche Han-
deln erst als Folge der verniinftigen Einsicht eintritt,
ist es bei Aristoteles vielmehr dic Voraussetzung und
notwendige Vorstufe der Tugend. Irst durch wieder-
holte Uebung kommt diese sittliche Fertigkeit der
Seele zustande. Die Tugend seclbst findet ihren Zweck
in der Euddmonie, mnach Aristoteles ,,die verniinftige
oder tugendgemiisse Titigkeit der Scele in der vollen
Dauer des Lebens™). Freilich muss zu ihrer vollen
Verwirklichung auch der Besitz iusserer Giiter hinzu-
kommen.

Stellen wir zum Schluss Sophistik und Sokratik
zusammen, so konnen wir sagen: Dort ethischer und
erkenntnistheoretischer Relativismus, hier ‘Anleitung
zu wahrer Seelenbildung und klarer Begriffsschulung;
dort rhetorischer Formalismus, hier solider Wissens-
inhalt; dort Abrichtung fiir dic Welt des Tages und
platter Utilitarismus, hier Streben nach Tugend und
Cuddmonie; dort oberfldchliche Allgemeinbildung, hier
Philosophie. Mit der letztern freilich ist die Sokratik
unter Plato und Aristoteles iiber das allgemeine Ziel
des Jugendunterrichts hinaus zur Gelehrtenschule ge-
worden. v (Schluss folgt!)

* Sierate, Paris 1900, 87.'% a7 'a. 0., 71, Biivk: 75,0 '31.
* Roloff, Lexikon der Pidagogik. Herder 1921, 111 1320, Artikel
Platon v. Bacumkev. * Pol. 7, 13. ® Ucherwee. a. a. O., 404.

Gratulté et spiritualité de I'art

L’art est une des choses qui tendent le plus a spiri-
tualiser I’homme, & lui donner la joic de vivre, parce qu’il
Iui apprend un peu le sens de la beauté, le sens du jeu
et du désintéressement. :

Est-ce pour cette raison qu’il est si peu en honneur
dans le monde, dans ’éducation et dans les programmes
scolaires ? !

Les artistes sont, aux yeux des bourgeois et des sots,
les gens les plus inutiles de la création. C’est presque
une injure de traiter quelqu’un de « poéte»! Un artiste,
pour beaucoup, c’est un original & large cravate noire et
a perruque de’Sordoimée. Un artiste, ¢ca ne sert & rien, ca
ne connait rien & la politique, aux affaires, ¢a ne sait
pas le prix de largent, ca créve toujours de faim, ¢a
n'est pas capable d’élever une famille, de se ranger, de
fairc comme tout le monde!... Pour beaucoup, lart est
tolérable comme passe-temps. Mais ce n’est la qu'unc
demie concession & sa gratluité, car le mot lui-méme  de
passe-temps indique une utilité :" éviter 'ennui quand on
ne sait plus que faire! Mais cultiver 'art pour lui-méme,
c’est ce qui n’entre pas dans le cerveau d’'un grand nombre
de gens, si profondément utilitaires et matérialistes que le
sens du jeu leur est totalement inconnu. Ils ne compren-
nent pas une chose en laquelle on se repose sans se deman-
der si cela sert directement & quelque chose.

Les artistes, parce gu’ils sont des contemplateurs, sont
taxés d’inutiles. Et pourtant la Beauté est un des noms de
Dien. L’artiste contemple Dieu dans le miroir de ses créa-
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tures. Et c’est inutile d’apprendre & connaitre PAuteur dans
ses ceuvres, la Beauté infinie dans ses reflets sur les choses
visibles?

L’artiste qui mérite ce nom est un grand désintéressé ;
il crée par pur jeu, par amour. Il livre quelque chose de
lui-méme, de sa pensée, de son réve, et cela gratuitement,
par.besoin de se donner. S’il réclame une compensation
pécuniaire, clest qu’il est soumis, plus que d’autres peut-
étre, aux dures nécessités de la vie.

Le vrai artiste ne sc contente pas de contempler pour
lui-méme ; il crée la beauté pour les autres. Il séléve et
veut élever les autres. Et cela encore est inutile ?

L’art, comme tout ce qui a apparence d’inutilité, déve-
loppe le sens du jeu, le sens de la gratuité, el par 1a le
désintéressement et la générosite.

Il semble que voila des résultats précieux. L’inutilité
de Part est donc bien relative. Son utilité est simplement
moins immédiate, moins visible, mais plus haute et plus
vasle. '

Les détracteurs de Part et des artistes exhalent contre
le matérialisme, la médiocrité et Putilitarisme modernes
des plaintes bien illogiques et vaines. Avec infiniment plus
de succés, moins de tapage et plus de courage aussi, car
leurs services sont trés souvent méconnus, les artistes et
tous les amis de I’art luttent contre ces diverses déchéan-
ces modernes. Ce sont eux qui aident a relever le niveau
intellectuel et spirituel de 'humanité. Et comme P’huma-
nité ne peut vivre et valoir que dans la mesure de sa spi-
ritualité, les artistes, ces étres inutiles, sont pourtant par-
mi les plus dignes de sa reconnaissance.

L'art est plus utile a I'homme, & la société, que le com-
merce, lindustrie et I'agrienlture, qui ne servent qu’au
bien-étre matériel. IL'art est une nécessité fonciére dans
Ja cité humaine. Combien de magistrats, de sociologues et
J¢ducateurs n'y pensent pas ou u'y croient méme pas du
tout !

Dans son Art et Scolastiqué, Jacques Maritain dit
ceci @ « Toules nos valeurs dépendent de la nature de notre
Dieu. Or Dieu est Esprit. Progresser (ce qui signifie pour
toute nature tendre a son Principe), c’est donc passer du
sensible au rationnel, du rationnel au spirituel et du moins
spirituel au plus spirituel ; civiliser, c’est spiritualiser. Le
progrés matériel peut y concourir, dans la mesure ou il
permet & I’homme le loisir de I'dme. Mais §’il n’est em-
ployé qu’a servir la volonté de puissance, et & combler une
cupidité qui ouvre une gucule infinie, il raméne le monde
au chaos avec une vitesse accélérée. C'est sa manictre de
tendre au principe ! »

Ainsi donc 'homme retourne au néant par le mépris
de ses facultés spirituelles et avec une vitesse proportion-
née. Le mépris de 'art est donc une course 4 la mort. Les
artistes empéchent puissamment Phumanité de se suicider,
en rappelant a I’homme son intelligence ot les lois supé-
rieures de 'amour. Ce mépris de Part est d'autant plus
sot et.incompréhensible que ’art spiritualisc par la Beauté,
c’est-a-dire par un attrait, par une délectation sensible et
intellectuelle : <« L’art apprend aux hommes les délecta-
tions de Pesprit, dit encore Maritain, et parce qu’il est
sensible lui-méme et adapté & leur nature, il peut le mieux
les conduire a plus noble que lui. »

I. Dafflon.

Hel'enismus und modernes We'tblirgertum

Schon in der hochsten Bliite einer Kultur finden sich
Keime des Verfalls. Wie schnell wird der Bogen iiber-
spannt! Besonders dann, wenn die starken, wirklich schaf-
fenden Krifte erlahmen und die grosse &ussere Form
nicht mehr dem innern Gehalt entspricht. Die Kultur

gleicht dann einem riesenhaften Organismus, der, dank
der gewaltigen angehduften Lebensstoffe, noch lange’ be-
steht, doch bedenklich einem Wirtschaftskérper “dhnlich
wird, der nicht mehr mit den Ueberschiissen seines Kapi-
tals arbeitet, sondern von der Substanz selbst zehrt. Aeus-
serlich scheint die Kultur ibre Bliite an Fiille und Reich-
tum noch zu iiberbieten, aber es ist der Herbst der Kultur
mit dem alle Sommerherrlichkeit iiherstrahlenden Gold-
schmuck, der iiber den langsamen Verfall binwegtiuscht.
Damit ist die Kultur zur Zivilisation geworden.

Es ist hier der Ort, die Schiiler an ecines der bedeut-
samsten Probleme aller Weltgeschichte heranzufiibren, fiir
jeden modernen Menschen interessant, weil er selbst ohne
Zweifel in einer solchen Epoche leuchienden Verfalls”
sich befindet, fiir den humanistisch erzogenen Menschen
aber hesonders interessant, weil or ein ziemlich geschlos-
senes Vorbild einer derartigen Kultur in der hellenistischen
Zeit kennen lernt.

Spengler hat aus der Gegeniiberstellung der modernen
Zivilisation mit der des Hellenismus die schlimmsten Fol-
gerungen fiir das weitere abendlindische Schicksal gezo-
gen. Es scheint mir sehr wesentlich, die Primaner an die-
ser Stelle einmal ernstlich in den Kampf fiir oder gegen
Spengler zu ziehen. Das gesunde Urteil der jungen Men-
schen, um deren eigenes Schicksal es sich hier handelt.
kann dabei den Lehrer auf manchen vichtigen Gedanken
bringen, der ihm selbst vielleicht nicht einmal zum Be-
wusstsein gekommen ist.

Spengler hezeichnet die Zivilisation als das unaus-
weichliche Schicksal jeder Kultur, Zivilisation sind fir ihn
die dussersten und kiinstlichsten Zustinde, deren ‘eine
héhere Art Mensch fiahig ist. Den Uebergang von der
Kultur zur Zivilisation sieht er in der Antike im 4. Jahr-
hundert. im Abendland im 19. Jahrhundert. Politisch ist
die Epoche gekennzeichnet durch das Auftreten Alexan-
ders des Grossen und Napoleons, Beide haben versucht, die
auseinanderstrebenden Kriifte einer nach Herkunft, Rasse.
Gemiitsanlage, geistiger Leistung verschieden gegliederten
Menschheit in einem einzigen, zentralistisch regierten
Weltreich zu vereinigen. Die Tatsache eines weltumspan-
nenden Imperialismus in der Figur zweier Feldherren von
iibermenschlichen Ausmassen ist sicher nicht zu leugnen,
und der Vergleich mag ein interessantes Beispiel bieten
fiir geniales Fiihrertum und die Ddmonie einer vor mensch-
lichen Grenzen nicht zuriickschreckenden Persénlichkeit
Aber man wird die Schiiler zugleich auch auf bedeutsame
Untershiede hinlenken miissen. In Alexander waren sicher
tiefere geistige, in der hellenischen Kultur wurzelnde Stre-
bungen wirksam, wiihrend Napoleon weit stirker von
machtpolitischen Tendenzen getrieben wurde. So war denn
der Erfolg auch ein ganz anderer. Alerander gelang es, die
damals bekannte Welt wirklich zu hellenisieren, auch die
das Erbe Alexanders antretenden Romer waren als Kultur-
triger von hellenischem Geiste erfiillt. Napoleons Imperia-
lismus hat gerade die Vilker zum Bewusstsein ihrer wvatio-
nalen Eizenart gebracht. Der Zerfall des Alexanderreiches
bleibt unberiihrt von einem Zerfall der Kultur; im Gegen-
teil, die griechische Kultur wird immer mehr das Binde-
glied politischer Zersplitterung. Die nationale Opposition
der abendldndischen Vélker besiegelte nur die im 18. Jabr-
hundert vollzogene geistige Loslosung von der heherrschen-
den franzosischen Kultur. Die franzosische Sprache spielte
unter Friedrich dem Grossen noch die Rolle einer abend-
lindischen Koiné; mit Alexander wird das Griechische
erst Weltsprache. Schon diese Tatsachen geniigen, um
die historische Stellung Alexanders und Napoleons ver-
schieden bewerten zu lassen.

Stirker wird der Schiiler dem Spenglerschen Gedan-
ken folgen, wenn es sich darum handelt, dic allgemeinen
geistigen Krifte zu beleuchten, die im Hellenismus und
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der modernen Zivilisation wirken. Spengler sieht einen
wesentlichen Zug der Zeit in dem Hervortreten der gross-
stidtischen und der Abnahme der provinziellen Kultur.
An Stelle des beschaulichen, mit dem Boden und der Kul-
tur seines Landes verwachsenen Provinzbewohners tritt
der hastende, niichterne, intelligente, eigentlich kultur-
lose,. irreligiose Tatsachenmensch der Grossstiddte. Typi-
sche Merkmale dieser Grossstadtkultur sind Spekulanten-
tum, Mietskasernen, Massengridber, Schmutz, Lérm,
Schnelldampfer, Stahlwerke, Maschinen, Journalistentum,
Wolkenkratzer. Und wie der staatliche Imperialismus von
dem Willen nach extensiver Macht beseelt ist, so auch der
Zivilisationsmensch in seinem wahnsinnigen Trieb nach
materieller Beherrschung., Mit dem Geld will er den Welt-
markt beberrschen, mit Flugmotoren die Luft, mit Schnell-
dampfern das Wasser, mit der Zeitung die Massen und so
fort. Der Ueberwindung des Raumes dienen antike Alpen-
strassen wio kontinentale Eisenbahnen, romische Lanzen
wie preussische Bajonetle, pergamenische Gewolbebauten
wie moderne Wohlkenkratzer. ,,Panem et circenses” schreit
diec Menge noch heute in Lohnkampf und Sportlust. Die
Antike hatte ihre Gladiatorenspicle, ihre
ihre Triumphziige, die Moderne hat ihre Fusshallwetl-
spiele, ihre Ausstellungen, ihre Kinos. Die antike Gross-
industriec erzog leibliche Sklaven, die moderne geistige.
Der Hellenismus begriindete eine aus griechischen, dgypti-
schen und asiatischen Anschauungen gemischte Weltreli-
gion; das moderne Christentum taucht unter in buddhisti-
schen, konfuzianischen und altpersischen Anschauungen.

So etwa sieht Spengler die antike und moderne Zivi-
lisation. Vieles ist sicher richtig, wenn auch Spengler all-
zusebr goneigt ist, die Verhdltnisse antiken und modernen
Grossstadtlebens gleichzusetzen. Wer aber das Leben von
der rein geistigen, kiinstlerischen Seite aus zu erfassen
sucht, wird in allem eine Oberflichenkultur der Unruhe
und Hast erkenmen, die innerlich nicht befriedigt. Aber
damit ist doch nur dic eine Seite des Zivilisationsmen-
schen  beriihrt. Spengler verkennt dabei vollstindig die
starken geistigen Kréfte, die letzten Endes auch hinter
einer derartigen materiellen Kultur stehen. Wer mit cinem
Ozeanricsen des norddeutschen TLlovd oder der Hamburg-
Sdd gefahven ist, der neigt sich vor der geistigen Schop-
ferkralt, die hinter einem solchen Werke steht. Und zwoi-
tens verkennt Spengler die Krifle, die im stillen wirken,
jene gewaltige Arbeit des Sammelns und “Ovdnens, in
Wissenschaft und Kunst, in Religion und Philosophie,
die versucht, die ganze Fiille vieltausendjihriger Ent-
wicklung geistig zu beherrschen. Und drittens ist der
Zivilisationsmensch original-schopferisch gerade da, wo
die kiinstlerischen Kriifte in ihm mit den praktischen sich
verschwistern.

Zur Widerlegung von Speugler seien nur zwei, auch
fir die Schule sehr geeignete Erscheinungen der helleni-
stischen wic der modernen Kultur herausgegrifien: der
kiinstlerische und der wissenschaftliche Stil der Epoche.

Der Stil der hellenistischen wie der modernen Kunst
zeigt sich in dem die ganze Kultur beherrschenden Wil-
len zur Macht. Mit einer vor nichts zuriickschreckenden
Technik will man die Materie, mit einer machtvollen Ge-
birdensprache die Gemiiter meistern. Man stelle den far-
nesischen Stier oder die Laokoongruppe neben Bildwerke
von Hodler oder Barlach. Wie wirken sie durch die glan-
zende Technik und die Wucht der ausdrucksvollen Ge-
birde! Noch zwingender wird der kiinstlerische Aus-
druck dort, wo das Kunstwerk gleichsam aus ei-
nem praktischen Bediirfnis herauswichst. Welche un-
geheure Gebidrdensprache reden Bauten wie das flavi-
sche Amphitheater, die Caracallathermen oder ein romi-

Amphitheater,

scher Aquiddukt! Hier schwingt die Secele des antiken Zi-
vilisationsmenschen. Wie ausdrucksvoll sind moderne Zi-
vilisationshauten wie die Kolner Héngebriicke, das Plane-
tarium in Diisseldorf oder das Chilehaus in Hamburg! Wie
praklisch endlich spricht der Geist der Epoche aus dem
Pharosturm in Alexandria und einem modernen Hochhaus!
Es ist der hochste Ausdruck eines durch die Kunst der
Technik bezwungenen Machtwillens. Hier ist die Technik
geradezu zum Kunstwerk geworden. Und das ist bezeich-
nend fiir die ganze Zeit. Eine romische Wasserleitung er-
scheint mir in ihrer Gebdrdensprache, als Ausdruckswille
der Epoche, ehenso gewaltig wie cine horazische Ode, und
der Eiffelturm im gleichen Sinne vielleicht grossartiger
als dic ganze moderne Lyrik.

Neben dem Welthiirgertum der Kiinstler steht das
Welthiirgertum der Gelehrten. Man lasse die Schiiler den
Abschnitt ,,das alexandrinische Museum” in Birts Alexan-
derwerk lesen. Aul Schritt und Tritt lassen sich Parallelen
zur Gegenwart anfiihren: moderner Forschungs- und Sam-
meleifer,  Strchen nach  Systematik, nach Literaturge-
schichte, nach Chronologie, nach Statistik, nach Vertiefung
und Sichtung philosophischer Probleme, lebhaftes Studium
der Medizin und Anatomie, daneben immer stirkere Ver-
suche zu einer Mechanisierung des Daseins (Ktesibios’
Automaten), Trieb zu technischen Erfindungen und iiber
allem eine Weltgiiltigkeit der Wissenschaft, ein Gedanken-
austausch der Gelehrten von Syrakus und Alexandria,
von Rom und Athen, wie auch heute vor der Stimme der
Wissenschaft alle nationalen Schranken fallen.

Nach diesen Darlegungen wird der Schiiler selber eine
Antwort auf Spenglers Schlussfolgerungen geben. Er wird
sich nicht in den Spenglerschen Pessimismus hineindrin-
gen lassen: denn die Jugend ist zukunftsfroh. Wo aber
liegen die zukunfisfrohen Krifte des Hellenismus? Eben
darin, dass seine Struktur die Moglichkeit bot, in Ver-
bindung mit dem Christentum den necuen abendldndischen
Menschen zu formen. So enthiilt der Zerfall der antiken
Kultur zugleich die Keime einer neuen Menschheit. Hier
kann man dem Schiiler zeigen, wie es im grossen Weltge-
schehen kein Sterben gibt. Wenn irgendwie, so heisst die
Losung der Weltgeschichte: Stirb und Werde! Was sich
wandelt, sind nur die Formen, und im Gang der Ent-
wicklung sind die einzelnen Kulturen wieder Abbilder
eines dumpf empfundenen, oft geahnten, aber nie klar ge-
schauten Willens zur Formung, den wir Leben nennen.
Wenn der Lehrer seine Schiiler dahin bringt, sich in
den Rhythmus dieses Lebens einzuschwingen, dann ver-
bindet er sic durch diec Gegenwart mit der Vergangenheit
und der Zukunft.

Aus Roesler, Gedanken zur vergleichenden kulturgeschicht-

lichen Betrachtung auf der Oberstufe des humanistischen Gym-
nasiums, S. 45 ff. (Siche Besprechung in dieser Nummer!)

Blcherecke

Rozsler, Dr. Karl, Gedanken zur verglzichenden kulturge-
schichtlichen Betrachtung auf der Oberstufe des humanistischen
Gymnasiums. (Neuzeitlicher Unterricht an héhern” Schulen, Heft
4). Diisseldorf, Verlag L. Schwann. 60 S. mit 6 Kunstdrucktafeln.
Kart. M. 2.40.

Dieses Biichlein kann den Lebrern unserer obern Klassen
nicht warm genug empfohlen werden. Trotz des knappen Um-
fanges bringt es wertvolle stoffliche Bereicherung und ausgezeich-
nete piidagogisch-methodische Winke. Veranlasst durch Speng-
lers ,,Untergang des Abendlandes”, kommt es teilweise zu ver-
schiedenen Ergebnissen und Folgerungen und wird so zu einer
kurzen, aber iiberzeugenden Kritik dieses Werkes, zumal seiner
pessimistischen Grundhaltung. Wir hoffen. dic in unserer Num-
mer gebotene Textprobé werde manchen Kollegen zur Apschaf-
fung des Biichleins bewegen. R L.
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Das griechische Bildungswesen zur Zeit des -

Isokrates
: (Schluss.)

- Isokrates.

In seinem Isokratesartikel in Roloffs Texikon
ruft Otto Willmann nach einer eingehenderen Wiirdi-
gug der padagogxschen Verdienste dieses bis in dic
jiingste Zeit zu wenig gekannten und anerkannten
Jugendbildners. Burk hat das Versiumte in seiner von
uns bereits zitierten Monographie nachgeholt. Wir
geben im folgenden zur Hauptsache Ergebnisse seiner
wertvollen Studie wieder, wobei wir uns der Miihe der
bestindigen Stellennachweise entheben, freilich uns
auch das Recht zu gelegentlicher abweichender Dar-
stellung wahren.

Das Leben des Isokrates (436—338 v. Chr.) um-
fasste ein ganzes Jahrhundert griechischer Geschichte.
Er war Zeitgenosse der fithrenden Sophisten und So-
kratiker. Der Idealismus und die teilweise Weltfremd-
heit der letztern sagte dem wenig philosophischen,
durchaus praktisch gerichteien Manne nicht zu. Wenn
er auch, was er Passendes bei ihnen fand, in steigen-
dem Masse in seinem Unterricht und seinen Schriften
verwertete, fithlte er sich doch scinem innersten We-
sen nach den Sophisten zugehorig, von denen Gorgias,
Thrasymachos von Chalkedon, Teisias, Theramenes,
Prodikos als seine Lehrer genannt werden. Er erbte von
ihnen neben methodisch Wertvollem die TUeber-
schidtzung der rednerischen Form und die gewohnlich
damit verbundene iibertrichene Selbstgefilligkeit.
Auch das iiberzeugte Eintreten fiir die panhellenische
Idee teilte er mit ithnen. Als echten Sohn der Sophistik
erwies er sich aber vor allem durch seinen Skeptizis-
mus. Freilich steht er in seinen Zielen und Erfolgen
so hoch iiber seinen Vorgéngern, dass sich eine ge-
sonderte Behandlung rechtfertigt.

: Werfen wir zunichst einen kurzen Blick auf den
dussern Schulbetrieb bei Isokrates, so sehen wir, dass
er auch fiir die hohere Schule den in der Elementar-
schule gebrduchlichen stationiren Unterricht einfiihr-
te; nicht in Form von Wanderkursen, auf freien
Plitzen und in offentlichen Anlagen lehrte er, auch
nicht bei Symposien daheim oder in Hiusern vorneh-
mer Freunde, sondern im geschlossenen Schulzimmer
seiner Wohnung. Das Alter seiner Schiiler war 15
bis 18 Jahre, die Zeit zwischen Elementarschule und
Militirdienst (Ephebie).. Sein Lehrkurs dauerte ge-
wohnlich drei Jahre; der gelegentliche vierte Jahr-
gang diente wohl haup’rsachhch der Wlederho]ung und
praktischen Uebungen. Einen Stundenplan in unserm
Sinne gab es nicht; der Lehrer entschied, wie viele
Stunden er sich seinen Schiilern widmen wollte. Fiir

den Unterricht kam besonders der friilhe Vormittag in -

Betracht, doch diirfte auch am Nachmittag Schule er-
teilt worden sein; auch Aristoteles hielt seine Rheto-
rikvorlesungen am Nachmittag. Das Fehlen eigent-
licher Ferien wurde ersetzt durch die vielen schulfreien

— Egregium vita famaque — Platons Stil im Urteil der Kirchenviater — Biicherecke — Humor.

Tage, die durch die religitsen, nationalen und lokalen
Feste veranlasst wurden. Wihrend der geniigsame
Sokrates und die aristokratischen, zudem mit Gliicks-
giitern "reich gesegneten Philosophen Plato und Ari-
stoteles keinerlel Schulgeld bezogen, verlangte Iso-
krates nach dem Beispiel der Sophisten ein Honorar,
dessen Hohe von Fall zu Fall vereinbart  wurde.
Mehr als ein Dutzend Schiiler wird der Meister auch
in seinen gliicklichsten Zeiten nicht um sich gehabt
haben; das ist iibrigens, an secinen Kollegen gemessen,
cine sehr hohe Zahl.

Als Erziehungstheoretiker ist Isokrates zu kei-
nem selbstindigen System gekommen. Er macht bei
den andern Richtungen Anleihen, ohne sich einer der-
selben ausschliesslich zu verschreiben. Bei den Sophi-
sten vermisst er die sittliche Seite der Bildung, bei den
Sokratikern das Verstéindnis fiir die praktischen Auf-
gaben des Lebens. So sucht er zwischen Utilarismus
und Idealismus die richtige Mitte zu finden, den For-
derungen des Tages und dem Streben nach allgemeinen
Menschheits- und Kulturwerten gerecht zu werden.
Sein Zweifel an der Méglichkeit absoluter Erkenntnis
hindert ihn nicht, auf die Aneignung cincs moglichst
umfang- und- inhaltsreichen ,,Wissens” zu dringen.

In der Ethik will er dazu anleiten, durch Vermu-
tung [06§arg/ den beim Handeln jeweils einzuschla-
genden Weg zu finden; ein Wissen hieriiber, wie die
Philosophen es postulieren, lehnt er ab. Ior ist aber
trotz seiner skeptischen Grundeinstellung weit cnt-
fernt, den unsittlichen Folgerungen der spitern So-
phisten beizupflichten. Ja er geht selbst iiber Sokra-
tes und Plato hinaus, wenn er in der ethischen Er-
zichung das Hauptgewicht auf den Willen verlegt,
bewusstes Handeln und sittliche Gewdshnung iiber al-
les stellt. Zur Naturanlage [@doig] muss nach ihm
notwendig die uedérn [doxnoig] , die intensive Uebung
treten; die theoretische Unterweisung/éntoryun/kommt
erst an letzter Stelle. Diese bescheidene Auffassung
der durch Unterricht erreichbaren Méglichkeiten ver-
dient unsere Anerkennung umso mehr, als alle seine
Konkurrenten den Anspruch erhoben, Tugend ,lehren”
zu konnen. Leider ist Isokrates in den Zielen und Mo-
tiven seiner Ethik von platter Lohnsucht nicht frei-
zusprechen; der Nufzen ist und bleibt ihm Massstab
fiir alles sittliche Geschehen.

Formale Disziplinierung des Geistes ist das erste
Bildungsziel des Isokrates. Er glaubt es erreichen zu
konnen durch das theoretisch und praktisch auf eine
breite Grundlage gestellte Studium der Rhetorik. Sie
ist fiir ihn nicht bloss Rede- und Stilkunst; sie will
vielmehr Trdgerin der hohern Bildung, der , Wissen-
schaft fiirs Leben” sein, Erzieherin zum reinen Men-
schentum. Sie verschafft aber zugleich den notwendi-
gen posmven Wissensstoff. Die Rhetorik ist elgent-
lich das einzige Fach, das Isokrates doziert, aber eine
ganze Reihe unserer modemen Unterrichtszweige sind
darin eingeschlossen: Grammatik, Stil, Aufsatz- und
Vortragslehre, Heimatkunde, Geschlchte und Arché#o-
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logie, Jurisprudenz auf ihren verschiedenen Gebieten,
Religionslehre, ,,Philosophie”, staatsbiirgerlicher Un-
terricht. Letzterer ist ein Hauptziel der isokratischen
Schule. Die Grundlage dazu bietet die Verfassungs-
entwicklung einer Reihe von griechischen Staaten, ins-
besondere Athens und Spartas; kein anderes Volk der
Erde hat ja in so kurzer Zeit und auf so engem Raum
fast sdmtliche denkbaren Verfassungen  und Regie-
rungsarten praktisch erprobt. Dass Isokrates dabei im
Gegensatz zu den Utopien eines Plato stets auf dem
Boden der realen Moglichkeiten bleibt, darf ihm beson-
ders angerechnet werden. Fiir die von Plato hochge-
schiitzte Mathematik freilich und die von Aristoteles
eifrig betriebenen Naturwissenschaften hat unser Mei-
ster wenig Verstdndnis.

Was die Charakterbildung anbetrifft, haben wir
hereits gesehen, dass die Erziehung des Willens Iso-
krates als wichtigste Aufgabe erscheint. Wenn er von
seinen Schiilern Selbstbeherrschung, Besonnenheit und
Méssigkeit, Beharrlichkeit und Freimut verlangt, so
geht er selber mit gutem Beispiel voran. Sein Ver-
hiltnis zur Jugend ist jederzeit frei von Sentimentali-
tit oder gar niederer Sinnlichkeit, welches Lob leider
nicht manchem Erzieher jener Zeit gemacht werden
kann. Ebenso gibt es wenige unter den damaligen Leh-
rern, die wie er den erzieherischen Wert der Arbeit zu
schiétzen wissen. Die Not des Lebens und der damit
verbundene Arbeitszwang gelten ihm als erstes und
wichtigstes Bildungsmittel des ganzen Volkes. Indem
er die Selbstbetdtigung des Schiilers in diskreter Weise
weckt und férdert, verwirklicht er bereits das Ideal
der modernen Arbeitsschule in hohem Masse.

Schliesslich bleibt auch die dsthetische Bildung
nicht vergessen. Was der Musik-, Turn- u. Zeichenunter-
richt in der Elementarschule vorgebaut, fithrt er durch
sorgfiltigste Pflege der Sprache weiter.  Allerdings
tduscht er sich, wenn er glaubt, durch seine an Klang-
schonheiten iiberreichen Reden Homer und Pindar er-
setzen zu konnen.

Thren krénenden Abschluss findet die Erzieherti-
tigkeit unseres Meisters in der Weckung der patrioti-
schen Gefithle., Die Jugend mit einem klaren und tat-
kriftigen Nationalititsbewusstsein zu erfiillen, erach-
tete er als eine seiner wichtigsten Aufgaben. Man
mag iiber die Richtigkeit und Opportunitit seiner po-
litischen Einstellung denken wie man will: an seiner
ehrlichen Vaterlandsliebe darf niemand zweifeln. Un-
serer Meinung nach sollte kein Kollege versiumen,
bei der Behandlung des Demosthenes auch den po-
litischen Standpunkt des Isokrates objektiv zu
wiirdigen.

Leider gestattet uns der zur Verfiigung stehende
Raum nicht, den dritten Teil der Studie Burks, das
Nachleben der isokratischen Pidagogik, auch nur zu
streifen. Wenn aber S. P. Widmann im Pi#dagogischen
Lexikon (II. 473) schreibt: ,,Neben Plato und Aristo-
teles fdllt einem Erzicher wie Isokrates trotz des
ihm von Cicero gespendeten Lobes eine nur wun-
bedeutende Rolle zu”, so mag das in bezug auf
rein wissenschaftliche Leistungen und wissenschaft-
lichen Unterrichtsbetrieb seine Geltung haben. Fiir
das praktische Leben aber diirfte das Verhiltnis eher
das umgekehrte sein. Freuen wir uns, dass unser hu-

manistisches Gymnasium das Gute und Beste der iso- .

kratischen Sophistik wie der platonisch-aristotelischen
Sokratik iiberliefert, doch geklirt und ergiinzt durch
jahrhundertalte Erfahrung und durchsonnt vom Licht
der christlichen Weltanschauung!
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Egreglum vita famaque
(Zur Taciteischen Tiberius-Charakteristik.)
Eduard v. Tunk, Immensee,

Es ist allgemein bekannt, dass Tacitus sich nicht da-
mit begniigt, die Schicksale seiner Helden zu berichten,
sondern er versucht auch, ihr Wachsen und Werden psy-
chologisch zu verstehen und zu erkldren. Solchem Zwecke
dient auch die Charakteristik des Tiberius, die er uns im
Anschlusse an die Erzihlung seines Sterbens und seiner
dusseren Lebensumstinde im zweiten Teil des 51. Kapitels
im sechsten Buch der Annalen bietet. Schon lingst — und
je ofter ich diese Charakterschilderung lese, desto stirker —
habe ich den Eindruck erhalten, dass, was unser Histori-
ker hier gibt, nicht nur versucht, sondern geradezu ge-
sucht ist.

Wie schon erwihnt, schliesst sich die Charakterschil-
derung an die Erzédhlung der &usseren Lebensumstinde
an. Morum quoque tempora illi diversa — auch sein Cha-
rakter blieb nicht immer gleich. Egregium vita famaque,
quoad privatus vel in imperiis sub Augusto fuit — solange
Tiberius Privatmann war, bzw. amtlich betraut, aber doch
unter Augustus, war sein Leben und sein Ruf ausgezeich-
net. Das kann doch nur heissen, Tiberius hielt Leben und
Ruf in reinen Hdnden bis zu seines Vorgidngers Tod.
Augustus aber starb 14 n. Chr.; Tiberius war also damals,
da er 42 v. Chr. geboren wurde, 55—56 Jahre alt, somit
ein Mann, der doch wohl zu einer gewissen Festigkeit sei-
nes Wesens gelangt sein musste. Doch ehe wir ndher ein-
gehen auf die Ueberschrift dieses Lebensabschnittes, wol-
len wir Tacitus weiter vernehmen. ‘

Occultum ac subdolum fingendis virtutibus, donec Ger-
manicus ac Drusus' superfuere — heimlich und maskiert
lief seines Lebens Bahn, um Tugend zu heucheln, solange
noch Germanicus und Drusus unter den Lebenden weilten.
Der Prinz, den Tacitus — mit wenig Recht wohl — zur
Lichtgestalt erhebt gegeniiber dem finsteren Schatten des
Princeps, starb 19 n. Chr., als Tiberius ungefdhr 60 Jahre
zdhlte; Drusus, des Kaisers eigener Sohn, — denn um den
bereits 9. v. Chr., also vor Augustus verstorbenen Bruder
des Caesaren kann es sich hier nicht handeln — ent-
schwebt dem Hoffen des Vaters vier Jahre spiter, da die-
ser 65 war, also die Schwelle des Greisenalters iiberschrit-
ten hatte. Diese zehn Jahre nun, fiinf vor und fiinf nach
jener Grenze, die der Mann iiberschreitet, um daran zum
Greis zu werden, sind — nach Tacitus —die entscheiden-
den Jahre dieses sonderbaren Menschen. In diesen zehn
Jahren verldsst sein Leben die geradlinige: Bahn der Ju-
gend- und Mannesjahre, und nur der gute Ruf, der sonst

-doch wohl eher verloren geht, dauert an, weil die vorge-

setzte Maske das bereits entstellte Antlitz noch verbirgt. Ich
verstiinde es, wenn ein Mensch, der heuchelt, um zur
Macht zu gelangen, seine Heuchelei noch eine Weile fort-
setzt, sobald er sein Ziel erreicht hat, weil die Rolle, die
er spielt, zum zweiten Ich geworden ist — aber solcher
Dentung steht des Autors Wort entgegen: egregium wvila
famaque. Auch lidsst es sich umgekehrt denken, dass ein
Mensch, dem .all sein Miihen zerschellt an der Gemein-
heit seiner Mitmenschen, die nichts Gutes an ihm gelten
lassen, die alles, was er tut, missdeuten, in allem-Edlen
nur verhiillte Niedertracht erkennen, :alles Ungeschickte
als seines Wesens wahre Art erkldren — ja, das ldsst sich
verstehen, dass ein solcher Mensch dadurch auf Abwege
gerdt, sich denkend: so will ich denn sein, wie ihr mich
haben wollt — aber auch diesen Entwicklungsgang schlies-
sen die Worte des Tacitus aus: egregium vita famaque.

In dieser Art entwickelt sich aber Tiberius weiter:
idem inter bona malaque mixtus incolumi matre — naeeh
schwankt sein Schiff wischen Gut und Bése, solange die
Mutter am Leben. Livia aber stirbt erst 29 n. Chr., und der
Sohn, den sie als Waise zuriickldsst, hat ein Alter von
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bereits 70 Jahren. Zweifellos war ihr Einfluss auf ihn
gross, und Tiberius diirfte wohl gewusst haben, was er
ibr zu danken hatte. Doch er wusste ebensogut, dass
schliesslich er der Kaiser war; so berichtet Tacitus selbst
im 14. Kapitel des ersten Annalenbuches: multa patrum
et in Augustam adulatio. Alii parentem, alii matrem pa-
triae appellandam, plerique ut nomini Caesaris ascribe-
retur ,Juliae filius” censebant. Ille moderandos femina-
rum honores dictitans eademque se temperantia usurum
in iis, quae sibi tribuerentur, ceterum anxius invidia et
muliebre fastigium in deminutionem sui accipiens ne lic-
forem quidem ei decerni passus est aramque adoptionis
ct alia huiusce modi prohibuit.

Intestabilis saevitia, sed obtectis libidinibus, dum
Seianum dilexit timuitve — tiiblen Ruf brachte ihm seine
Grausamkeit, doch seine bosen Liiste blieben noch ver-
borgen, solange Seian in ihm Liehe oder Furcht erzeugte.
Dieser. Kanzler, seines Chefs boser Schatten, findet sein
wohlverdientes Ende 31 n. Chr., da Tiberius 72 Jahre alt
ist. Die Grausamkeit, die man dem Kaiser zur Last legt,
belastet indes — so viel diirfen wir heute wohl ruhig sa-
gen — den Obersten seiner Garde; wenn er dann freilich
durch den Mann enttiuscht, dem er — wider sein sonsti-
ges Misstrauen — sein ganzes Vertrauen geschenkt hatte,
wenn er einsam, alt und verbittert geworden, nun keine
Grenze mehr kennt in Menschenverachtung, in masslosem
Strafen wirklicher oder vermeintlicher Verhrechen, darf
er auf unsere Verzeihung zwar nicht, aber doch auf un-
ser Verstehen rechnen. Aber so deutet sein Werden
nicht der rémische Historiker, der ein Psychologe sein
will, sondern der deutsche Dichter, der ein Psychologe ist,
Emmanuel Geibel, der in seiner Ballade ,Der Tod des
Tiberius” den sterbenden Herrscher bekennen lisst:
Auch ich war jung einst, traut’ auf meinen Stern
Und glaubt’ an Menschen. Doch der Wahn der Jugend
Zerstob zu bald nur; und, ins Innre lugend,

Verfault erfand ich alles Wesens Kern.

Da war kein Ding so hoch und bar der Riige,

Der Wurm sass drin; aus jeder Grosstat sah’n
Der Selbstsucht Ziige mich versteinert an.

Liel’, Ehre, Tugend, alles Schein und Liige!
Nichts unterschied vom reissenden Getier

Dies Kotgeschlecht, als im ehrlosen Munde

Der Falschheit Honig und im Herzensgrunde

Die grossre Feigheit und die wildre Gier.

‘Wo war ein Freund, der nicht den Freund verriet?
Ein Bruder, der nicht Brudermord gestiftet?

Ein Weib, das ldchelnd nicht den Mann vergiftet?
Nichtswiirdig alle — stets dasselbe Lied.

Da ward auch ich wie sie . . .

Tacitus aber sieht kein Werden im Innern seines
Helden, nur ein Sinken #usserer Stiitzmauern: postremo
in scelera simul ac dedecora prorupit, postquam remoto
pudore et metu suo tantum ingenio utebatur — schliess-
lich bricht vollends aus seine Gier nach Blut und béser
Lust, nachdem einmal, da alle Scham und Furcht gewi-
chen, sein eigentliches Selbst iiber ihn Macht gewonnen.
Scham, Furcht vor wem? Vor denen, die ihm einst nahe-
gestanden: Augustus, sein oberster Kriegsherr, von dem
es abhing, ob Tiberius Kaiser wiirde — Germanicus, der
aufgezwungene Adoptivsohn, des Volkes Liebling, ein Wi-
dersacher auch wider seinen Willen — Drusus, der Sohn,
vor dem ein Vater etwa noch rot werden konnte — Livia,
die Mutter, die ihn geboren und auf den Thron erhoben
hatte — Seianus, der einst sein Leben fiir ihn zu opfern
bereit war, bis er sich entschloss, wenn es gelinge, des
Kaisers Leben fiir sich selbst zu opfern. Und das Merkwiir-
digste an allem bleibt doch, dass Schein und Sein in die-
sem Leben erst auseinanderklafften, als eine Krone das
Haupt zierte, dessen Augen bereits 55 Jahre gesehen

hatten. Denn, ich muss es wiederholen, diese ersten 35
Jahre, diese weitaus lingere Hilfte der Lebenszeit des
Tiberius tragen nach Tacitus die Ueberschrift: egregium
vita famaque.

Aber eben — noch zur Zeit, da Augustus lebt, wenn-
gleicn sein hohes Alter Anlass zu Sorgen gibt, raunt das
Volk von den kiinftigen Herren des Reiches — und Taci-
tus hat dieses Raunen vernommen und gibt davon Kunde
im ersten Buch der Annalen, im 4. Kapitel: pars multe
maxima imminentes dominos variis rumoribus differe-
bant; trucem Agrippam et ignominia accensum non aetate
neque rerum experienlia tantac moli parem, Tiberinm
Neronem maturum annis, spectatum bello, sed vetere at-
que insita Claudiae familiac superbia, multaque iudicia
saevitiae, quamquam premantur, erumpere. Hunc et pri-
ma ab infantia eductum in domo regnatrice; congestos
iuveni consulatus, triumphos; ne iis quidem annis, qui-
bus Rhodi specie secessus exsul egerit, aliud quam iram
et simulationem et secretas libidines meditatum. Wer fin-
det nicht hier bereits die Hauptgedanken der spiteren
Charakteristik? Nur bleibt der Unterschied anzumerken,
dass, was dort erst allmihlich zum Vorschein kommt, hier
bereits sorgenvoll von den kiinftigen Untertanen bespro-
chen wird, — und jener zweite Unterschied, dass die Cha-
rakteristik iiber die Zeit vor dem Regierungsantritt die
Worte schreibt: egregium vita famaque, wihrend das
erste Annalenbuch nichts davon weiss, wenigstens soweit
die fama in Frage kommt (wofiir sich iibrigens die Bei-
spiele vermehren liessen).

So ist — ich kann nicht anders — die psychologisie-
rende Konstruktion Herr geworden nicht nur iber " den
Psychologen, sondern auch iiber den Historiker Taci-
tus, der am Ende des sechsten Annalenbuches vergessen
hat, was er am Anfang des ersten zu berichten wusste.

Platons Stil im Urtell der Kirchenviter
Dr. Emil Orth, Studienrat, Saarbriicken.

In der Schrift von Friedrich Walsdorff ,,die antiken
Urteile iiber Platons Stil” (Leipzig 1927) findet sich ziem-
lich viel Material zu dem Thema; doch ist die Arbeit nicht
organisch aus dem Stoff erwachsen, sondern nach voraus-
hestimmter, einseitiger Richtung und Beschrdénkung ge-
macht und ohne den Willen zu klar chronologischer und
ungefdhr vollstindiger Mitteilung der Belege unternom-
men. Hier seien nun etliche Kirchenviiter. angefiihrt, die
‘Walsdorff nur zum kleinsten Teil und noch mit Druckieh-
lern anhangweise nennt. ‘

Origenes (185—254) spricht mehrfach von Platons
Stil: 11,680 B, 696 B, 1089 C, 1176 D, 1289 C, 1292 B, 1296
D, 1297 B. Origenes héngt dabei wohl von dem Neuplato-
niker Ammonios Sakkas ab, dann vom Platoniker Kelsos,
endlich von seiner eigenen Lektiire Platons. Klemens von
Alexandrien, einer der Hauptlehrer des Origenes, hat sich,
wie es scheint, nicht iiber Platons Sprache gedussert.

Gregor v. Nazianz (829-390) erwdahnt Platons Sprach-
gewandtheit 36, 201 C, 37,684 A vs 43 und 1188 A vs 305.
Gregor v. Nazianz war Freund und Mitschiiler des Basi-
leios in Athen. Dort war wohl fiir beide die gemeinsame
Quelle ihres Urteils iiber Platon.

Basileios (330—379) spricht ep. 135 = 32,572 C von
Platons anmutigem Stil. Der Heilige war Schiiler des So-
phisten Himerios, der in seinem Urteil iiber die plato-
nische Sprache ecl. 10,1 gleichfalls die Reize der Darstel-
lungskunst des alten Philosophen hervorhebt. Danach
kann Basileios die Bewertung der platonischen Grazien
von Himerios iibernommen haben.

Gregor v. Nyssa (831—394) bheriihrt zweimal in sei-
nem Werke ,contra Eunomium” Platons Sprachkunst:
45,813 G, 1045 D. Gregor v. Nyssa war ein Bruder des Ba-
sileios. und in seiner Schule gebildet. Woher Gregor fiir
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seine beiden Urteile jedesmal ,Kalliphonia” genommen
hat, ob von einem Sophisten oder cinem Christen (etwa
von Basileios selber), ist nicht festzustellen.

Johannes Chrysostomos (345—407) riihmt Platons
Erbabenheit 48,669; die feierliche Wortfiille 60,407; end-
lich stellt er 61,27 die Beredsamkeit des Apostels Paulus
iiber die Platons. Johannes Chrysostomos war vom Rhetor
Libanios (314—393) ausgebildet, der auffilligerweise ziem-
lich selten auf Platons Stil hinweist. Doch stimmen der
christliche Schiiler und der heidnische ILehrer in ihren
Platon-Urteilen nicht so iiberein, dass von einer unmittel-
baren Abhingigkeit in diesem Punkt die Rede sein kdnnte.

Isidor v. Pelusion (370-—440) spricht, genau wie sein
Tehrer Johannés Chrysostomos, 77, 1613 D von Platons er-
habenem Stile.

Theodoret von Kyros (390—438) gedenkt 82, 1192 A
der platonischeen Wortkunst. Theodoret, chenfalls Chry-
sostomos-Schiiler, preist wie sein Lehrer die platonische
Sprache, ohne in der Forni des Urteils von ihm abzu-
hédngen.

Prokop v. Gaza (c. 495 — c. 537), ein christlicher
Schriftsteller und Redelehrer, gedenkt ep. 33 p 544 Her-
cher der platonischen Anmut. )

Aineias v. Gaza (c. 500) bringt 85,884 B einen Hin-
weis auf die deutliche Sprache Platons.

Zacharias v. Mytilene (f vor 553), der zweimal von
Platons Stil (83, 1016 A und 1037 A) redet, ist wahrschein-
lich ein Bruder des Prokop v. Gaza und gehért mit ihm
und Aineias zu den drei berliihmten Gaziern, die in ihrer
Rhetorschule Platons Stil bewunderten.

Die Urteile einiger Kirchenviter iiber die platonische
Sprache, die wir oben erwdhnt haben, besitzen eine ge-
wisse Bedeutung nach verschiedenen Seiten. Nicht .alle
Kirchenviiter sprechen von Platon, und nicht alle, die ihn
nennen, reden von seiner Formkunst. Die patristischen
Urteile iiber den platonischen Stil sind also mehr zufalli-
ger Natur,vielleicht durch Vorlagen, z. I3. durch Gegner,
hervorgerufen, gegen die sich die Kirchenviter wehren.
Die Viter schrieben die Urteile nicht aus Kompromiss-
griinden, sondern aus Ueberzeugung und dem wirklichen
Gefiih]l der Freude am platonischen Wortkunstwerk. Sie
anerkannten gerechterweise die Sprachgewalt des alten
Philosophen. aber nicht seine Lehre. Dic Viter bewiesen
damit die Fahigkeit objektiver Kritik an Platons Schrift-
stellerei. Diese Urteile sind stets allgemein und kurz ge-
halten: nur beim christlichen Rhetor Aineias v. Gaza fin-
den wir einige &dusserliche Einteilungsbegriffe der Stil-
lehre, doch ohne Belege. Die Urteile scheinen selbstindig
zu sein, da keine Gewdhrsminner oder Vorlagen genannt
sind; es sind Nebenbemerkungen: sie bilden nie ein be-
sonderes Kapitel mit dem Ziel einer hewusst eindring-
lichen Sprachbetrachtung. Die Urteile lauten immer nur
giinstig; ohne Einschrinkung liest sich das Lob auf den
Stil des Akademikers, wohl auch darum, weil die Viter
bei der Ablehnung und Bekiémpfung platonischer Lehren
nicht als unfreundlich oder gehissig erscheirien wollten.

Die christlichen Schriftsteller maclien deshalb keine
breiten Stilbemerkungen iiber Platon, weil sie sich in
ihren vorliegenden Werken nicht als berufsmiéssige Rhe-
toren oder als Stilkritiker betiitigen. Daher verlieren sie
sich auch nicht in lehrbuchhafte Einzelheiten. Sie stellen
Platon allerdings nicht als den Gipfel der griechischen
Kunstprosa hin, sondern sie heben an seiner Sprache
bloss eine bemerkenswert charakteristische Seite hervor;
in den meisten Fillen riihmen sie allgemein die Schonheit
des. platonischen Ausdrucks; die patristischen Hauptbe-
griffe der ,lexis” oder ,phrasis” Platons heissen: ..euglot-
tia, euépeia, kalliphonia, charis, kompos, hypsos.”

Moglicherweise waren die kirchenviterlichen Urteile
iber den platonischen Stil durch heidnische Lehrer der
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Kirchenviter, durch neuplatonische Sophisten, vorge-
formt. Ein gemeinsamer, etwa christlicher Ursprung der
patristischen Bemerkungen iiber die platonische Sprache
ldsst sich nicht feststellen; sie entstammen der allgemei-
nen klassischen (damals heidnischen) Bildung. Spétere
Christen (wie Photios, Michael Psellos oder Eustathios),
die ebenfalls Platons Kunst bewerten, konnen ihr Urteil von
den klassischen Kirchenvitern iibernommen haben. Aber
eine besondere Begeisterung fiir das Studium und die Er-
klirung des platonischen Stiles zeigen die Christen nicht.
Platon als Stilist hatte fiir sie keine - einzigartige Stelle
mehr die alle andern Autoren des Altertums iiberragte.

Blcherecke

Die sozialen Rundschreiben Leos XIil. und Pius XI. Text
und deutsche Uebersetzung samt systematischen Inhaltsiiber-
gichten und einheitlichem Sachregister, im Auftrag -der Sektion
fiir Sozial- und Wirtschaftswissenschaft der Gorresgesellschaft
herausgegeben von Gustav Gundlach S.J., Paderborn,
1931, Ferd. Schoningh. Geh. Mk. 8.—.

Wer sich schon gedrgert hat iiber die schwerfdllige und- alt-
modische muttersprachliche Fassung, in der uns pépstliche .Er-
lasse gewohnlich iibermittelt werden, muss an der vorliegenden
Ausgabe von Rerum Novarum und Quadragesimo Anno seinc
helle Freude haben. Die Ueberseizung ist klar, kraftvoll und im
besten Sinne modern. Dass ihr Secite fiir Seite der lateinische
Text gegeniibergestellt ist, macht ihre Beniitzung besonders
reizvoll. Ausfiihrliche Ueberblicke und ein sorgfiltiges Stich-
wortregister erhéhen die praktische Brauchbarkeit ungemein.
Nachdem unsere Verlage damit hegonnen haben, Rerum Novarum
auch der Schule zuginglich zu machen, wird mancher Lehrer
mit Freude nach diesem wertvollen Hilfsmittel greifen. R. L.

Schoiko, Dr. Coelestin, Lateinisches Vokabular in etymologi-
scher Ordnung. 113 S. Melk, 1926, Verlag Franz Wedl.

Zum Gebrauch fiir den Lehrer diirfen wir dieses Biichlein
riickhaltos empfehlen. Dagegen scheint es ums'fiir die‘Hand des
Schiilers, zumal der untern Klassen, weniger zu passen. Es
enthilt allzuviele unsichere, mit Fragezeichen verschene Deu-
tungen, die mehr Verwirrung als Nutzen stiften werden. Auch ist
es nicht eben iibersichtlich gedruckt, offenbar aus Griinden
der Sparsamkeit; wenn immer moglich sind zwei Formen neben-
einander in eine Zeile gedringt, was das Lerncn und selbst
das Auffinden wesentlich erschwert. Was die Reichhaltigkeit
betrifft, steht das Biichlein weit iiber der .Lat. Wortkunde”
von Linde-Schlossarek und kann seclbst mit jener von Schwerdt-
feger-Troll konkurrieren. Letztere beiden haben aber wieder dic
hiufige Hinweisung auf die modernen Fremdsprachen voraus,
was wir fiir das Memorieren des Wortschatzes als grossen Vor-
teil erachten. R.-L..

Philippe Quinche: Mon troisieme livre de frangals. A.
Francke S. A., éditeur, Berne. In Leinen Fr. -4.50.

Auch das dritte Buch von Philippe Quinche wird unter den
Fachkollegen gute Aufnahme finden, da auch dieser Band die
Vorteile des ersten und zweiten teilt: Sorgfiltige Auswahl und
Bearbeitung praktischen Lesestoffes in iibersichtlicher Anord-
nung, gewandte Ausbeutung desselben fiir Grammatik und Kon-
versation, mit Anregung zu selbstindigem.Schaffen der Schiiler.
Anerkennend erwiihnt seien auch die Einfiigung von Uebungen
fiir das Uebersetzen vom Deutschen ins Franzosische, der An-
hang, umfassend ein nach Gebieten bearbeitetes Worterverzeich-
nis, Konjugationstabellen der Hilfszeitworter. der regelmissigen
Zeitworter und endlich ein alphabetisches Worterverzeichnis.

J. R.

Humor

Der horazkundige Gast.

Ein Leipziger Buchhdndler hatte sich die. beiden
stddtischen Gymnasialrektoren, Eckstein und Vogel, zur
vertrauten Dreimidnnerzusammenkunft eingeladen. Vogel
musste absagen, weil er zur koniglichen Tafel befohlen
wurde. Eckstein kam und fiihrte sich bei dem Gastgeber
ein mit dem Horazzitate:

Me cenas, at avis edit e regibus

— Mich speisest du,
aber Vogel isst bei Ko6nigs. R
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Seneca saepe noster
Dr. Paul Keseling, Lingen (Ems).

Dass der romische Philosoph L. Annaus Sencca in
seinen ethischen Anschaungen und Forderungen mit der
biblisch-christlichen Sittenlehre oft auffallend {iberein-
stimmt, ist allgemein bekannt. Schon Tertullian nimmt
den heidnischen Weisen fiir das Christentum als Kron-
zeugen in Anspruch *). Aus dieser Atmosphire ver-
trauensvoller " Sympathie ist der schon den grossen
Kirchénlehrern Augustinus und Hieronymus bekannte,
aber sicher unechte Briefwechsel zwischen dem Apostel
Paulus und Seneca herausgewachsen; wegen dieser engen
Gesinnungsgemeinschaft hat man schon mehr als cinmal
den Erzieher und Kanzler Neros zum halben oder ganzen
Christen stempeln wollen; zum mindesten glaubte man in
seinen Schriften unverkennbare Anzeichen zu finden fiir
cine gewisse Verwandtheit mit der biblischen Gedanken-
welt, d. h. dem Schrifttum des Alten und Neuen Testa-
mentes, ob nun diese. Kenntnis auf eigener Lektiire he-
ruhe oder nur auf gelegentlicher miindlicher Vermittlung.

Dass rein zeitlich genommen cine dirckte oder indirekte

Beeinflussung des Romers durch jiidische und christliche
Gedanken durchaus mdéglich ist, bedarf keiner weiteren
Frorterung, wenn man sich vor Augen hilt, dass der
Aufenthalt und die Wirksamkeit der Apostel Petrus und
Paulus in Rom gerade in jene entscheidenden Jahre des
7. Dezenniums unserer Zeitrechnung féllt, in denen Se-
neca teils als allméchtiger Minister, teils als vielseitiger
und tiefer Denker auf dem Scheltelpunkte seiner beweg-
ten Lebensbahn stand.

Im folgenden smd cinige Parallelen zusammenge-
stellt, die sich bei der Lektiire der Dialoge des Seneca
zwanglos ergeben zu bekannten Stellen des Alten wund
Neuen Testamentes, wobei von letzteren infolge Raum-
mangels jeweilen nur die Fundstelle angegeben werden
kann. Ad. Marc. de consol. 21 sucht der geistvolle Troster
Seneca der schwer getroffenen Mutter iiber den so schnel-
len und allzufriihen Tod des Sohnes hinwegzuhelfen
durch den Hinweis auf die Kiirze jedes Menschenlebens,
auch des ausgedehntesten, im Vergleich zur Ewigkeit.
Da heisst es: ad Marc. de consol. 21, 1: Ad brevissimum
tempus editi, cito cessuri loco venienti in pactum hoc
prospicimus hospitium . . . omnia humana brevia et ca-

duca ‘sunt et infiniti temporis nullam partem occupantia.

— Vgl. dazu Job. 14, 1. 5; L Petr. 2, 11; Hebr. 13, 14.

In Kapitel 24 derselben Trostschrift ergeht die drin-
gende Mahnung, das Leben des teuren Verstorbenen nicht
dusserlich nach der Zahl der Jahre abzuschétzen, son-
dern nach seinem geistigen Gehalt an Tugenden und Vor-
ziigen. Ad Marc. de consol. 24, 1: Incipe virtutibus illum,

non annis estimare: satis diu vixit. — Vgl dazu
Sap. 4, 8. 9. 13.

Ein friiher und scheinbar vorzeitiger Tod kann in

1) De anima c. 20: sicut et Seneca sape noster.

Wirklichkeit fiir den Betroffenen eine Auszeichnung und
die grosste Wohltat bedeuten, weil man nie im voraus
wissen kann, ob seine weitere Entwicklung nicht ent-
tduscht hiitte. Ad. Marc. de consol. 22, 1. 2. 3. : unde enim
scis an diutius illi expedierit vivere? An illi hac morte
consultum sit?  Ideoque felicissimis optanda mors
est. Neque enim recta ingenia, qualem in adulescentia
spem sui fecerant, usque in senectutem pertuleruiit,
sed interversa plerumque sunt. Proximum est, puto, brevi
aetate defunctos cito in integrum restitui., — Vgl. dazu
Sap. 4, 10 sqq.; Hebr. 11, 5.

Dass der Leib eine schwere, niederziehende Biirde
und sozusagen eine Fessel fiir den hochstrebenden Geist
des Menschen bildet, ist fiir den Stoiker natiirlich ein
ganz geldufiger Gedanke. @ Ad Marc. de consol. 24, 5

. heee quee vides circumdata nobis . . . vincula animorum
tenchreeque sunt, obruitur his, offuscatur, inficitur, arce-
tur a veris et suis in falsa coniectus, omne illi cam hac
gravi carne certamen est, ne abstrahatur ct sidat; nititur
illo, unde demissus est. — Vgl. dazu Sap. 9, 15.

Diese selbe Stelle erinnert iibrigens in ihrer dusseren
Beschreibung des menschlichen XKorpers an ein aus dem
Totenoifizium bhekanntes Wort des Dulders Job: Ihid.:
hac que vides circumdata nobis ossa, nervos et obduc-
tam cutem vultumque et ministras manus et cetera quibus
involuti sumus. — Vgl. dazu Job. 10, 11.

Es sind also die spateren Lehrschriften des A. T., mit
denen sich der roémische Philosoph sachlich und mitun-
ter sogar sprachlich mehr oder weniger eng beriihrt.
Wenn wir von dem absehen, was einfach der allgemein-
menschlichen Natur und Lebenserfahrung aufs Konto zu
setzen ist, wiirde vielleicht zur Erklarung der Parallelen
die gemeinsame hellenische Geistesatmosphiire ausrei-
chen. Doch wenden wir uns den Beriihrungen zu, die mlt
Stellen des N. T. uns aufgestossen sind.

Als rein #dusserlich und ohne weitere Bedeutung diirfte
der Zusammenklang erscheinen, der sich in folgendem of-
fenbart: ad Marc. de consol. 24, 1: . .. pupillus relictus
sub tutorum cura usque ad XIV. annum fuit. — Vgl. da-
zu Gal. 4, 2.

Aber beachtlich und ins Gewicht fallend ist es, wenn
auch der heidnische Weise ganz im Sinne der Bergpre-
digt die iibermédssige Sorge fiir Speise und Trank als
menschenunwiirdig verhéhnt. Ad Marc. de consol. 22, 3:
summagque illis curarum fuit, quid essent, quid biberent., —
Vgl. dazu Mt. 6, 31 sq.; Luc. 12, 29 sq.

Allein ‘nicht nur die Trostschrift an Marcia, auf die
wir uns bisher beschriankten, sondern auch u. a, die drei
Biicher ,,Ueber den Zorn” liefern ergiebiges Vergleichs-
material fiir unsern Zweck. Wie man z. B. Fehlende und
Irrende zurechtweisen und bessern soll, dariiber sind sich
der romische Sittenprediger und das Evangelium weithin
einig: de ira I, 16, 2: tu adhuc in prima parte versaris
errorum nec graviter laberis sed frequenter: obiurgatio te
primum secreta deinde publicata emendare temptabit, —
Vgl. dazu Mt. 18, 15 sqq.
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Kein Wunder, dass Seneca, der feine Kenner der
menschlichen Natur, auch an der unseligen Neigung der
Menschen nicht vorbeigeht, die eigenen Fehler zu iiber-
sehen, dagegen die des Mitmenschen iiber Gebiihr in
Rechnung zu stellen: de ira 1I, 28, 8: aliena vitia in oculis
habemus, a tergo nostra sunt. — Vgl. dazu Mt. 7, 13 sqa.

Tief durchdrungen ist-der ehrliche Geist von der Tat-

sache der allgemeinen Siindhaftigkeit und Fehlerhaftig-
keit: de ira II, 28, 1: ... hoc primum nobis persuadea-
mus neminem nostrum esse sine culpa; hinc enim maxi-
ma indignatio oritur: ,mnihil peccavi et nihil feci.” Immo
nihil fateris! . . . Quis est iste qui se profitetur omnibus
legibus innocentem? — Vgl. dazu Joh. 8, 7; I. Joh. 1, 8.
10; Jac. 3, 2; Rom. 3, 23; Prov. 20, 8 sq.; Sir. 17, 29 sq.

Auch die Weisen sind von diesem verhidngnisvollen
Verdikt nicht ausgenommen. De ira I1I, 24, 4: pro quo-
cumque illud nobis respondeamus sapientissimos quoque
viros multa delinquere, neminem esse tam circumspec-
tum, cuius non diligentia aliquando sibi ipsa excidat, ne-
minem tam maturum, cuius non gravitatem in aliquod
fervidius factum casus impingat, neminem tam timidum
offensarum, qui non illas, dum vitat, incidat. — Vgl. dazu
Rom. 3, 23; Prov. 24, 26; Eccles. 7, 21; IIL Reg. 8, 46;
II. Chron. 6, 36.

Ganz im Sinne des Herrn, der die Phariséier ob ihrer
Ehrsucht tadelt, erscheint auch dem stoischen Weisen die
dussere Rangordnung z. B. bei Gastméhlern belanglos fiir
den inneren Wert des Menschen: de ira III, 37, 4: minus
honorato loco positus irasci coepisti convivatori, vocatori,
ipsi qui tibi preeferebatur: demens, quid interest, quam
lecti premas partem? honestiorem te aut turpiorem potest
facere pulvinus? -— Vgl. dazu Mt. 23, 5; Marc. 12, 39;
Luc. 20, 64; 14, 8 sqq.

Bediirfnislosigkeit ist nach Seneca die Vorbedingung
fiir Gliick und Zufriedenheit des Menschen. Das lehrt des
Kynikers Diogenes unerreichtes Vorbild, das lehren die
unsterblichen Gotter, die weder Landbesitz noch zinstra-
gendes Kapital haben, Schiéndlich ist also das ehrfiirch-
tige Staunen vor dem Reichtum. De tranqu. an. 8, 5: res-
pice agedum mundum: nudos videbis deos, omnia dantes,
nihil habentes. — Vgl. IL. Cor. 6, 10.

Mit eindringlicher Beredsamkeit weiss der romische
Sittenprediger seine Zuhorer zum sittlichen Lebenskampf
wider alle feindlichen Gewalten aufzurufen und anzu-
eifern durch den Hinweis auf das ermutigende Zuschauen
der Gotter. De prov. 2, 7—9: si aliquando impetum capi-
unt, spectant di magnos viros conluctantes cum aliqua
calamitate, . . . ecce spectaculum dignum ad quod respi-
ciat intentus operi suo deus, ecce par deo dignum, vir
fortis cum fortuna mala compositus, utique si et provo-
cavit. — Vgl. I. Cor. 4, 9.

Uns ganz vertraute Saiten aber schligt der philo-
sophische Seelenarzt an, wenn er nach dem Vorbilde des
romischen Philosophen Sextius zur strengen Selbstprii-
fung allabendlich mit allem Ernst und Freimut mahnt.
Nur einige markante Sétze seien aus dem ganzen ein-
schligigen Kapitel hier herausgehoben. De ira III, 36, 1:
« .. qui (sc. animus) cotidie ad rationem reddendam vo-
candus est . . . quicquam ergo pulchrius hac consuetu-
dine excutiendi totum diem? ... totum diem meum
scrutor factaque ac dicta mea remetior; nihil mihi ipse
abscondo, nihil transeo. — Vgl. Gal. 6, 4; II. Cor. 13, 5;
I Tim. 4, 16; Sir. 37, 30 %).

*) Ueber die_Uebung der tdglichen Gewissenser-
forschum:.bel den Philosophen vgl. G. Nisch. Geschichte
der Autobiographie I. (Leipzig 1907). S. 268 f.

Selbst fiir die katholische Lehre von dem Dasein eines
Reinigungsortes im Jenseits haben wir an Seneca einen
Eideshelfer. In der ofter zitierten Trostschrift ad Marciam
will er der untrostlichen Mutter die befreiende Erkennt-
nis vermitteln, dass ihr Sohn in seinem eigentlichen We-
sen und Sein durch den kérperlichen-Tod nicht beriihrt
ist. Nur die wertlose dussere Hiille liegt im Grab: pessi-
ma eius et ipsi molestissima istic jacent, ossacineresque;
non magis illius partes quam vestes aliaque tegimenta
corporum. Integer ille nihilque in terris relinquens sui fu-
git et totus excessit; paulumque supra nos commoratus,
dum expurgatur et inhaerentia vitia - situmque omnem
mortalis aevi excutit, deinde ad excelsa sublatus inter fe-
lices currit animas, excepit illum coetus sacer . .. (l. c.
25,1). Unmittelbar vor diesem Abschnitt heisst es in dem-
selben Sinne: jbi illum eeterna requies manet (1. c. 24, 5)
und gleich nachher, nachdem die Scipionen und Catonen,
die Heroen romischer Nationaltugenden, und der cigene
Grossvater den Verblichenen als einen der Ihrigen in
Empfang genommen, wird von eben dem Grossvater mit
Beziehung auf den Enkel gesagt: adplicat sibi nova luce
gaudentem (ibid. 25, 2). Wem féllt da nicht sofort der
fromme Fiirbittruf der Kirche pro defunctis ein: Requiem
aternam . . . lux perpetua!

Auch andere durch ihre kultisch-liturgische oder
dogmatische Verwendung spiter geleiligte und uns ge-
liufige Wortverbindungen begegnen schon bei dem heid-
nischen Weisen. Mehrfach spricht er von einem salutare
praceptum (z. B. de ira III, 6, 3) bzw. einer praceptorum
salutarium adsidua meditatio (ibid. III, 41, 1) und er-
innert damit unwillkiirlich an das Invitatorium zum Pater
noster in der Messe: Praeceptis salutaribus monifi . . .

Wenn der ehrwiirdige Martyrerbischof Ignatius von
Antiochien in seinem Briefe an die Epheser (c. 20, 2) auf
das eucharistische Brot den auch vorher schon in der me-
dizinischen Fachsprache bekannten Ausdruck pdouaxov
ddavaciag ibertrigt (Vgl. W. Bauer, Worterbuch
zum N. T.Giessen 1928 s. v. pdouaxov), so nennt
Seneca den Giftbecher des Socrates in dessen Sinn ein
medicamentum immortalitatis (de provid. 3, 12). Wenn
der Romische Katechismus ,,ein hochedles Gefolge simt-
licher Tugenden” der heiligmachenden Gnade zuschreibt
(additur nobilissimus omnium virtutum comitatus P. II.
c. 2 qu. 50), so steht er in der sprachlichen Formgebung
kldrlich auf den Schultern des Roémers, der in der ande-
ren Consolatio ad Helviam matrem 9, 3 die Worte prigt:
Nullus angustus est locus, qui hanc tam magnarum vir-
tutum turbam capit; nullum exilium grave est, in quod
licet cum hoc ire comitatu. .

Wenn wir zum Schlusse nochmals einen priifenden
Riickblick werfen auf all die zusammengetragenen- Paral-
lelen und sie unter dem Gesichtspunkte der eingangs auf-
geworfenen Abhéngigkeitsfrage kritisch durchmustern, so
bleibt u. E. nach nicht eine einzige iibrig, die einen Ein-
fluss der biblischen jiidisch-christlichen Literatur odor
Gedankenwelt auf den gelehrten Rémer zwingend erwiese.
Die Uebereinstimmungen und Bemiihungen, seien sie nun
rein gedanklicher Art oder mogen sie selbst in die formal-
sprachliche Sphédre hiniibergreifen, lassen sich hin-
reichend erkliren entweder aus den ewig sich gleich
bleibenden Noten und Bediirfnissen sowie den immer
und allzeit giiltigen Erkenntnissen und Strebungen des
Menschenwesens, oder sie sind bestenfalls ein gleichlau-
tender Exponent der geistigen Atmosphiire des ausgehen-
den Altertums. Es geht also nicht an, Seneca zu einem Schii-
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ler der- Apostel zu machen, sowenig im Ernste davon die
Rede sein kann, dass etwa ein Platon, wie manche Kir-
chenvidter wollten, aus Moses oder den Propheten seine
erhabenen Gedanken geschopft hiitte.

Aber deshalb ist die Feststellung, dass sloische Philo-
sophie und Dbiblisch-christliche Lehre ecin gutes Stiick
Weges zusammengehen, .so wie sie hier "in concreto an
Senecas. Schrifttum anschaulich geworden ist, um nichts
weniger. bedeutsam und reizvoll. Gerade heute, im Zeichen
der Konzentration der Unterrichtshiicher, wo nicht zuletzt
auch der Religionsunterricht aus seiner splendid isola-
tion heraustreten muss, will er nicht zur Unwirksamkeit
verurteilt sein, gerade jetzt diirfle es ein Gebot der Stunde
sein, halthare Briicken zu profanen Lehrgebieten, wirk-
liche, -echte Querverbindungsmdéglichkeiten aufzuzeigen
und auszuniitzen. Dazu soll diese anspruchslose Zusam-
menstellung. .ein bescheidener Beitrag sein®).

Réﬂoxions sur la Ilttérature

. La htterature est un moyen de s’exprimer, d’extério-
riser sa-pensée, ses sentiments par des mots, de faire res-
plendir sur la matiére verbale la vérité ou la beauté. Or,
cela signifie en premier lieu personnalité, sincé-
rité, deux choses essentielles a tout art, et qui ne vont
du reste pas 'une sans Pautre. Les idées sont le produit
de la réflexion et nmon d’une « remémorisation » ; la mé-
moire n’est que I’humble servante de 1’1ntel]1gence La lit-
térature doit apprendre & réfléchir et & sentir, puis a trou-
ver les ‘mots qui-‘rendront possible la communication de ces
1dees et de ces sentiments sans les trahlr

" Le maitre aura donc avant lout un grand respect pour
la personnalité de 1’éléve. S’il prétend s’imposer, il se
trompe gravement; car il a la charge d’un étre qui n’est
pas lui-méme, et & qui il doit donc avant tout la soumis-
sion. Eduquer, n’est-ce pas favoriser 1’épanouissement de
facultés qui déja sont dans ’homme comme la rose dans le
bouton ? Le devoir du maitre est d’aider 1’éléve & trouver
son dme et a la livrer, et non de se contenter de travaux
tout pensés par d’autres. Devoir d’abnégation, d’amour,
de patience, d’intelligence. Tache difficile et que beaucoup
négligent.

D’out 'armée de clichés, de phrases toutes faites, de
sentiments imposés en petits paquets étiquetés, dont on a
peuplé notre mémoire & V’école primaire, et que huit années
de collége n’ont pas réussi & mettre en déroute. Dans nos
devoirs on ne trouve presque pas une pensée personnelle,
pas un détail senti, pas un sentiment vrai. Tout est faux,
plaqué, insipide, tout est mort. Tout est tiré, non d’une
intelligence active, d’une imagination vivifiée, d’une sensi-
bilité joyeuse, mais d’un vaste et triste musée d’antiquités
scolaires.

- Ainsi tous les prés doivent étre verdoyants, les préci-
pices - insondables, les vallées riantes, les torrents impé-
tueux. Les montagnes escarpées doivent toujours étre assi-
ses, si elles ne dressent pas vers le ciel leur téte altiére.
Le soleil doit étre radieux et la lune toujours d’argent. Les
foréts, en automne, doivent se contenter de mille couleurs
variées ! Les qualificatifs charmant, merveilleux, admira-
ble, superbe sont de trés commodes passe-partout. Il fau-
drait parler des fades descriptions, qui ne sont que des
énumérations ; du ton sermonneur employé par beaucoup
d’éléves, vrai masque de carnaval ; de la fausseté des sen-

*) Zur Erginzung ‘vgl. B. A. Betzinger, Seneca-
Album. Frbg. 1899, bes. Anhang II: S. und das Christen-
tum, S. 197 ff. und R. Schneider, Christliche Kla.nge aus
den griechischen und rémischen Klassikern, 2. Ausgabe.
Leinzig 1877.

timents : invariablement la tristesse de la mort, le séricux
de la vie, la joie des bons, le remords des méchants, la
beauté de la piti¢, etc., et pour finir toute composition la
reconnaissance envers Dieu ; sentiments faciles et vagues,
qui ne risquent pas de compromettre ’¢léve et de- trahir
son ame.

Mais impossible de s’attarder; fout a le méme golt
de moisissure et de mensonge. 1ot cetle prose vomitive est
imposée ou du moins acceptde. Il n’y a qu’a revoir nos
vieux cahiers de compositions francaises, dont les marges
sont vierges de toule annotalion, sauf pour ce qui concerne
Porthographe. Et je me souviens que presqu’aucune remar-
que orale ne suppléait & cette scandaleuse insouciance. Inu-
tile d’objecter qu’il s’agit d’un petit nombre d’éléves sans
intelligence et avee qui il n’y a rien & faire; la plupart
sont dépourvus de personnalité et le demeurent jusqu’a la
fin. Or, je ne crois pas qu’il faille en conclure qu’une si
grande majorité soient ce qu'on appelle des « minus ha-
hens » ; ce ne serait pas faire honneur au Créatcur, ni au
corps enseignant lui-méme, qui fit un jour partie de la
gent enseignée ! )

Ce n’est du reste pas partout que cela se passe ainsi.
Je sais un collége ou beaucoup de gamins de 12 & 15 ans
arrivent au bout d’une année & faire de petits devoirs dans
lesquels on trouve déja beaucoup d’originalité, de ’émotion
et une absence presque totale de mots inutiles. CG’est dire
qu'on peut y arriver. Je connais par contre d’autres éla-
blissements ou la plupart des bacheliers seraient incapables
d’en faire autant !

Mieux vaut ne pas faire de littérature que d’acquériv
I’habitude de 'impersonnel et du faux. Souvent on se pren:l
a souhaiter que ’enfant s’ébatte dans la rue ou les champs,
qu’il ait des chévres & garder au lieu de fréquenter ’école !
Il aurait des chances, au contact de la nature, de s’enri-
chir d’impressions vraies et personnelles, parce qu’elles ne
seraient pas imposées aveuglément; et il risquerait moins
de perdre sa sincérité native. Car il est intéressant de cons-
tater que c’est 4 partir du premier jour d’école que I’en-
fant cesse de questionner sur toutes choses, de s’intéresser
a tout. Il n’en éprouve plus le besoin, parce que quelqu’un
se charge de réfléchir et de sentir a sa place !

Ces méthodes contre nature, collectives et tyranniques,
empéchent l'intelligence, I'imagination et la sensibilité de
se développer, ne leur permettant qu’une vie ralentie, illu-
soire, dont la mémoire fait presque tous les frais. On peut
arriver & créer une facade de convention, une admiration
de commande pour les auteurs ; mais jamais un vrai goit
de lire, encore moing d’écrire. Et ce serait pourtant la
premiére condition. Car un amour forcé n’est pas un
amour ; et Yon voudrait que 1’éléve se donne & une chose
qu’on n’a pas su lui faire aimer, parce qu'on ne lui en a
pas fait voir la beauté. Le maitre est obligé d’employer la
contrainte, et le résultat est encore moindre : I'indifférence
fait place au dégofit. Jamais la tyrannie n’a rien produit
de bon. On est forcé de mépriser la liberté de I’homme
parce qu’on a méprisé son intelligence (et cela se vérifie
dans toutes les branches de I’éducation). Je me souviens
du mécontentement qui remuait toute la classe, au collége,
quand on nous annoncait une composition francaise. Et
nous attendions le dernier jour pour la bacler avec la seule
joie triste de s’en débarrasser.

On comprend dés lors qu’il est tant d’étudiants blasés,
qui n’ont plus goilit 4 rien. Ils n’ont pas senti la beauté,
qui pourtant suffirait & faire aimer la vie. Ils ne connais-
sent pas la joie de produire quelque chose, la joie du tra-
vail libre; ils sont routiniers et impersonnels. Trés sou-
vent pourtant, dans ces ratés, il y a de grandes ressour-
ces ; mais personne n’a voulu les y découvrir et eux-mémes



Seite 16

MITTELSCHULE

Nr. 4

n’en ont pas conscience ; ils s’ignorent et c’est pourquoi ils
sont dégofités. Ils sentent pourtant que leur intelligence
et leur volonté sont atrophiées, et leur impuissance les con-
duit au désespoir. Leurs facultés supérieures deviennent
un fardeau, au lieu d’étre une source de vie plus haute.

Et dire que des hommes sont payés pour obtenir ce
hbeau résultat! Bien sir, ces conséquences douloureuses
ne sont pas imputables entiérement & une mauvaise forma-
tion littéraire, mais en méme temps a toute éducation, intel-
lectuelle, morale ou religieuse, basée sur le méme mépris
de l’intelligence et de la volonté de ’homme.

Ce qu’il faut c’est commencer par demander a léléve
de trés courts devoirs ; il a bien assez & se dépouiller de
ce qui n’est pas lui-méme, et c’est d’abord presque tout.
Il ne faut pas s’effrayer de la pauvreté qui se révelera au
début ; mieux vaut une seule ligne ou se refléte une intel-
ligence et une sensibilité, une personnalité, qu’un volume
de clichés. Et ce n’est pas sans beaucoup de douccur et
d’indulgence qu’on arrive a obtenir ’ame d’un enfant ; il
suffit parfois d'un peu de rudesse ou d’une moquerie pour
la lui fermer & tout jamais. _

Que P’¢léve suive la réalité de trés prés ; c’est le pain
de Tintelligence. Mais que son imagination pourtant se
donne libre cours; le devoir du maitre est de la diriger
dans des voies raisonnables et non de I’étouffer. Qu’il ne
fasse ni morale ni sentimentalité. S’il est ému par une ligne
de montagne, un jeu de couleurs, une ‘attitude, qu’il s’aita-
che & rendre fidélement ce qu’il voit ; son émotion passera
dans ses mots sans qu’il ait besoin d’en parler.

Sincérité de 1’émotion et fidélité de
I’expression: tout est 14, mais c’est beaucoup. C’est
un gros travail demandé au maitre et & I’éléve. Les gamins
regimbent d’abord: Mais quand ils voient la petite étincelle
de beauté qu’ils ont réussi & faire briller dans leurs phra-
ses, ou ils reconnaissent leur propre visage, ils en éprou-
vent une grande joie. Ils comprennent qu’ils peuvent faire
quelque chose, alors qu’on leur a peut-étre toujours dit le
contraire, ils se sentent devenir quelqu’un, ils prennent
conscience de leur force, de leur personnalité, de leurs ta-
lents, ils affermissent leur caractére et leur confiance, ils
acquierent un peu du désintéressement et de la spiritualité
que donne toute occupation artistique, ils prennent courage
et golit au travail ; leur intelligence se développe par la
réflexion, la vérité et la beauté apparaissent, et la volonté
se livre joyeusement et librement.

Ainsi la littérature, ou plutot la Pocésie (ce mot indique
mieux le caractére de création que doit avoir toute ceuvre
littéraire) révéle '’homme & lui-méme et laide & écarter
les ténébres de sa déchéance pour lui laisser entrevoir dans
la Joie un peu de la Lumiére incréée.

I. Dafflon.

Biicherecke

»Die soziale Frage und der Katholizismus”. Festschrift zum
40jihrigen Jubilium der Enzyklika ,Rerum Novarum”. Heraus-
gegeben von der Sektion fiir Sozial- und Wirtschaftswissenschaft
der Gorres-Gesellschaft. Paderborn 1931. 488 S. Br. Mk. 16.—,
geb. Mk. 18.—.

Diese Festschrift ist die bedeutendste Publikation, die bei An-
lass des Jubiliums von ,,Rerum Novarum” im deutschen Sprach-
gebiet erschien und kann als ganz hervorragender Wurf gewertet
werden. Das zeigen und beweisen Ziel, Aufgabe und Mitarbeiter
des Werkes. Es will die ,geschichtliche und systematische Dar-
legung der sozialen Frage vom Standpunkt der Katholiken des
deutschen Sprachgebietes, vor allem Deutschlands und Oester-
reichs,” geben (Dr. Wick), also eine Orientierung auch der
Laien iiber die Hauptfragen des sozialen Riesenproblems. Diesem

Zweck dient die Gliederung des Stoffes in 4 grosse Fragengebiete,
die ungefiahr zeigen mogen, um was es geht: 1. Zur Geschichte der
katholisch-sozialen Bewegung. 2. Der sozialethische und sozial-
okonomische Gehalt des Rundschreibens. 3. Der soziale Gedanke
in der kapitalistischen Welt. 4. Zur Problematik der katholischen
Soziallehre der Gegenwart.

Die 27 Autoren gehdren zum grossen Teil zu den Fiihrern der
Gesellschafts- und Wirtschaftswissenschaften und der sozialen
Bewegung. Th. Brauer, Gotz Briefs, Adolf und Heinrich Weber.
Molitor, Nell-Breuning, die wir beispielsweise anfiihren, sind
Namen mit bestem Klang, die nur Gutes verbiirgen.

Die verschiedenen Arbeiten behandeln die katholischen So-
zialauffassungen und -lehren, deren Grundlage ,Rerum Nova-
rum” ist, nicht als Radikal- oder Allheilmittel, sondern als
das, was sie in der wirklichen Welt darstellten und noch dar-
stellen. Brauers Aufsatz: , Das Rundschreiben im Lichte der
wissenschaftlichen Nationalokonomie” ist in dieser Beziehung
fast klassisch zu nennen. KEs ist auch nicht ohne innere Berechti-
gung, wenn ein Aufsatz speziell auf ,zeitbedingte Elemente im
Rundschreiben Rerum Novarum” (Wilhelm Schwer) hinweist,
und wenn ein letzter Abschnitt die ,,Problematik der kathollschen
Soziallehre der Gegenwart” behandelt.

Das Buch ist nicht nur fiir den Fachmann bestimmt, sondern
fiir einen weiten Kreis von solchen, dic sich mit den Fragen des
gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Lebens ernst auseinander-
setzen. Und gerade solchen kann es viel bieten um seiner Qualitiat
und seines Reichtums wegen. Der katholische Laie sollie ¢s nicht
auf der Seite lassen, wenu er sich iiber soziale Fragen orientiert.

W. B.

Crusius, Friedr., Romische Metrik. 163 S. Gbd. RM. 4.—,

brosch. RM. 3.—. Max Hueber, Verlag, Miinchen 1929.

Ein Gegenstiick zu der 1924 im gleichen Verlag erschicnenen
,Einfilhrung in die gricchische Metrik” von K. Rupprecht, aber
viel reichhaltiger und praktisch verwendbarer. Klare Defini-
tionen, etymologische Erklirung der verschiedenen technischen
Ausdriicke, bestindige Verweisungen machen das Biichlein be-
sonders auch fiir Anfinger wertvoll. Dazu ist der Preis ange-
sichts der sehr zahlreichen Klischees und Beispiele recht an-
nehmbar. R. L.

Students-Series Neue Folge. — Bernhard Tauchnitz, Leipzig.
Nr. 27. Willa Cather, Tom Outland’s Story. Der Held ent-
deckt als Cowboy in der Prairie eine verlassene, aber kulturell
hochstebende Indianersiedelung, deren Erforschung er seine
ganze Kraft und Begeisterung, selbst seine Freundschaft mit
Rodney opfert. Inhaltlich edel und abwechslungsreich, in der
Form einfach und ansprechend. Viele Amerikanismen. Worterbuch
und Anmerkungen sind griindlich bearbeitet. Preis: M. 1.60.

Nr. 28. Joseph Conrad, Youth, — Seemannstage in west-
lichen und ostlichen Gewdssern mit allen ihren Abenteuern,
treuer Freundschaft in der Not und jugendlichem ldealismus.
Die kurze, lakonische Seemannssprache macht den Wortschats
iiberreich. Doch steht ein sorgfiltig bearbeitetes Worter- und
Realienverzeichnis zur Verfiigung. Preis: M. 1.60.

Nr. 29. John M. Synge, Plays. — Zwei dem Volksleben ali-
gelauschte Theaterstiicke eines feurigen irischen Nationalisten,
die sich fiir den Schulbetrieb, weil vom irischen Idiom dunh-
setzl, weniger eignen. -Preis: M. 1.40.

Nr. 30. Jack London, The Call of the Wild. — le.‘S(‘a‘
Beispiel englisch-amerikanischen Schrifttums enthilt vor allem
im ersten Teile hervorragend schtne und lebhaft geschilderte
Szenen aus dem Leben eines Hundes, der seinem Herrn .mehr-
mals das Leben rettet, schliesslich aber doch dem Rufe der
Natur nicht widerstehen kann und in seine Urwelt, zu Woll
und Wildnis, zuriickkehrt. Anmerkungen und Wdorterbuch.
meisterhaft bearbeitet, erleichtern das Auffinden des reichen.
stark amerikanisch gefirbten Wortschatzes, der syntaktischen
Eigentiimlichkeiten und der Realien. Preis: M. 1.60. ° A

Nr. 31. J. M. Barrie, The admirable Crichton. — Der Ver-
fasser, aus dem Kreise der schottischen Heimatdichter, hat mit
diesem Stiicke in. vierzehn Tagen eine dramatisierte Satyre auf
den Liberalismus eines englischen Lord geschrieben. Ein lau-
dator temporis acti. Das Worterbuch ist auf das Nétigste be-
schrinkt, den sprathlichen und sachlichen Erklirungen. ist
mehr Aufmerksamkeit geschenkt worden. . “J. R
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Die Nasale im Franzosischunterricht
PaulHolenstein, Sek.-Lehrer, G ossau (St. Gallen).

Der Wert einer phonetischen Einfiihrung in eine Fremd-
sprache wird wohl heute kaum mehr bezweifelt. Denn das
Erste ist der Laut! Aber diese Lautschulung nimmt sehr
viel Zeit in Anspruch, so dass mancher dieses Hilfsmittel
doch wieder unbeniitzt ldsst. Und wieder ein andrer, der
sich zu Versuchen aufgerafft hat, wendet sich wieder ab,
wenn ein Kollege, der nichts von Phonetik wissen will, be-
reits bei der x-ten Lektion angelangt ist, wihrend der erste
tiberhaupt noch nicht mit dem Lehrbuch angefangen hat.
,Da wallt dem Christen auch das Blut!” Rasselnd springt
der Motor seines Arbeitseifers an; er ldsst die systematische
Lautschulung fahren, um den vermeintlichen Vorsprung des
andern einzuholen. Zu Unrecht, denn es sei zum vornherein
gesagt: die aufgewendete Zeit wird wieder-eingebracht, Aer-
ger und Verdruss verhiitet, die ja zur Hauptsache aus dem
nervenzernagenden ,Immer das Gleiche korrigieren” her-
riihren. ’

Nicht dass die phonetische Einfiihrung Wunder wirke
und die Bliiten des Erfolges wie lippige Treibhauspflanzen
emporschiessen lasse! Unverdrossen muss die Arbeit sein;
steil und steinig windet sich der Pfad zum Erfolge aufwérts.
Aber — und das ist die Hauptsache — er fiihrt em-
por, sicher, zielbewusst und Umwege sparend, weil man
dem Schiiler zeigen kann, wie er es machen muss.

Man soll sich doch einmal so einen hilflosen Mund be-
gucken, die hin- und herfahrende Zunge, die verwunderten
und ungliicklichen Augen eines rettungheischenden Krach-
zers, der Nasale sprechen soll. Dabei weiss er auf der lieben
Welt nicht, was er eigentlich mit dem ihm von Gott ge-
gebenen, ach so vielfidltigen und schwer zu beherrschenden
Muskelapparat seiner Artikulationsorgane machen soll. Was
niitzt es ihm da, wenn es aufmunternd oder tadelnd heisst:
,,Es ist doch ein Nasal! Mund aufmachen!” Das Aufsperren
allein niitzt nichts, der Hinweis: Nasal! noch weniger. Ge-
rade das Problem der Nasale, oder besser gesagt, der Ver-
mittlung der Nasale, muss den Franzgsischlehrer veran-
lassen, sich der Schwierigkeiten klar zu werden, die der
Schiiler zu iiberwinden hat. Es gibt ja solche, die fiir die
fremden Laute sprachlich besonders begabt sind; aber wir
miissen allen, auch den Unbeholfenen, die guten Willens
sind, zum Erfolge verhelfen. Viele Versuche haben mich
einen Weg gewiesen, wie man’s anpacken kann.

Nach der Zielangabe: Wir iiben heute die Nasale, ma-
chen wir folgende Uebungen. Wir sprechen im Chor ,,n”,
und klemmen dann auf einen Wink die Nase zu. Erfolg: der
Laut ist wie abgeschnitten! Dann probieren wir dasselbe mit
dem reinen Vokal ,,a”. Auch hier klemmen wir die Nase zu,
mit dem Resultate: der Laut klingt weiter!

Zunéchst machen wir diese Feststellungen, ohne uns
um das Warum zu kiimmern. Bei der Wiederholung werden
die Schiiler zur Beobachtung der spiirbaren Verinderungen
angehalten, und sie sollen erkldren, was sie empfinden,
spiiren. Dabei wird man wahrnehmen, dass die Schiiler
nur mit Miihe die Vorgéinge im Artikulationsraum feststellen
konnen.

Dazu miissen uns die Tabellen helfen, die ich mir selber
mit Redisschuh, Tusch und Farben hergestellt habe.

Wir repetieren kurz anhand des Bildes aus dem Verlage
Wachsmuth, Leipzig, nochmals die Organe, die fiir die Arti-
kulation in Betracht fallen.

| S

Die fiir uns wichtigen Teile durch Umrahmung hervorgehoben.
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Nachher wenden wir uns wieder dem ,,n” zu und mer-
ken uns mit Hilfe der Tabelle die charakteristischen Merk-
male fiir die Artikulation von ,n”. Wir stellen dabei die
Lage der Zunge und des Gaumensegels fest und merken uns
den Weg des Luftstromes.

AN R i)

LUFT ENTWBGW W
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Die Artikulation von ,,a” wird auf die gleiche Art wie-
der geiibt und die Zungenlage und Stellung des Gaumen-
segels festgestellt.

TR T

Nun kommt das Schwierigste: der nasale Laut ,,an”, den

die Schiiler selbst nicht ohne weiteres bilden konnen, so dass -

sie die muskuldren Bewegungen und Verinderungen der
Organe auch nicht an sich spiiren und klarlegen kénnen.
Ich stelle mich vor die Klasse mit dem Hinweis, dass ich
ihnen zuniichst einen richtigen franzosischen Nasal vor-
sprechen werde. Dabei miissen die Schiiler genau auf mei-
nen Mund achten. Ich spreche langsam und klar den Vokal
»a"” und gehe plotzlich, ohne UnterbruchimKlang,
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zum nasalen ,,an” liber. Wenn ich nachher frage, was die
Schiiler an Verdnderungen in der Lippen- und Zungen-
stellung wahrgenommen hétten, dann wird sich herausstel-
len, dass niemand eine Veranderung bemerkt hat. (Ich rate
allerdings, vor den ersten Versuchen zu Hause Voriibungen
zu machen!)

Damit kommen wir zum Kern der Sache. Wir ziehen
zur Erklirung nunmehr die dritte Tabelle heran:

Die Schiiler werden selbst rasch genug feststellen, dass
in dieser dritten Zeichnung die Lage des Gaumensegels
gleich ist wie in ,,n”, und die Zungenlage wie bei ,,a”.

t
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Die Artikulation des Nasals ,,an” ist also in gewissem
Sinne eine zusammengesetzte. Damit gewinnen wir iiber-
dies die wertvolle Erkenntnis fiir die Vermittlung der iibri-
gen Vokale, dass wir immer von dem betreffenden reinen
Vokale auszugehen haben. Wir vermeiden dadurch diese
unreinen, trilben Nasale, bei denen mit Miihe ,,in”, ,,im” und
,»un”, ,um” auseinander gehalten werden. Man weise dar-
auf hin, dass die Artikulationsbasis des betr. Vokals nicht
mehr verindert werden darf, sondern dass die Nasalierung
durch die verdnderte Stellung des weichen Gaumens bewirkt
werden muss!

Wird auch der ,diimmste” Schiiler zu einer restlos
klaren Erkenntnis des Vorganges kommen? Ganz gewiss
nicht sicher; aber merken muss er’s jetzt, fiithlen,
worauf es ankomm¢t. Mit dem Konnen ist es freilich
noch nicht weit her! Das muss zuerst erworben werden durch
fleissiges, unermiidliches Ueben. Allerdings unter K on -
trolle. Wenn der Schiiler nun auch weiss, wie man’s
macht, so schliesst diese Tatsache nicht ohne weiteres die
Gewissheit in sich, d a s s er es auch recht macht. Die ganze
Klasse gemeinsam iiben zu lassen, niitzt freilich nicht viel:
die einen sprechen ,,a”, die andern ,,n”, die dritten gar ,,ng”,
und das ganze Gemisch hért sich aus der ,sichern Entfer-
nung des Lehrerpultes” wie das verlangte nasale ,,an” an.

Man muss sich die Miihe nehmen, von Schiiler zu
Schiiler zu gehen und wird dann die Vielgestaltigkeit der
falschen und halbrichtigen Aussprachen erkennen. Aber
wenn wir jedem einzelnen immer wieder den Grundgedan-
ken unserer Ausfiihrungen iiber das Wesen des Nasals klar-
machen und seine individuellen Fehler auch individuell ver-
bessern, ist die Miihe gar nicht so gross. Man vergesse doch
eines nicht: die Geduld, die wir da anwenden, ist im Grunde
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genommen nichts als ein Akt der Gerechtigkeit gegeniiber
dem Schiiler!

Man vergegenwéirtige sich einmal die Miihe, die das
kleine Kind beim Sprechenlernen hat, und werde sich dar-
iiber klar, wie es erst allmahlich das Gefiihl fiir die Lage der
Sprechorgane sich erwerben muss! Im genau gleichen Ver-
héltnis befindet sich der Schiiler gegeniiber der Fremd-
sprache. Er hat ein en Vorteil gegeniliber dem Kinde: weil
seine Erkenntnis grosser ist, kann man ihm bei der Ueber-
windung der Schwierigkeiten durch die Erkenntnis helfen.
Deswegen bleibt die Tatsache aber doch bestehen: Ermuss
sich dieses Lagegefiihl fiir die Fremd-
sprache erarbeiten! Darum: Geduld einerseits
und klar abgewogene, wohlberechnete Hilfe an-
derseits.

Und noch eine Grundwahrheit miissen sich Schiiler
und Lehrer einpriagen: die entscheidende Rolle der Ana -
logie bei der Sprachempfindung. Dr. Elise Richter er-
klart diese Analogie als ,,die Neigung, eine zu machende
Sprachbewegung so ablaufen zu lassen, wie eine friiher
gemachte schon empfunden worden ist”. Mit etwas niich-
ternen Worten gesagt: Wenn der Schiiler nicht von allem
Anfang an die Technik der Nasale richtig beherrscht, wird
er sie immer falsch aussprechen. Die Analogie spielt daher
als Fehlerquelle eine nicht zu unterschitzende Rolle, be-
sonders weil sie eine ausserordentlich nahe Verwandte der

,loi du moindre effort” ist — wir Deutschsprechenden
nennens etwas derber ,Trigheitsgesetz”! —

Neben den Uebungen in der Schule miissen auch die
Uebungen zu Hause gepflogen werden; denn alles und das
Letzte kann nicht in der Schule gemacht werden. Aber da
hapert’s, wird man einwenden; wenn zu Hause niemand
franzosisch kann oder Lust hat, diese Uebungen anzuhoren
und mitzumachen? Da hat der Schiiler eben Selbst-
kontrolle zu iiben, wozu wir ihm die Mittel in die Hand
geben. Zundchst kann er die in der Schule gemachten
Uebungen mit dem Zuklemmen der Nase weiterprobieren.
Er weiss ja, dass ein richtig gesprochenes ,,an” weiterklingen
muss mit etwas verdnderter Klangfarbe. Die Gefahr, den
reinen Vokal mit dem Nasal zu verwechseln, ist nicht gross.
Bei ,,an” mit der weiten Mundoffnung soll er iiberdies mit
dem Spiegel das Zuriickziechen und Heben des weichen Gau-
mens beobachten. Die Uebung der weitern Nasale — in
einer folgenden Stunde — kann er zu Hause ebenfalls mit
dem Spiegel selbst kontrollierend vornehmen. Er muss
systematisch dazu angehalten werden, von den sog. Vokal-
reihen auszugehen; aus der Reihe: i —e — @ — @ — a, oder
ii — 6 — @ — a geht er bis zum unterstrichenen Laut, so
dass er Lippen, Zunge richtig einstellt (Spiegel!). Dann
muss er nur mit unverdnderter Stellung dieser Artiku-
lationsorgane den weichen Gaumen senken, und der Laut
ist richtig nasaliert. Dadurch lernt er auch sauber zu unter-
scheiden zwischen ,,in”, ,,im” und ,,un”, ,,um”, oder zwi-
schen ,,an” und ,,on”. Gerade weil man dem Schiiler Kon-
trollmittel in die Hand gibt, wird in ihm die Freude daran
wach, diese Uebungen zu machen. Lust und Liebe zu einem
Ding sind aber schon der halbe Weg zum Ziel und zum Er-
folg.

Dass bei allem das richtige Horen eine Rolle spielt,
glaube ich nicht besonders betonen zu miissen; das gehort
ja in erster Linie dazu!

Zu weiterer Kontrollmoglichkeit zeige ich zum Schlusse
der Besprechung der Nasale auch das Klinghardt’sche
Experiment: Der Schiiler presst ein zwischen Nase und
Mund geklemmtes Lineal an die Fensterscheibe. Artikuliert
und spricht er richtig ,,n”, dann belegt sich das Glas ober-
halb des Lineals mit einem Hauch, bei ,,a” unterhalb und
beim nasalen ,,an” sowohl iiber als auch unter dem Lineal.
Das Experiment macht den Schiilern viel Freude.

Noch eine Schlussbemerkung, die man nicht verges-
sen darf:

Diese mehr mechanische Einiibung muss nach und nach
zur Freiheit fiihren. Die Schénheit des Lautes, der
Sprache, auch der Fremdsprache kommt erst zur Geltung,
wenn sie frei wird, unbeschwert von dem bewussten Willen,
der die muskuldren Bewegungen am Anfang auslésen muss.
Der Schiiler soll soweit gefiihrt und gefordert werden, dass
er sich die richtige und korrekte Aussprache gewissermassen
in Fleisch und Blut iibergehen liasst und dass die Muskeln
in freiem, in ihnen selbst ruhendem Kréiftespiel die nétigen
Lagen erzielen. Die steten miindlichen Uebungen und das
Horen miissen den Schiiler dahin fiihren, dass er spiter
der Kriicken entbehren kann.

Dann erfiillt sich an ihm auch in der zuerst so unge-
wohnten Fremdsprache das Wort des Dichters der ,Drei-
zehnlinden”:

,Freiheit ist der Zweck des Zwanges!
Wie man eine Rebe bindet,

Dass sie, statt im Staub zu kriechen,
Froh sich in die Liifte windet!”

Latein als Weltsprache

In der letzten Nummer der «Wiener-Blitter» (VIII. Jahrg.,
Juli 1932) lesen wir hiezu:

«Das Bediirfnis nach einer internationalen Verstindigungs-
sprache wird von Jahr zu Jahr dringender. Weder eine moderne
Nationalsprache hat Aussicht auf allgemeine Anerkennung, noch
eine kiinstlich geschaffene (Occidental, Anglik, Novial, Latino
sine flexione usf.), selbst Esperanto nicht trotz seiner weltum-
spannenden Organisation. Nur das Lateinische kann der
Sprachennot cin Ende machen.

Schon heute sind bei verschiedenen Nationen, bei verschiede-
nen Berufsgruppen, besonders Aerzten und Naturforschern, Be-
strebungen im Gange, das Lateinische wieder zur Weltspra-
che zu machen. In Italien erscheint seit 18 Jahren die lateini-
sche Monatsschrift «Alma Roma», in Brooklyn seit 2 Jahren
die lateinisch-englische Zeitschrift <Auxilium Latinum». Wer
die in Neuyork erschienene Uebersetzung des Seeriduberromans
«Die Schatzinsel» von Stevenson gelesen hat, der wird — viel-
leicht mit Staunen — zugestehen, dass es nichts gibt, was nicht
lateinisch geradezu elegant®ausgedriickt werden kann.

Zur praktischen Anwendung kann und soll das Lateinische
kommen:

a) Iminternationalen Verkehr zwischen Einzeln-
personen, Korperschaften und Behorden, z. B. Bibliotheken, Ar-
chivverwaltungen, Akademien, Sammlungen usf.

b) Bei internationalen Tagungen, gleichberech-
tigt mit modernen Sprachen, fiir Vortrige, fiir Angabe von Leit-
sidtzen und fiir die Diskussion sowie als Sprache der Versamm-
lungsleitung.

¢) Ininternationalen Zeitschriften, gleichbe-
rechtigt mit modernen Sprachen, fiir Abhandlungen und fiir
zusammenfassende kurze Inhaltsangaben.

d) Fir Radiosendungen.

Zur Verwirklichung dieser Absichten wurde am 4. Mai in
Miinchen fiir das deutsche Sprachgebiet der Verein Societas
Latina gegriindet. In einer eigenen Zeitschrift will die bhe-
reits bei der Griindung an 100 Mitglieder zihlende Societas durch
fortgesetzte Erorterung aller einschligigen Fragen eine Klarung
des Weltsprachenproblems herbeifiihren und gleichzeitig an prak-
tischen Beispielen die Anpassungsfihigkeit des Lateinischen be-
weisen.

Die Vorstandschaft bilden: 1. Vorsitzender: Privat-
dozent Dr. Hermann Weller, Tiibingen, der mehrfach preis-
gekronte lateinische Dichter. 2. (geschaftsfiihrender) Vorsitzen-
der: Oberstudiendirektor Dr. Georg Lurz, Miinchen. Kassen-
wart: Geh. Studienrat Oberstudiendirektor Gebhard Himmler,
Miinchen. Schriftfithrer: Studienprofessor Eduard von Welz,
Miinchen. Mitgliedsbeitrag: 2— RM. jahrlich. Postcheckkonto:
Societas Latina, Miinchen 28888. Geschaftstelle: Miinchen 2 NO,
Thierschstrasse 46.
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Nur eine grosse Mitgliederzahl gewihrleistet entsprechenden
Ausbau der Zeitschrift und erfolgreiche Aufnahme der prakti-
schen Arbeit, z. B. die Vorbereitung eines neuzeitlichen lateini-
schen Wérterbuches. Mogen recht viele die Bewegung
unterstiitzen und fiir sie werben.»

In der gleichen Nummer der «Wiener-Bliatter »lesen wir
folgende Notiz: «<Paul Nagel hilt die Verwendung einer ver-
cinfachten Chinesenschrift als Weltschrift in Ver-
bindung mit einem vereinfachten Latein als Weltspra-
¢ he unter der Voraussetzung fiir moglich, dass die Zahl der je-
dem Zeichen der Weltschrift entsprechenden Wortwurzeln der
Weltsprache hichstens 1500 betrigt. Vgl. Ostasiatische Rund-
schau, 12. Jhg. (1930), Heft 14, S. 457—459.»

Endlich sei noch eine Mitteilung erwahnt, die «Die Ost-
schweiz« (Nr. 540 vom 20. Nov. 1931) aus Warschau brachte:
«Unter dem Vorsitz des beriihmten Literaturprofessors Zie-
linski hat sich hier unter Mitwirkung namhafter geistlicher
und weltlicher Freunde der lateinischen Sprache eine Liga ge-
bildet zum Zwecke, die lateinische Sprache als internatio-
nale Umgangssprache wieder einzubiirgern. Das Ziel
der Liga ist, die lateinische Sprache in der Politik, in den Wis-
senschaften, in den kulturellen Beziehungen nicht bloss der ge-
lehrten Gesellschaften, sondern auch der sonstigen internationa-
len Austauschmoglichkeiten wieder in Aufnahme zu bringen. Man
verhehlt sich dabei die Schwierigkeiten nicht, aber solche stun-
den auch dem Volapiik und dem Esperanto im Wege, ohne dass
letztere die grossen Vorteile des Lateins besdssen. Man will mit
freudigem Enthusiasmus sich der Latein-Bewegung widmen.»

Wenn man von diesen mutigen Bestrebungen liest, muss
man Hermann Bahr recht geben, der schreibt: «Latein ist die
einzige lebende Weltsprache; wir haben allen Grund, dafiir zu
sorgen, dass sie sich immer von neuem wieder belebt.». R. L.

Budget und Birse *

Ein interessantes Wortpaar stellen die wirtschaftlichen Fach-
ausdriicke Budget und Borse dar, die beide derselben “sinn-
lichen Anschauung entsprossen sind: Das lat. bulga, von dem
Budget stammt, bedeutete urspriinglich Balg, dann Le-
dersack und erhielt in altfranz. bougette den Sinn Geldbeu -
tel, Borse. Denselben Sinn erhielt mittellat. bursa (vom
griech. ﬂdgoa), das urspriinglich Rindshaut, Fell bedeu-
tete; ich erinnere an die é#tiologische Sage von der Griindung
der Byrsa, der Burg Karthagos, durch Didos List.

Die weitere Bedeutungsentwicklung der beiden Worter ging
aber getrennte Wege: bougeile ging ins Englische iiber und
wurde hier zu budgef, das zunidichst noch Ledertasche be-
deutete. Dann wurde es zum Portefeuille, das zur Aufbewahrung
der Staatsrechnungen diente, weiterhin zum Verzeichnis der fiir
die Staatsausgaben notigen Steuern, und schliesslich hiess so
jeder Voranschlag des Jahresbedarfs in Finanzverwaltungen.

Das Wort bursa erlebte im mittelhochdeutschen burse einen
weitgespannten Sinnwandel. Aus der Grundbedeutung Geld-
beutel wurde Kasse, dann die aus gemeinsamer Kasse
lebende Zechgesellschaft, besonders die Studentenverbin-
dung, schliesslich auch das Verbindungshaus. Die Mitglie-
der einer solchen Burse hiessen bursarii oder Bursner, Biir-
sener. Daher stammt unsere Redensart : wie die Biirstenbin-
der saufen. Das Volk lehnte das ihm unbekannte Wort Biirse -
ner an Biirstner (=Biirstenbinder) an, wiihrend die Redewen-
dung urspriinglich auf die Studenten zielte. :

Nach dem Kollektivum die Burse (Bursche) bildete man
die Einzahl der Bursch e und davon die Mehrzahl die Bur-
schen. Noch hat sich in der Dichtung und Mundart der Plural
die Bursche noch erhalten. Bursch e bezeichnete zuniichst
den Studenten im allgemeinen, dann besonders den alteren;
schliesslich jeden jungen Menschen: Handwerks-, Wanderbur-
sche usf.

Unser Wort Borse stammt aus dem Niederlindischen
(bors); in Briigge bezeichnete man zuerst damit die Versamm-
lungsstitte der Kaufleute. Ende des 18. Jh. erhielt das Wort
auch die Bedeutung Geldbeutel (meist aus Leder), und damit
kehrte es wieder zur Bedeutung des lat. Urwortes bursa zuriick.

* Aus dem Artikel «Stamm- und Sinnreihen», von E. Miiller-
Graupa, in «Wiener-Blitter>, H. 6, 1932, S. 145 {.

Biicherecke

Fry, Karl, Giovanni Antonio Volpe, secine erste Nuntiatur
in der Schweiz. 1560—1564. (Freiburger Versffentlichungen aus
dem Gebiete von Kirche und Staat, herausgegeben von Prof. Dr.
jur. Ulrich Lampert. Band I.) Freiburg 1931. Gebr. J. & F.
Hess A.-G. XXXII und 255 Seiten. Fr. 10.80 geh.

In dieser durch den hochverdienten Kirchen- und Staats-
rechtslehrer der Freiburger Hochschule begriindeten und durch
namhafte Stiftungsmittel ermoglichten Sammlung bildet die
Dissertation Karl Fry den vielversprechenden Anfang. Das Werk
geht seinem Umfang wie seiner Bedeutung nach weit iiber den
Rahmen einer gewohnlichen Doktorarbeit hinaus und ist aufs
beste geeignet, eine bisher oft empfundene Liicke in der Lite-
ratur iiber die Geschichte der schweiz. Gegenreformation auszu-
fiillen.

Ein geradezu seltenes Forschergliick liess den Verfasser die
lange vermutete und gesuchte Korrespondenz des als Humanist
wie als letzter politischer Nuntius in der Schweiz gleich bedeut-
samen Kirchenfiirsten Volpe im Museo Civico in Como finden.
Gegen 800 meist noch gianzlich unbekannte Depeschen dieses
diplomatischen Verkehrs setzten Fry in den Stand, die papst-
liche Politik in der Schweiz um die Mitte des 16. Jahrhunderts
in einem Masse aufzuzeigen, wie es noch einem Caspar Wirz,
Feller, Oechsli, Dierauer, auch Steffens und Reinhardt nicht
moglich war. Der Glarnerhandel, die schweiz. Biindnispolitik der
1560 Jahre mit Savoyen und mit Pius IV. und vor allem das
Konzil von Trient erfahren hier eine zum Teil ganz neue Be-
leuchtung in gewandter, nie ermiidender Form. Das Buch ver-
dient daher uneingeschrinkte Empfehlung; fiir die Kenntnis der
nachreformatorischen schweiz. Kirchengeschichte gehort es mit
Steffens’ «Bonhomini», zu dem es die notwendige Verbindung
herstellt, zu den unerlisslichen Bibliothekbestinden. Dem Ver-
lag, Gebr. Hess, gebiihrt fiir die Uebernahme und gefillige Aus-
stattung des Buches wie der ganzen Sammlung unser Dank und
Gliickwunsch. G. H.

Aschendorffs Lesehefte zur Deﬁ(schkunde und Geschichte.
Vom Geiste des Mittelalters, v. Dr. Ursula Ried. 122 S. RM. 1.50.

Wie der m. a. Mensch betete und biisste, dachte und hoffte,
zeigt diese Darstellung m. a. Frommigkeitsformen. Die Kapitel-
iiberschriften zeugen vom Reichtum des Gebotenen: Kreuzzugs-
lieder, Aus den Schriften der Mystiker, m. a. Ordensregeln, Aus
m. a. Bibeliibersetzungen und biblischen Dichtungen, m. a. Volks-
predigten, m. a. Herz-Jesu-Verehrung, Wallfahrten und Buss-
fahrten, Marienlob, Gott und die Seele, Zeit und Ewigkeit. Da
keinerlei Kommentar oder sprachl. Erklarung beigegeben, ist
man fiir die sorgféltige Quellenangabe doppelt dankbar.

Karl der Grosse und seine Zeit, v. Dr. Lamay, 54 S. RM. -.63.

Wertvolle Ausschnitte aus alten Quellen, aus Darstellungen
von Geschichtschreibern und Forschern und aus Beschreibungen
neuerer Schriftsteller geben ein anschauliches Bild von Kriegen,
Verwaltung, Recht und Wirtschaft, Geistesleben und Personlich-
keit Karls des Grossen.

Eine Wikingerschlacht um Thron und Reich. Aus dem Altislin-
dischen iibertragen von L. Meyn. Mit einem Vorbericht
ibber die Wikinger. 29 S. RM. -.45.

Schilderung des Heldentodes Konig Olafs, niedergeschrie-
ben kaum 100 Jahre nach dem Ereignis durch Snorri Sturluson
in der Heimskringla. Das Wesen der Wikingerziige als einer
zweiten Volkerwanderung mit bestimmter Kulturmission und das
altnordische Volkstum iiberhaupt werden durch dieses verdienst-
liche Heft unserm Verstindnis nidher gebracht.

Rdmer und Germanen, v. Dr. Alexander Kabza, 52 S. RM. -.68.

Eine anschauliche und zuverlidssige Illustration zur Ent-
stehung der romanischen Nationen und der abendlindischen
Kultur.

Aus der Welt des griechischen Altertums, v. Th. Geisel, 64 S,

RM. -.72. -

Ein kurzer Fiihrer in die Geisteswelt des griechischen Alter-
tums, zuniachst fiir Schiiler ohne Griechisch berechnet; doch wird
auch der humanistisch Geschulte fiir die ansprechende Zusam-
menstellung dankbar sein. R. L.
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Seneca saepe noster
Dr. Paul Keseling, Lingen (Ems).

II.

Nicht allein in den 12 Biichern der sog. Dialoge, zu
denen auch die friiher angezogenen Schriften ad Marciam
de consolatione und de ira gerechnet werden, finden sich
bei Seneka bemerkenswerte Parallelen zu der biblisch-
christlichen Sittenlehre; eine ganz ergiebige Fundgrube
fiir diese Beziehungen stellt das umfangreiche Werk de
beneficiis dar ).

Ein tragender Grundpfeiler des stoischen Gedanken-
baus ist der Vorsehungsglanbe, und der bricht sich z B.
de benef. IV, 5 und 6 mit elementarer Wucht Bahn: Es
handelt sich darum, den torichten Einwand Non dat
deus beneficia kldrlich ad absurdum zu fiihren. Daher die
entriistete Apostrophe des fingierten Gegners! Unde ergo
ista quae possides? quae das? quae negas? quae servas?
quae rapis? unde haec innumerabilia oculos, aures, ani-
mum mulcentia? unde illa quoque luxuriam instruens
copia (neque enim necessitatibus tantummodo nostris
provisum cst: usque in delicias amamur)? (IV, 5, 1). Die
Pflanzenwelt mit all’ ihren niitzlichen Bdumen und Strdu-
chern und Kréutern, die Tiere zu Lande, Wasser und in
der Luft, ut omnis rerum naturae pars tributum aliquod
nobis conferret, die Fliisse und Quellen, die Lindereien
und Bodenschitze, der ganze Weltenbau mit all’ seiner
Pracht, das alles ist fiir den Menschen da, und der will es
in seiner schdndlichen Undankbarkeit nicht anerkennen
und wahr haben? Negas te ullum munus accepisse? Et
cum ista, quae habes, magno aestimes, quod est ingrati
hominis, nulli debere te iudicas? (IV, 6, 3). Man ist ge-
radezu versucht, I. Cor. 4, 7. Quid autem hahes, quod non
accepisti? Si autem accepisti, quid gloriaris, quasi non ac-
ceperis? daneben zu stellen, wenngleich hier derselbe
Grundgedanke nach einer anderen Richtung ausgemiinzt
ist. Aber der philosophische Sittenprediger ist noch nicht
zu Ende mit seiner eindringlichen Exhorte zur Dankbar-
keit: Auch der Odem des Lebens, die késtliche Himmels-
gabe des Lichtes der Augen, der Kreislauf des Blutes und
die von ihm bedingte Korperwdarme, selbst alle Freuden
der Sinne nebst Ruhe und Musse sind Gottes Geschenke,
so dass der dankbare Mensch mit Verg. Eclog. I. 6 beken-
nen muss: Deus nobis haec otia fecit (de benef. IV, 6). Ja die
Fiirsorge Gottes erstreckt sich auch auf die vernunftlose
Kreatur: Ille deus est, non qui paucas boves, sed qui per
totum orbem armenta dimisit, qui gregibus ubique passim
vagantibus pabulum praestat, qui pascua hibernis aestiva
substituit etc. (IV, 6, 5). Zum Vergleich stellen sich unge-
sucht ein u. a. Ps. 144, 15., 146,8 ff. oder aus der Berg-
predigt etwa Mt. 6, 25—30, wo der Herr von den Vigeln
des Himmels und den Lilien des Feldes so tristliche Ver-
gleiche nimmt. Gott also ist auch nach dem Heiden Sene-
ca der provigor universalis, wie die christliche Dogmatik
es formuliert hat und wie es aus dem Alten und Neuen

1) Nach K. Miinscher, Senekas Werke, Leipzig 1922,
63. Das Hauptwerk der Jahre 59—62; ..in der Tat das
Yollkommenste. was die Antike iiber Menschenliebe, d. h.
iiber die Pflicht sozialer Hilfe gebracht hat” (Birt a. a. 0.)

Testament durch eine Wolke von Zeugnissen sich erhérten
ldsst.

Daraus ergibt sich aber mit zwingender Gewalt die
Lehre von Gottes Allgegenwart, und auch in diesem
Punkte findet der antike Philosoph Worte, die einem
christlichen Schriftsteller wohl anstehen konnten. Quo-
cumque te ‘flexeris, ibi illum videbis occurrentem tibi.
Nihil ab illo vacat: opus suum ipse implet (IV, 8, 2). Der
Hinweis auf Ps. 138, 7 ff. oder Act. Apost. 17, 27 f. liegt
wohl nicht weit ab. Wiederum verlangt es die logische
Folgerichtigkeit, dass dieser allgiitige und allgegenwirtige
Gott den Menschen vollig unabhingig gegeniibersteht, in
keiner Weise auch nur im geringsten auf sie angewiesen
ist: plurima beneficia ac maxima in nos deus defert sine
spe recipiendi, ‘quoniam nec ille collato eget nec nos ei
quidquam conferre possumus (IV, 9, 1; vgl. auch II, 30, 2,
wo es von den Gottern heisst quibus nullius rei indigenti-
bus, positis extra desiderium, referre nihilominug gra-
tiam possumus, oder IV, 3, 2, wo mit Berufung auf die in
sich selbst gliickseligen Gotter — in omnia enim illis na-
tura sua sufficit plenosque et tutos et inviolabiles praes-
tat — die Ansicht zuriickgewiesen wird, als sei der zu er-
hoffende eigene Vorteil der eigentliche Beweggrund zum
Wohltun.) Also Gott bedarf unser nicht: Deus meus
es tu, quoniam bonorum meorum non eges. Ps. 15, 2. Viel-
leicht konnte man auf Grund der skizzierten Gedanken-
génge betr. Gottes Vorsehung, Allgegenwart und Erhaben-
heit versucht sein, Seneka, wie schon 6fter geschehen, als
heimlichen, zum mindesten als unbewussten Christen zu
betrachten. Allein das wiirde doch soviel heissén als die
wahre Meinung des Philosophen ganz griindlich missver-
stehen. Denn sein Gottesbegriff, also der zentrale Faktor
seiner wie jeder Weltanschauung, ist nichts weni-
ger als. christlich, nicht einmal theistisch im antiken Sin-
ne etwa eines Platon oder Aristoteles, sondern ganz un-
zweideutig pantheistisch, so dass er geradezu an die spino-
zische Formel Deus sive natura erinnert. Es wird ihm
ndmlich der Einwand gemacht, alle die aufgezéhlten Gii-
ter seien Geschenke der Natur. Die Antwort lautet: Non
intellegis te, cum hoc dicis, mutare nomen deo? quid enim
aliud est natura quam deus et divina ratio toti mundo
partibusque eius inserta? (IV, 7, 1) ... sic nunc naturam
voca, fatum, fortunam, omnia eiusdem dei nomina sunt
varie utentis sua potestate (IV, 8, 3). Dass hier eine vom
Christentum mit seinem personlichen, transzendenten
Gotte toto caelo verschiedene Weltansicht gich offenbart,
dass hier eine uniiberbriickbare Kluft sich auftut zwi-
schen dem Monismus der Stoa und dem Dualismus der
biblischen Gedankenwelt, hedarf keiner weiteren Erkli-
rung. Es ist eben nur das Feld der Sittenlehre, der allge-
meinen so gut wie der speziellen Ethik, wo Christentum
und Stoa, Bibel und Seneka ein gutes Stiick zusammen-
gehen. So spielt das Gewissen, conscientia, griechisch
cvveldnorg, bei dem stoischen Ethiker eine iiberaus
wichtige Rolle, wie das librigens ganz der stoischen Schul-
tradition entspricht, und hier soll der Apostel Paulus, der
der christlichen Ethik damit ,einen ausserordentlich
wichtigen, vielleicht ihren wichtigsten Begriff gegeben,
der im Alten Testament nicht vorkommt”, durch Vermitt-
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lung des Philo der Stoa zu Danke verpflichtet sein*). Auf
diese Frage mit der gebotenen Griindlichkeit einzugehen,
diirfte hier nicht der Platz sein; dass es sich jedoch um
einen sehr verwickelten Tatbestand handelt, lehrt die
iiberaus reiche einschligige Literatur®).

Wenn wir nunmehr dazu iibergehen, im: einzelnen
Vergleichsmaterial zusammenzustellen, so gei es -gestattet,
ohne streng systematische Ordnung und auch ohne An-
spruch auf Vollstindigkeit, einfach die Parallelen aufzu-
zeigen in der Reihenfolge, wie sie uns der Senekatext
bietet.

Im zweiten Buche des Werkes ,Ueher die Wohlta-
ten”, will Seneka die Frage erortern quemadmodum dan-
dum sit heneficium, d. h. also nach der Art und Weise des
‘Wohltuns, und da stellt er als ersten und ohersten Grund-
satz die Regel auf: sic demus, quomodo vellemus accipere.
ante omnia libenter, cito, sine ulla dubitatione (II, 1, 1 f)
vgl. auch nonnumquam enim magis nos obligat . . ., qui
exiguum tribuit, sed libenter (I, 7, 1) und als Gegen-
stiick: cum accipiendum iudicaverimus, hilares accipiamus
profitentes gaudium (II, 22, 1). Dazu halte man Eccles.
35,11 und II Cor. 9, 7.

Eine andere, nicht minder bedeutsame Vorschrift
geht dahin, dass man Wohltaten im Verborgenen tun, je-
denfalls von ihnen kein Aufhebens machen soll: Non est
dicendum, quid tribuerimus: qui admonet, repetit; non est
instandum, non est memoria renovanda, nisi ut aliud dan-
do prioris admoneas, Ne aliis quidem narrare debemus;
qui dedit beneficium, taceat, narret, qui accepit (II, 11, 2)
vgl. auch Cum dicimus: ,,meminisse non debet”, hoc vo-
lumus intellegi: ,praedicare non debet nec iactare nec
gravis esse” (VII, 22, 2) oder Gum dicimus: ,,Qui benefi-
cium dedit, obliviscatur,” hoc dicimus: ,,similis sit oblito.
Memoria eius non adpareat nec incurrat” (VII, 23, 2). Mt.
6, 2—4 dringt sich unwillkiirlich zum Vergleiche auf. Als
tiefstes Fundament der Freundschaft gilt dem rdmischen
Weisen der Grundsatz. den Freund sich selbst gleichzu-
stellen: Cum summa amicitiae sit amicum sibi aequare
(I1, 15, 1). Das ist zwar noch lingst nicht Jesu Gebot der
Nichstenliebe- in_seiner Ausdehnung auf alle Menschen,
aber doch ein Schritt auf dem Wege zu diesem sittlichen
Hochziel. Mt. 22, 39, Mc. 12, 31, Le. 10, 27, cf. Lev. 19, 18.
Die Parabel vom barmherzigen Samaritan iibrigens, an der
die echte Néchstenliebe in so uniibertrefflicher Klarheit
veranschaulicht wird (Le. 10, 30 ff.; bes. 33 ff.), findet bei
Seneca ein iiberraschendes Gegenstiick, wenn auch in an-
derem Zusammenhang und mit .ganz verschiedenem Aus-
gang: Es ist die Rede von einem tapferen Krieger Phi-
lipps von Makedonien. Hic naufragus in possessiones
cuiusdam Macedonis expulsus est. Qui, ut nuntiatem est,
accucurrit, spiritum eius recollegit, in villam illum suam
transtulit, lectulo suo cessit, adfectum semianimemque
recreavit, diebus triginta sua impensa curavit, refecit, via-
tico instruxit subinde dicentem: ,Gratiam tibi referam,
videre tantum mihi imperatorem meum contingat” (IV,
37, 1). Der Dank dieses Undankbaren bestand dann aber
darin, dass er seinen edelmiitigen Gastgeber von Haus
und Hof zu verdrdngen suchte (IV, 37). In dieser Anek-
dote wird — nebenbei bemerkt — dem Konig Philipp
folgende Erwidgung unterstellt: Quomodo tot milia homi-
num -insatiabilia satiabuntur? Quid habebunt, si suum
quisque habuerit? Haec Philippus sibi dixit (IV, 37, 2).
Man ist stark versucht, wenn man diese Worte, aus dem
Kontext herausgelost, so liest, an die wunderbare Brot-

o 1_;% Barth, Die Stoa. 3. u. 4 Auflage. Stutteart 1924,

") R. Bauer. Worterbuch zum Neuen Testament. Gies-
sen 1928, s. v, ovreidnois Sp, 1261 s. Nachzutragen wire
Fr. Zucker, Syneidesis — Conscientia. Jena 1928

vermehrung im Evangelium zu denken, wo gleichfalls ein
Philippus sich Gedanken dariiber macht, wie ein jeder zu
seinem Rechte komme und seinen Hunger stille (Joh. 6,
5 ff.).

Beim Wohltun wie bei jeglicher Handlung sind alle
vorliegenden Umstinde persénlicher und sachlicher Art
wohl zu bedenken. Das weiss der heidnische Sittenlehrer
so gut wie unsere Kasuisten mit ihrem bekannten Merk-
vers quis, quid, ubi, quibus auxilius, cur, quomodo, quan-
do? Zum Beweise sei nur auf folgende Stellen verwiesen:
Nihil enim per se quemquam decet; refert, quid, cui,
quando, quare, ubi et cetera, sine quibus facti ratio non
constabit (IT, 16, 1); cf. videbo, quando dem, cui dem,
quemadmodum, quare (IV, 10, 2). — Beim Menschen steht
es, ob er gut oder schlecht lebt. ,In seiner Hand sind
seines Schicksals Sterne.” Non est honum vivere, sed
bene vivere: at bene vivo, sed potui et male (III, 31, 4); cf.
Eccles. 31, 10 qui potuit transgredi et non est transgres-
sus, facere mala et non fecit.

Wie der Dichter Vergil, so preist auch der Philogoph
Seneka an Aeneas vor allem die pietas, die sich in der
Rettung des alten Vaters Anchises bei der Zerstorung
Trojas so glinzend bewihrte. In diesem Zusammenhang
heisst es quid non pietas potest? (III, 37, 1). Ganz dhn-
lich sagt doch der Apostel pietas autem ad omnia utilis
est (I. Tim. 4, 8), wobei allerdings zu bemerken bleibt,
dass der paulinische Begriff der Frommigkeit sich nicht
mit dem nationalrémischen eines Vergil und Seneka
deckt. Wenn der stoische Philosoph knechtische Furcht
den Gottern gegeniiber als unsinnig ablehnt, weil sie sich
mit der schuldigen Liebe nicht vertrdgt, so fiihlen wir uns

erinnert an die bekannten Belehrungen und Mahnungen

des Liebesjiingers: De benef. IV, 18, 1: Deos nemo sanus
timet; furor est enim metuere salutaria, nec. quisquam
amat, quos timet; cf. I Joh. 4, 18 timor non est in caritate
etc.

Bona conscientia, bona voluntas, bona fides: das sind
drei Zentralbegriffe der Ethik Senekas. Ihre enge, unlosli-
che Verbundenheit mag uns etwa de benef. IV,21,6 ver-
anschaulichen, wo gezeigt werden soll, wie der Weise im
Bewusstsein seines guten Gewissens, seines guten Willens,
seiner guten Meinung auch iiber den schimpflichsten Un-
dank, ja iiber Martern und Peinen aller Art triumphiert:
Prodest (sc. bona voluntas) et in eculeo prodest et in igne;
qui si singulis membris admoveatur et paulatim vivuam cor-
pus circumeat, licet ipsum corpus plenum bona conscientia
stillet: placebit illi ignis, per quem bona fides conlucebit.
Das sind grosse, erhabene Gedanken und stolze Worte!
Aber erst die christlichen Martyrer — wer denkt nicht an
einen hl. Laurentius auf dem Feuerrost? — habhen diese
Theorie ins Leben umgesetzt, getreu dem. Grundsatze
Cyprians: Non magna loquimur, sed magna vivimus.

Die magnanimitas des Stoikers' jedoch erstrahlt hell
und sieghaft in seiner Forderung, auch den Undankbaren
Gutes zu tun nach Kréften. Vorbild sind keine Geringeren
als die Gotter: Si deos imitaris, da et ingratis beneficia:
nam et sceleratis sol oritur, et piratis patent maria (IV,
26, 1, allerdings als Zitat). Wie nahe kommen solche
‘Weisungen mit eben dieser Begriindung doch den Geboten
der Bergpredigt mit ihrem Hinweis auf den Vater in den
Himmeln, der seine Sonne aufgehen ldsst iiber Gute und
Bose usw. Mt. 5, 44 {.! Ebenso in lingeren Ausfiihrungen
am Schlusse des Gesamtwerkes VII, 31 z. B. 4. Nihilo-
minus tamen ( d. h. trotz Undank und Verkennung) more
optimorum parentium qui maledictis suorum infantium
adrident, non cessant di beneficia congerere de beneficio-
rum auctore dubitantibus, sed aequali tenore hona sua
per gentes populosque distribuunt; unam potentiam prod-
esse sortiti spargunt etc. In demselben Sinne heisst es in
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dem gleichen Kapitel kurz vorher § 1: Vincit malos per-
tinax bonitas, wozu wiederum des Apostels Lehre Roém.
12, 21 gut stimmt.

Der Philosoph kennt und schédtzt auch nach Gebiihr
das Gebet im stillen Herzenskammerlein: adeo etiam
deos, quibus honestissime supplicamus, tacite malumus
et intra nosmetipsos precari (II, 1, 4.) Aus der Parabel
vom ungerechten Verwalter ergibt sich die vom Heilande
selbst ausdriicklich gezogene Nutzanwendung: facite vobis
amicos. de mammona, iniquitatis etc. (Luc. 16, 9, vgl. auch
Luc. 12, 33). Es ist nicht dasselbe, aber doch immerhin
vergleichbar, wenn Seneka das Dichterwort Hoc habeo,
quodcumque dedi so ausdeutet: Hae sunt divitiae certae
in quacumque sortis humanae levitate uno loco perman-
surae . . .Quid tamquam tuo parcis? procurator es. Omnia
ista . . . non sunt vestra: in depositi causa sunt . . . Quae-
ris quomodo illa tua facias? dona dando. Consule igitur
rebus tuis et certam tibi earum atque inexpugnabilem
possessionem para honestiores illas, non solum tutiores
facturus (VI, 7, 1—3).

Sehr ansprechend ist endlich das Idealbild des
edlen Lehrers und Erziehers, das Seneka VI, 16 offen-
sichtlich mit grosser Liebe und vielleicht nicht ohne be-
sondere Absicht zeichnet ‘). Da wird vor allem dessen Un-
eigenniitzigkeit ins rechte Licht geriickt: nec, quae sciebat,
maligne dispensavit, quo diutius esset necessarius, sed cu-
pit, si posset, universa transfundere (7); cf. Sap. 7, 13 et
sine invidia communico.

Le dessin et I'éducation

« Trois doigts de marge en haut, deux doigts de marge
en bas, allons, commencez!» Ainsi débutaient souvent
nos cours de dessin. Kt chacun f{feignait de s’absorber
dans la copie de 'un des dix ou douze modéles qui faisaient
le tour de la classe en une année. De temps en temps un
coup de crayon du professeur pour nous montrer com-
ment on devait dessiner; la seule maniére, je pense. Et
c’était tout. Aussi cette incurie provoquait-elle un enthou-
siasme de méme espéce. Que de regards, abrités derriére
la main gauche, glissaient du pupitre sur les genoux, ou
les feuillets d’'un roman tournaient silencieusement.

Nous n’aimions pas le dessin ? Quelle blague et quelle
sottise! Nous étions au contraire a 1’age de tous les en-
thousiasmes et de toutes les amours. Pourquoil’art échap-
perait-il & la faim dévoranie de vérité et de beauté qui
git au fond de tout étre humain? Le jeune homme est
prét a tout aimer ; mais il faut qu’il connaisse 'objet de
son amour. On ne provoque I'amour que par l'illumina-
tion de lintelligence, et ’on mne fait rien de bon sans
amour, pas plus un dessin qu’un acte de vertu.

Une heure de dessin par semaine est de trop, bien
str, si P’éléve n’y prend pas goiit, s’'il ne s’éleve et ne se
spiritualise pas, s’il n’y trouve pas un peu de personna-
lité ni la joie du désintéressement.

Au professeur de dessin, je voudrais dir2 ceci: Met-
tez votre éléve, avec ses crayons ou ses couleurs, directe-
ment en face de la nature, car c’est la vraie inspiratrice de

-tout art. Dites-lui de regarder, de bien regarder longue-
ment, puis de dessiner ce qu’il voit. Son essai sera pro-
bablement trés gauche. Si vous voulez étouffer sa person-
‘nalité, dites-lui que son dessin est mauvais, qu'on ne des-
sine pas ainsi, mais comme ca; et vous empoignez son
crayon d’un. petit air supérieur et méprisant, ou bien avec
la plus gracieuse condescendance, & votre choix, et aprés
avoir effacé le griffonnage informe, vous étalez sur sa
feuille 1’éblouissement et le vertige de votre remarquable

) Vgl. Miinscher a. a. O. S. 67.

talent. L’éléve sait maintenant ce qu'il doit faire, mais
aussi ce qu’il ne pourra jamais faire. Et le dessin passe
pour lui-au rang des branches mortes. Il obtient de mau-
vaises notes, ce qui le dégoiite davantage.

Si, au contraire, vous croyez a votre métier de pro-
fesseur, 4 un certain devoir de conscience de bien ensei-
gner, pensez que vous avez un homme a former, un
étre ‘qui met avec confiance entre vos mains sa person-
nalité & développer, une intelligence, une sensibilité, un
ceeur, une volonté, pour que vous les dirigiez selon les
possibilité de l'art que vous enseignez, et non pour que
vous y substituiez les votres, Si vous n’avez pas cette foi,
faites-vous donc chauffeur; vous y gagnerez davantage
el vous ferez moins de mal ; vous écraserez peut-étre quel-
ques personnes, mais il faudrait un hasard bien extraor-
dinaire pour que ce soit précisément toute 1’élite de I’hu-
manité, tous les futures dépositaires de la beauté et de la
vérité. Ou alors, faites votre devoir avec cceur, d’autani
mieux qu’on vous accorde moins de temps, qu’on dédaigne
davantage I’art comme moyen de formation. Examinez avee
soin lessai de votre éléve, objectivement, cherchant quel-
que trace de son ame, quelque signe d’une émotion per-
sonnelle. Au début, ce sera peut-étre difficile, car il y a
tout un abime entre ’émotion et son expression artistique
Et si la plupart des hommes ont plus ou moins le sens
de la beauté, de la poésie, la plupart aussi en restent la :
car l'art ne s’apprend pas d’un coup ; il demande & étre
cultivé, comme toule vertu.

Il ne faut donc pas s’étonner si ’émotion n’est d’abord
qu'une étincelle sous un amas de cendres. Vous la verrez
briller peut-étre dans la courbe agréable d’une pomme,
I’élégance d’une fougere, le contour d’un nuage ou d’une
colline, dans le rapporl de deux volumes ou de deux cou-
leurs, la juste observation d’un geste enfantin, Vous sen-
tirez que tel détail a frappé votre éléve, indépendamment
de tout préjugé, et qu’il a donc su traduire cetle émotion
puisqu’elle vous est communiquée.

Recucillez cette étincelle et montrez-la lui. Il en sera
tout heureux et fier. Il n’en aura que plus d’ardeur a
regarder la nature pour y découvrir la tremblante beauté,
pour la faire sienne et chercher emsuite a la fixer dans
la matiére. Il y réussira chaque fois un peu mieux. Cette
matiére, si traitre au début, s’assouplira sous ses doigts
plus habiles ; habileté docile & exprimer I’émotion et ne
cherchant pas sa propre gloire (méfiez-vous un peu des
éléves a grande facilitd). Peu & peu I’éleve entre davan-
tage en contact avec les choses, avec leur ame ; il se prend
d’amour pour elles, s’enrichit d’émotions nombreuses, dont
la nature est la source infinie.

I’émotion et l’expression grandissent et se stimulent
réciproquement. Car cet amour qui déborde son ame, sa-
chant qu’il est la vie de l’art, le jeune homme est heureux
de pouvoir le soulager sur la toile ou le papier. D’autre
part, si la seule contemplation de la nature et des ceuvres
des maitres peut donner 'amour de la beauté, la commu-
nion avec la beauté est plus intime et plus puissante par

la création artistique. La pratique de l'art intensifie 1'é-

motion et la vision de la beauté. Celui qui veut dessiner
ou peindre éprouve le besoin, puis une facilité plus grande
d’ohserver la nature de tout son cceur, jusqu’a ce que 1’é-
motion le pénétre. Cela est essentiel et c’est alors qu’il peut

travailler et faire ceuvre persomnelle ; car si la nature est

une dans Pinfini de son mystére, par la facon d’étre sentic,
elle est aussi multiple que les individus, qui la transfor-
ment au moule de leur ame, de leur sensibilité, de leur
imagination, et en font un élément propre a l'art. Sans
cette déformation, ou cette transposition, non pas artifi-
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cielle, mais vraie par sa nécessité méme, il n’y a pas d’ori-
ginalité, et partant pas d’art mais seulement une copie ser-
vile.

On comprend dés lors pourquoi la pratique de l'art
développe la personnalité ; elle force & I’émotion person-
nelle nécessaire a tout art. Mais il faut qu’elle soit com-
prise et enseignée dans ce sens, et qu’on n’ait pas 'ennui,
dans les expositions scolaires, de voir une collection de
copies froides et mortes de modéles déja sans d4me. Copier
un modéle n’est pas a dédaigner, si 1’éléve lo fait avec in-
telligence, s’il sait émouvoir son d4me et en communiquer
les vibrations a sa main. Il ne fait pas une copie servile,
pas plus qu'en face de la nature, quand il y met quelque
chose de lui-méme. Pour cela, il ne faut pas lui donner
des modéles insipides, par exemple un chalet & noircir
uniformément & la mine de plomb. Il y a assez. de grands
maitres propres a susciter son admiration, a émouvoir sa
sensibilité, a tenter son crayon et perfectionner sa techni-
que. Le corps humain & lui seul peut lui offrir une ri-
chesse d’études inépuisable, une infinie variété de lignes,
dont la beauté pénétre davantage du seul fait de les crayon-
ner. Il peut ensuite se libérer peu & peu du modéle, créer
avec une plus grande liberté, en puisant dans son imagi-
nation enrichie, et servi par une main plus docile a rendre
son émotion.

Tout cela demande de la part du professeur beaucoup
de désintéressement, une étude amourecuse des tempéraments
et des dispositions, Mais si cet amour de la beauté
prar 'art et de I'art par la beauté est arrivé jusqu’au coeur
de l'édléve, la partic est gagnée, et le professeur de dessin

garde sa raison d’étre. L’orientation est donnée pour la .

vie, et c’est V'essentiel dans I’éducation.

Peu importe la g‘aucherle de D’éléve. Il emporte son
amour avec lui en vacances, au lieu du souvenir d’heures
ennuyeuses que tant de jeunes gens laissent derriére eux.
On le verra, un carnet & la main, croquer amoureusement
quelque coin de bois ou de campagne, les passants dans
la rue, des fleurs, des arbres, des nuages. Beaucoup s’en
étonneront, parce que dans cet endroit ou ils passent tous
les jours, ils n’ont jamais rien vu de spécial, de pittores-
que ; pour eux il n'y a de beau que les paysages & pan-
carte, une cascade, unc gorge, un panorama, des ruines,
un coucher de soleil. Ne sont belles que les fleurs a la
mode, le narcisse qu’on vient cueillir de Lausanne en
Gruyére, sans méme un regard pour la paquerette ou l’é-
clatant populage des marais.

Mais lui, notre étudiant en vacances, voit de la beauté
partout. Il a eu la chance rare de ’apprendre au collége,
en dessinant. Il dessine surtout pour mieux pénétrer au
ceeur de la nature. Car il est probable qu’il ne fera pas
de l'art sa profession. Il le cultivera certes toujours un
peu, suivant ses loisirs; il en fera un des charmes de
son foyer ou de sa vie solitaire de prétre. Crayons ou
pinceaux seront ses amis : ou bien c’est dans le bois ou le
métal qu’il mettra le frémissement de sa personnalité. Le
culte de Pl’art lui sera une joie continuelle, parce qu’il
réclame un acte de personnalité et d’amour, le don d’une
partie de soi-méme, parce qu'il exige une création, et par
13 rend un peu plus semblable & Dieu.

Mais s’il n’a que rarement la joie de créer, il aura
I'immense avantage de savoir jouir de la beauté qui I’en-
toure, en partie gréce & ’art qu’on lui aurae intelligemment
enseigné, Et si la corolle d’une petite gentiane toute sa-
turde de ciel et d’amour suffit & faire aimer la vie, si la
poésie est répandue dans la nature au point de faire éclater
les sens de toute une humanité, que penser du jeune hom-
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me de vingt ans qui, en terminant sa formation, passe au
milieu de tant de richesses en indifférent, bien plus, de-
goté de tout ? Mais que dire aussi de ses professeurs,
dont la commode excuse consiste & leur nier 'imagination,
lintelligence, la sensibilité ? Heureusement que la nature
humaine a de quoi se défendre contre semblable éducation
et en triomphe souvent ; la lumiére nait alors de linten-
sité de 'effort de réaction.

S’il est un peu formé, le jeune homme scra plus tard,
a P’occasion, un conseiller de golit en matiére d’art, un juge
tout au moins prudent. Car souvent I'imprudence d’une
foule de profanes juge d’un mot sans appel et démolit les
ceuvres d’artistes éprouvés. Ces critiques, audacieux dans
la mesure de leur ignorance, sont trés souvent des gens
qu’on dit cultivés et qui n’ont pourtant pas la moindre
notion ‘d’art. Pour eux, tout est parfait si un. portrait ou
un paysage ressemble au modeéle ; toutefois, il faut que le
modéle soit beau, car ils ne congoivent pas un beau por-
trait d’une femme laide ; c’est le sujet qui compte, et non
pas la peinture ; ou bien c’est habileté de Pexécution, méme
si elle recouvre un néant artistique. De D’essentiel, de
I’émotion de la personnalité, il n’en est pas question,

D’olt cette formidable hostilité, irraisonnée, entétée,
contre tout art moderne. Et pourtant c’est de ’essence de
Part d’évoluer, car l'originalité ost précisément détruite
par la redite de formules anciennes, vivantes seulement
dans les mains de leur créateur. 1’artiste doit donc étre de
son temps, méme le devancer, et les pilleurs de vieux pro-
cédés, ceux qui vivent des idées de leurs ainés sans les re-
nouveler, ne sont pas des artistes.

Une telle ignorance de la part d’un grand nombre de
jeunes gens n’est-elle pas une claire condamnation de la
fagcon dont ils ont été formés ? Ils cn subiront le joug
toute leur vie, non pas eux seuls, mais tous ceux sur qui ils
ont une influence, qu’ils soient prétres, responsables de
la beauté de la maison de Dieu, ou professeurs a leur tour-

Celui qui a été pris par 'amour de la beauté sait em-
bellir et vivifier toute sa vie. Tout amour est vie ; rien ne
vaut que par lamour, et il n’est rien de si monstrueux
que lindifférence. Si tous les professeurs et éducateurs
donnaient a leurs éléves le méme amour de ce qu'ils en-
seignent, quelle belle vie s’ouvrirait devant nos jeunes
gens, qui dans vingt ans donneront, eux aussi, la vie ou
la mort. Ils aimeraient toutes clioses, leur religion, leur
fiancée, la nature, toute la vérité et toute beauté du méme
amour libre parce qu’éclairé, amour joyeux, fécond et
grand parce que libre et profondément sincére.

I. Dafflon.

Blcheracke

Krauss, Leitfaden der deutschen Poetik. 5. Aufl. Ansbach,
Briigel. VIII und 171 S. Geb. M. 3.—. )

Das Werk behandelt in fast allzu einlisslicher Art die Vers-
Ichre, die Dichtungsgattungen, die Tropen- und Figurenlehre. Die
Wort- und Sinnerklédrung der zahllosen Termini technici ist wohl
das beste an diesem Buche. Gerne hitte man allerdings beim einen
und andern dieser Ausdriicke die Angabe der deutchen Akzente
(z. B. bei Oxymoron, Paradoxen, Anadiplosis, Enallage). Figuren
und Tropen sind in seltener Klarheit von einander geschieden.
Besonderes Lob verdient die Behandlung der Satire, Novelle etc.
Im iibrigen ist das Stoffliche nicht immer gleich befriedigend be-
handelt wie das Formelle, zumal wo es sich um Kontroverses han-
delt, wie den Begriff ,,Tragisch” usf. Das Epos kommt dem Drama
gegeniiber etwas zu kurz. In Summa das beste Buch dieses Um-
fanges, das wir kennen. R. L
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INHALT - Was die Jungen sagen — Wu loll ich mit meiner Klule lesen ? — Der 100. Geburtstag — Satzkiirzung bei ,sein® und ,haben“ — Biicherecke.

Was die Jungen sagan -
~R.-L. - S

- -Der l\urzhch elscluenene Schmédhartikel im «Luzer:
ner Tagblatt» -hat die Klosterschulerziehung neuerdings
zur Diskussion gestellt. Auch.die Frage der achtjahrigen
Studiendauer. und des llumamstlschen B;ldungsndoals wer-
den immer wieder aufgerollt, Da mag es. interessant sein,
auch das Urteil der Jungen zu horen. Ich stelle im fol-
genden die Ergebnisse eines Schulaufs_atzes zZusammen,
den meine Erstrhetoriker im' letzten Trimester abgeliefert
haben, und zwar vo r'dem Alarmsignal des: famosen Tag-
blattschreibers. Die Arbeiten sind also keinerlei apologe-
tischer Tendenz -entwachsen. Ich wollte ganz einfach wis-
sen, wie sich:die- Jungen :zu ihrer- jetzigen Lage:
und gab darum ohne weitere Erkldrung das Thema: Ver-
teile und Nachteile meines Standes; Selbstgesprich eines
Gymnasiasten, Das Urteil iiber die Durchschlagskraft der
beigebrachten Argumente pro und contra muss ich dem
Leser iiberlassen. E i n e Feststellung aber bin ich den Jun-
Zen schuldig: Sie haben ihre Aufgabe ernst genommen und
sprechen frisch von der Leber weg:

«Ich iibe den Grundsatz: Stimme iiherall fux die fnscho. g’lll-
ne Wahrheit! Wenn ich «Selbtgespriiches fiihre, bin ich offen.
Wenn man von mir verlangt, dass ich sie zu Papier bringe,
andert das meinen Entschluss nicht.. .» 1!

1. Kldsterliches Internat.

Um es glelch vorweg zu nehmen: Von den 24 Schrei-

bern kommt ein einziger zu cinem negativen Resultat, das
heisst zum Entscheid, dass er nicht am richtigen Platz ist.
Er hat denn auch bereits die Folgerung gezogen und sich
einer Stadtschule in der Ndhe seines Elternhauses zuge-
wandt. Horen wir seine Begriindung:

«So segensreich der oben beschriebene Vorteil ist (Konzen-
tration im Studium, festgesetzte Zeit fiir die Aufgaben, Arbeit
unter Aufsicht etc.), so bedauerlich ist der Nachteil: Fern von
der Familie und ihrem Leben: Natur, Kunst und Heim...
. Kann einem die Schule iiberhaupt die Liebe zum Herd einge-
ben? Wenn eine Schule im Heimatort das nicht fertig bringt.
wie kann es dann eine, die fern von daheim ist? Diese Gabe
der Seele kann nicht von fremden Menschen eingepflanzt wer-

den, sondern nur von denen, die einem. das. Leben geschenkt.

haben... Was .sie (die Stiftsschule) an religioser und wissen-
schaftlicher Erziehung bietet, ist hervorragend, aber mein Be-
diirfnis nach Liebe und Schonheit ist nicht gestillt worden. Ich
werde spiter mit viel guten Erinnerungen an E. zuriickdenken:
meine zweite Heimat ist es nicht geworden . . . Der - Fehler
liegt nicht am Geiste, noch an denen, die ihn als Priester spen-
den, sondern an denen, die ihn empfangen sollten. Begreif-
lich. denn die Studenten, die im Kollegium zusammengestromé
sind, stehen einander als fremmde Menschen gegeniiber...»

Noch sechs andere weisen auf den Nachteil des unter-
brochenen Familienzusammenhanges hin, einer mit der
richtigen Bemerkung, dass leider auch in den Universitédts-
jahren dieser Mangel an Kontakt mit dem Elternhaus
weiterdauert. Doch wissen sich mit Ausnahme des Erst-
genannten alle 'zu trosten mit dem frohen Sinn und

1 Es kann natiirlich nur verhilinismissig weniges
aus den 24 Aufgaben wortlich zitiert werden. Mein Bestreben
bei der Auswahl war, moglichst viele der Jungen personlich
zum Wort kommen zu lassen. Die in Anfiihrungszeichen gesetz-
ten Stellen' sind ohne Aenderung iibernommen worden. -

stellen’

dem familidren Geist der auch im Internat
herrscht. Ueber die Hilfte der Klasse [ciertdiesen Vorzug
in zum Teil begeisterten Worten:

«Das ' Studentenleben ist schon! Wir bilden hier “im
Gvinasinom eine frohe junge Gemeinschaft . . Wir fiirchten
cinander nicht. Wie zwei Miihlsteine durch stete Reibung sich
aneinanderpassen, so lernen wir uns durch den tiglichen Um-
gang -kennen und verstehen. Harmlose Neckereien: bilden  den
Kitt, .der die ganze Gesellschaft . zusammenhilt. Jungfrohe
Raufereien wund licbevolle Rippenstosse bringen:Bewegung in
unseren .Staat . . .»

«Der einzelne muss sich wohl in die Gcmelnlchaft ein-
fiigen konnen oder ¢infiigen lernen, geht aber darin nicht un-
ter. Das schone, sagen wir ideale Verhdltnis den Lehrern ge-
geniiber kann dem Studenten fern der Heima! einigermassen
das bieten, was sonst nur Vater oder Mutter bieten konnen:
andererseits hilft eés einer ganzen Klasse, durch einen familii-
ren Klassengeist edlen, treuen Kameradschaftssinn mit all sei-
nen guten -Auswirkungen zu pflegen. Ein solch guter Klassen-
geist hilft einem leichter und froher arbeiten. sorgt fast von
selbst schon fiir gesunde, frohliche gemeinsame Bewegungsspie-
le in der Freizeit, fordert wohl manchmal persinliche Opfer,
vergilt sie cinem aber selber schon vielfach: cv trigt sehr’viel
dazu bei, eine ganze Klasse geistig und leiblich gesund zu
crhalten . . .» '

«Wenn ich an die Pflicht denke, spiater in der politischen,
wirtschaftlichen und sozialen Welt mich mitzubetitigen, so
scheint das jetzige Kollegiumsleben nicht ungeeignet als Vor-
stufe dazu und als Schule. Ein soziales Leben im Kleinen! . .»

«Bereits habe ich von den Studenten einiges verraten. Es
sind fast alles brave, fricdliche Burschen. Alle halten durch
dick und diinn zusammen. Erst jetzt weiss ich recht, was ich
von den friihern, nun schon verblichenen Schulfreundschaften’
zu halten habe. Sie waren so recht im goldenen Leichtsinn der
Jugend geschlossen worden” und ketteten uns nur solange zu-
sammen, als wir miteinander auf der gleichen Schulbank
sassen. Hier aber, am Kollegi, werden sie, wie mir echemt fiirs
ganze Leben geschlossen . . .»

Wenn so das Internatsleben eine gluckhche Vorschule
fiir spateres soziales Wirken darstellt, hat es doch fiir den
Augenblick den Nachteil, die Fiihlungnahme mit
den untern Volksschichten auf ein Minimum
zu beschrinken.2 Acht Schiiler heben diesen  Nachteil
hervor: ' _

«Ich bhesuche die Mittelschule, um mich zum spétern
Volksfithrer auszubilden. denn diesen hohen Beruf kann-ich
erst ergreifen, wenn ich iiber das nétige Wissen verfiige. Dd
ist es nun aber schade, dass ich, der angehende Geistliche oder
Staatsmann, wegen dem Studium eigentlich keine Fiihlung mit
den untern Schichten des Volkes habe. Ick verbringe etliche
Jahre fast ausgeschlossen im Kreise meiner Lehrer und Ka-
meraden im Internate, sozusagen als Einsiedler, ohne vom Ge-
schehen ausser mir einen richtigen Begriff zu habcn RPN
Wohl stchen mir Zeitungen, Zeitschriften zur Verfugung .
aber kénnen mir solche unsichere Boten ersetzen, was mir das
Leben unter dem Volke brichte? . . .» '

«Da das Kollegium fiir sich einen kleinen Staat bildet; be-
stecht kein Verkehr mit Leuten aus dem einfachen Volke. Dar-
in finde ich die Ursache, dass viele Studenten in den Ferien
ehemalige Schulkameraden nicht mehr griissen und kein Ver-
stindnis fiir die Miithen und Sorgeh des einfachen Handwer-
kers oder Bauern haben Und doch sind wir alle im prakti-

2 Die obern beiden. Klassen der Anstalt diirfen sich, im
Vinzenzverein betétigen.
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schen Leben, sei es als Priester, Arzt oder Jurist auf das
Volk angewiesen . . .»

Diese Abgeschlossenheit und Weltfremdheit kann zu-
dem linkisches und unfeines Benehmen zur
Folge haben, wie zwei Aufsétze feststellen. Dafiir aber un-
terliegt man auch nicht den Ablenkungenund Zer-
streuungen, die das vielgestaltige Leben mit sich bringt
(6 Aufsitze):

«Mit Internat hingt zusammen: Abgeschlossenheit von der
Welt. Was werde ich da fiir Vorteile und Nachteile heraus-
bringen? Da, glaube ich, werden die Nachteile iiberwiegen. Und
doch kommt mir schon der Satz in den Sinn: Der Stern der
hohen Lebensziele leuchtet michtig in der Abgeschlossenheit
der Welt. Ein Mann aber, der kein hohes, ideales Lebensziel
hat, wird im heutigen Chaos weder sich noch andere zu
Gliick und Frieden fithren . . . Wie oft hore ich das Wort:
Jugendeindriicke bleiben am lingsten und sitzen am tiefsten.
Da kann ich mich wirklich gliicklich preisen, nur  solches
meiner Seele einzuprigen, was an der Welt Gutes haftet
Ein menschenscheuer Pessimismus wird damit schon im Keime
erstickt. Doch schliesst die Tatsache, dass ich nur mit den
guten Seiten der Welt in Beriihrung komme, nicht auch einen
Nachteil in sich? Kénnte es mir da nicht ebenso gehen, wie
einer starken, wohlbewaffneten Armee, die' von wenig Mann-
schaft und geringen Waffen geschlagen wird," wenn sie der
Feind zu iiberraschen versteht? . . . Da muss dann die sieg-
reiche Kraft der hohen Lebensideale, die ich aus der Ein-
samkeit mitnahm, mir helfend beispringen . . .»

Damit haben wir schon das Gebiet der Charakter-
bildung gestreift, die von der Hilfte der Schreibenden
als grosser oder grosster Vorteil der Internatserziehung be-
tont wird:

«Ich kann hier nicht alles haben wie zuhause. Das aber
bereichert mich . . . Liegt nicht die Not der Zeit gerade dar-
in, dass jeder alles Gute fiir sich haben will, auch wenn dabei
ein anderer zu kurz kommt? Um aber dieses licbhe Ich im
Zaum zu halten, braucht es unbedingte Disziplin. Auch diese
lerne ich hier. Ja, jetzt sehe ich ein, wie toricht es von mir
war, dariiber zu schimpfen, dass ich gehindert werde zu gehen,
wohin ich will, und sogar auf einen numerierten Stuhl ge-
zwungen werde. So lerne ich die schwerste aller Kiinste, die
Selbstbeherrschung . . .»

Wiéhrend einer unter unsern Artiklern iiber die feste
Tagesordnung (und das friihe Aufstehen im beson-
dern) einen riihrenden Stosseufzer formt. wissen acht an-
dere ihren Wert zu schétzen:

«Fast immer die gleiche Arbeitszeit. Fast immer geche ich
zur gleichen Zeit ins Bett und stehe jeden Tag ungefihr zur
gleichen Zeit auf. Ein so geregeltes Leben kann nur von Nutzen
sein und muss zur Piinktlichkeit erziehen . . .»

_Eines wird mit sozusagen liickenloser Einstimmigkeit
hervorgehoben, dass das ganze Erziehungswerk getragen
und durchdrungen ist von der Kraft der katholischen
Weltanschauung:

_«Sind in einem Internat Lehrer und Schiiler gleichen Glau-
bens, so ist das zweifelsohne schon ein Vorteil und sogar eine
gewisse Biirgschaft fiir einen einheitlichen, guten Geist. Sind
aber in einem . katholischen Internat die Lehrer zugleich
Priester, wieviel Segen muss dann schon auf natiirlichem
und erst auf iibernatiirlichem Gebiete auf die Schiiler
fliessen...! Hier ist nun nicht nur das der Fall, sondern
unsere Lehrer sind sogar Ordensminner, Monche, die die Welt
und was ihnen teuer war, selbst den eigenen Willen, verlas-
sen und sich vorbehaltlos in den Dienst Gottes gestellt haben.
So treten sie vor uns hin und wollen uns nicht bloss wissen-
schaftlich, sondern auch hinsichtlich Charakter und Seelen-
grosse zu durchgebildeten, ganzen Minnern machen . . . Im
Mittelpunkte des Tages steht das heilige Opfer, an dem endlich
auch wir Studenten . . . hoffentlich je linger je mehr . .
durch Mitsingen aktiv teilnehmen konnen. An Sonn- und
Feiertagen nehmen wir wenigstens. in der Vesper, an hohen
Festen auch in Terz, Sext und Komplet teil am Gotteslob . . .
Vor und nach Studium, Schule und. Mahlzeit will uns die
Hausordnung durch kurzes Gebet darauf aufmerksam machen,

wofiir wir es tun, kurz, sie will unsern Tageslauf zu einem
lebendigen Gottesdienst machen, -,ut in omnibus glorificetur
deus’ . . .» :

«Vielleicht dass ich im Leben eher noch diesen lebendigen
Kult (der Liturgie) brauchen kann als das Schulwissen . . .»

«Liturgie gleichsam als Rahmben des Studentenlebens! Ich
sehe auch die Bedeutung dieses Lebens fiir. die Zukunft. Wir
Studenten haben an der Quelle inniger Gottverbundenheit ge-
trunken... und konnen andern mitteilen. Man muss dazu nicht
von Gott zum erhabensten aller Berufe, zum Priesterberuf aus-
erwahlt sein, die Welt verlangt dieses Mitteilen auch von den
Laienkatholiken. Und von ihnen vielleicht mehr denn je...»

Freilich, auch das strahlendste Licht hat seinen Schat-
ten. Die schiitzende Abgeschlossenheit und.der gleichmés-
sige Gang der Regel bergen in sich die Gefahr triger Rou -
tine, bequemer Schablone. Dazu kommt die feile
Augendienerei. Drei der Jungen machen auf diesen
Uebelstand aufmerksam: .

«Als interner Schiiler hier am Kollegium lerne ich vor allem
ein regelmissiges, geordnetes Tagewerk kennen und seine Vor-
teile fiir Korper und ‘Seele schiétzen. Hier bin ich vielen Ge-
fahren der Welt enthoben. Aber gerade das:ist selbst wieder
eine Gefahr. Wenn man spiter in die Welt hinauskommt, ist
man ihren Lockungen und Verfithrungen nicht gewachsen, man
kennt sie kaum mehr, und manche gehen daran verloren, wie
die Erfahrung lehrt...»

«Ist es denn wirklich Selbstberherrschung? Geschieht nicht
alles unter fremden Zwang? Ja, dies ist ein Nachteil. Der
Druck von aussen ist zu stark, die Freiheit ist zu sehr be-
schrankt. Wenn einer auch sagt, er tue alles aus eigenem In-
teresse, schliesslich sieht er doch das Damoklesschwert iiber sei-
nem Nacken. Sollte da nicht auch den Rhetorikern mehr Frei-
heit gewihrt werden, damit sie ihren Charakter bewihren kon-
nen?...»

Dass der letzte Sprecher sein Bedenken nicht verall-
gemeinern will, zeigt er an anderer Stelle, wo er mit Nach-
druck den Wert der Internatserziehung fiir sittliche ILe-
bensschulung unterstreicht. Auch andere reden im gleichen
Sinn:

«(Die Internatserziehung) leitet mich an, mein Tagewerk
rationell einzuteilen und in allen Dingen grosste Ordnung zu
halten. Trotz den streng geregelten Lebensverhiltnissen kann
ich aber meine Selbstindigkeit und eine gewisse Eigenmiichtig-
keit wahren...» )

«Vor allem, ist die Selbstindigkeit, die -ich mir hier oben
erworben habe, ein iiberaus grosser Vorteil. Ich sah es erst
am Anfang des Schuljahres, als ich aus den Hinden der guten,
sorgenden Mutter kam, wie ich in dieser Beziehung eigentlich
noch ein Kind war...»

I11. Achtjiahrige Studiendauer.

Etwa die Hélfte aller Schiiler betont die Opfer, die
ein so langes Studium mit sich bringt: erschwerte
Anstellungsmoglichkeit und grosse Ko-
sten; interessant ist, dass letzterer Punkt gerade von gut-
und bestsituierten Jungen besonders unterstrichen wird:

«Lange dauert das Studium. Hier acht Jahre am Gymna-
sium, dann noch einige Jahre an der Hochschule. Beim Hand-
werkerstand hitte ich vielleicht die Realschule absolviert und die
Lehrzeit schon beendet, konnte also bereits selbstverdientes
Geld nach Hause tragen. In einer Handelsschule wire ich
schon bald soweit, dass ich in einer Bank oder auf einem
Biiro Anstellung und Verdient finden wiirde. Aber nicht nur
viel, viel Zeit kostet das Studium, sondern auch eine schéne
Summe Geldes. Niemand wird bestreiten wollen, dass das Le-
ben am Gymnasium wie an der Hochschule sehr grosse finan-
zielle Opfer verlangt. Die Eltern miissen da nur immer grosse
Summen auswerfen, wihrend andere Eltern von Schnen glei-
chen Alters schon Geld bekommen kénnen. Kaum auszudenken
ist es, was geschehen wiirde, wenn das Vermdgen plotzlich noch
wiahrend des Studiums verschwinde. Wir, die wir jetzt dem
Studium obliegen, konnten nicht einmal als Handwerker Be-
schiftigung finden, da uns jede praktische Erfahrung abgeht.
Bis zum 25. Jahr Zeit und Geld auf der Schulbank verrutschen,
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und dann die rosige Aussicht auf iiberfiillte akademische Be-
rufe! Ueberfiillter Aerzte-; Juristen-, Lehrerstand! .. .»

Freilich finden sich auch iiberzeugte Anwilte fiir die
.Vorteile einer so ausgedehnten Studienzeit: Klarere
Berufserkenntnisj ‘griindliches Studium ohne
Ueberstiirzung und Gefahrdung der Ge-
sundheit; mehr Zeit fiir Lieblingsfacher,
vertiefte Allgemelnblldung

«Die meisten gehen in dle Primarschule und dann in den
Beruf. Ist es nicht viel schwerer, mit 14 Jahren den Entschied
iiber ein ganzes Leben zu fallen als mit 20?.

«Acht Jahre sind der allgemeinen Blldung gewxdmet ‘und
erst an diese schliesst sich-das- Fachstudium. Wihrend andere
schon lange einen Beruf betreiben und fiir sich sorgen miissen,
sind wir hier noch frei von den Beengungen, die ein Beruf
bringt. Neben der Pflichtarbeit habe ich inmeinem Stande
noch mehr Zeit fiir eigenes Studium ... Diese grossere Bildungs-
moglichkeit ist also der grosste Vorieil meines Standes, denn
ich glaube, dass das Leben.mir bei grosserer Bildung mehr bie-
tet. Dann aber gibt diese Schulung ein rascheres Vorwéartskom-
men -als vielleicht ein.anderer Stand...» ~ :

«Darum muss . ich .auch das achtjihrige Gymnasium als
cinen .Vorteil erachten, besonders da mir mein Stand griechisch-
romisch-germanische Kultur im Lichte der katholischen Welt-
anschauung vermittelt. Das Wort «katholisch» aber bezeichnet

schon: Vom Ganzen kommend und aufs Ganze gehend. Wie
‘sollte . eine. solche Bildung... in wenigen Jahren vollendet
sein?...» ’

I11. Das humanistische Bildungsideal.

Ueber den Wert des humanistischen - Bildungsganges
herrscht sozusagen Einhelligkeit der Auffassung. Kaum
ciner verfehlt, diesen Vorteil "an hervorragender Stelle
anzufiihren. Ich iibergehe der Kiirze halber die’ Stellen,
die eine Wiirdigung der einzelnen humanistischen Diszi-
plinen enthalten. Nur ein paar allgemeinere Gedanken
seien festgehalten:

«Obwohl ich am Gymmasium kein eigentliches Berufsstudium
betreiben kann, hat die Allgemeinbildung, die ich hier erhalte,
dennoch einen solchen Wert, dass keines meiner Studienjahre
verloren wiare, wenn ich spiter nicht weiter studieren wiir-
de ... Weil ich spiter als Gelehrter und Fiihrer des Volkes wir-
ken will, miihe ich mich acht volle Jahre.mit der Anecignung
einer allgemeinen Bildung ab-...»

«Wenn einer iiber seinen spatern Beruf noch im unklaren
ist, ist es fiir ihn von grossem Vortcil, dass der Unterricht bis
rur Matura vermoge seiner Allgemeinheit fiir jeden der ver-
schiedenen- hohern Berufe cine sichere Grundlage bietet...»

«Diese allgemeine Bildung scheint gar‘nicht so iibel, wenn
ich an die armen Realschuler denke, die sich halbfertig durchs
Leben schlagen miissen .

«Wie ich schon angetont habe, besitze ich grosse Neigung
zu den Realfichern, die sich bald praKtisch betitigen lassen.
Vielleicht wire es nun vorteilhafter gewesen, eine Realschule
oder kaufminnische Fortbildungsschule oder auch ein Lehrer-
seminar zu. besuchen. . Warum. tat. ich es, nicht? .-Was wies mir
den Weg zum Gymnasium? - Wahrscheinlich . die Erfahrungs-
tatsache, dass es zur Ergreifung eines akademischen .Berufes
Allgemeinbildung braucht. Wenn aber_'dabeil'meine,bcsondern
Anlagen und Neigungen nicht auf ihre Rechnung kommen?
Das muss ich zu verhiiten wissen, indem . ich dlese‘Anla'gen
schon jetzt moglichst zu betitigen suche., Und das kam; ich. und
werde es auch in Zukunft kiénnen, ich darf es mit Beruhigung
feststellen .

«In acht Jahren kann doch slcher unser Wlssen harmonisch
getieft und geklart werden. Wie wichtig. gerade .dieser Punkt
ist, vermégen wir heute, wo Umstiirzung’ a]]er Werte, wo Wan-
kelmut und hohle Schlagworte an der Tagesordnung sind, leicht
einzusehen . .. Als.akademisch Gebildeten stehen uns Studenten
auch die frelen Kiinste offen; wir .werden auch nicht so ab-
hingig sein von Vorgesetzten wie Angehirige eines andern
Standes, Angestellte usw.

Aber auch Nach t ei l e eines solchen Blldumﬂganges
werden genannt: .

«Nur muss; ich auipassen dass ich mcht zu sehr ins Breite

wachse ... Es bieten sich einem ja alle: Arten von Wissenschaf-
ten dar. Und vollends wenn ich die Sprachfreificher und die
Musikfacher aufzahle, will das schon etwas heissen, was Viel-
seitigkeit anbelangt. Und dann die Bibliothek!...»

«Drei Stunden Franzésisch in der Woche und weder Ita-
lienisch noch Englisch als obligatorisches Fach — was bedeutet
das gegen das intensive Einpauken fremder Sprachen an kauf-
ménnischen Schulen! Und doch ist das heute fur jeden von
grosster Bedeutung. .

«Wenn ich das Zlel betrachte und meme-taghche Arbeit,
so frage ich mich oft: Quid hoc? Was niitzt es ‘mir eigentlich? ...
Was hat denn das und das mit meinen Zukunftsaufgaben zu

tun?... Es ist so schwer, den Zusammenhang zu finden?...»

* -
*

Damit méchte ich meinen Rundgang beenden. Wenn wir

" abschliessend das Verhdltnis von Vorteilen und Nachteilen

ins Auge fassen, geben folgende Aeusserugen das Urteil
der ganzen Klasse (mit einer einzigen Ausnahme!) wieder:

«Wenn ich nun die Vorteile und Nachteile miteinander ver-
gleiche, so glaube ich, dass die meisten Vorteile wichtig sind
und aufs ganze Leben wirken, die Nachteile aber geringer sind
und ihre Bedeutung nur wéahrend der Studienzeit haben.. .»

«Wenn ich zusammenfassend meine Erfahrungen iiber-
blicke, sehe ich eigentlich nur Vorteile, d. h. die meisten Nach-
teile lassen sich zum grossen Teil in Vorteile umwandeln. In
diesem trgstlichen Bewusstsein werde ich meine Studien auch
beendigen. Freilich muss ich mir immer einige Bewegungs-
freiheit verschaffen konnen, selbst auf die Gefahr hin, das eine
und andere Fach ins Schlepptau nechmen zu miissen. Das wer-
den auch die Herren Professoren begreiflich finden, da sie
cine individuelle Behandlung bis zu einem gewissen Grade sicher-
lich der Schablone vorziehen .. .»

«Soll ich die Vorteile und Nachteile noch abwiegen? Wenn
ich beide nochmals kurz {iberdenke, so sehe ich, dass die Nach-
teile - mehr materieller, die Vorteile mehr ideeller Natur sind.
Dadurch ist die Frage fiir mich cntschieden. Wenn ich mit
Fleiss arbeite, damit etwas herausschaut, ist das Studium fiir
mich gewiss von grosstem Nuizen...» '

«Im iibrigen hilft etwas Optimismus
Mingel hinweg.. .»

Dass Punkt I verhiltnismissig viel breiter behandelt
wurde als die Punkte IT ‘und III, ist einleuchtend. Dort
legen die Jungen aus cigenster Erfahrung als Berufene ein
gewichtiges Wort in die Diskussion, wiahrend sie hier
mehr gefiihlsméssig sich #dussern.

Mit Absicht hake ich stark lokal gefdrbte, d. h. aus-
schliesslich auf un s e r Gymnasium zutreffende Ar_gumente
nicht beriicksichtigt. Ich wollte keinen Propagandaartikel
fiir unser Haus schreiben. Aber ich hoffe, dass die Zu-
sammenstellung manchem XKollegen den einen und andern
Wink, allen neue Freude an ihrer oft dornigen Arbeit geben
mag. Denn unsere Jungen sind dankbar, sie haben bei
aller realen Einstellung viel Sinn fiir hohere Lebensgiiter
und ein stark ausgeprigtes soziales Fiihlen und: Streben.
Und endlich — damit wende ich mich nochmals gegen den
verantwortungslosen Tagblattschreiber — sie "sind keine
Mirtyrer und wollen es auch nicht sein. Sie fiihlen sich
gliicklich "in ihrem Stande und sind gewillt, aufta.lichende
Schwwngkelten mutig zu meistern.

leicht iiber etwaige

Was soll ich mit meiner Klasse lessn? o

Wie oft haben wir uns diese Frage schon gestellt! Einer-
seits fihlen wir das Liahmende der ewigen Wiederholung der
gleichen Stoffe, anderscits ist es nur den wenigsten .moglich,
sich stindig auf dem Laufenden zu halten. .

Vor kurzem fiel mir ein Schriftchen in die Hand, das-den
gliicklichen Versuch macht, dieser. Schwierigkeit zu begegnen:
«Lesestoffe fiir den deutschen Unterricht hoher
Lehranstalten und — zum Teil — fiir die obersten Klassen von
Volksschulen. Eine Anregung zu Auswahl und Verteilung von Dr.
Hans Keller» (Niirnberg. Verlag Friedr. Korn, 1932). Der Preis
ist mir unbekannt, diirfte aber meiner Schitzung nach 1%2—2
Franken nicht iibersteigen.
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Der Verfasser stellt, auf Klassen verteilt, ca. 800 Werke
sssuerer und neuester Dichter und Schriftsteller — ausschliess-
lich Stiicke, die er sorgfiltig gelesen und auf ihre padagogische
Eignung gepriift hat — mit Angabe des Verlages und des Prei-
ses zusammen. Die grossen katholischen Schulverlage (Aschen-
dorff, Dicsterweg, Sehoningh usf) finden dabei reiche Beriick-
sichtigung. Die sinnreiche Anordnung ermoglicht es, zu einem
bestimmten Werke meist mehrere Verlage (qft 10 und dariiber)
mit den betr. Preisen zu nennen.

Sympathisch beriihrt die. methodische Einstellung des Ver-
fassers, iiber die er sich in der Vorbemerkung u. a. folgender-
massen aussert. «<Dass man in Fragen asthetischer Bewertung
wie auch der entsprechenden Alterseinstufung ganz verschiede-
ner Mcinung sein kann, weiss ich aus reicher Erfahrung. Ich
bin mir auch dariiber klar, dass unsere heutige Jugend viel
rascher heranwichst, wihlt und verwirft als ‘die friihere, dass
fiir sie ebenso wic im Gebiete des Sachkundlichen so auch auf
dem des Aesthetischen und Ethischen vielfach ganz andere Vor-
aussetzungen bestchen als fiir die frithere. Und anderseits weiss
jeder erfahrenc Lehrer auch dies, dass so manche Stoffe, zu
friith behandelt, zu keiner richtigen Auswertung gefiihrt werden
konnen, dass iiberhaupt der einzelne Stoff je nach dem Stand
der Klassenreife bekanntlich ungeheuer stark wechselt, vorge-
schoben: oder zuriickgestellt werden muss; ich habe daher nicht
wenige Stoffe zweimal und mehrfach in den Klassenvorschla-
gen wiederholt .. .»

. Deutschlehrern,
Biichlein ein niitzlicher Ratgeber werden.

Der 100. Geburtstag *

Scharfe Denker nehmen an dem Ausdruck «100.' Geburts-
tag» Anstoss: sie meinen, wenn ein Mensch 60 Jahren alt wer-
de, feiere er den 61. Geburtstag — also miisse es «der 101.
Geburtstag» heissen. Wir sind nicht dieser Ansicht. Wenn
man jemand nach scinem Geburtstag fragt, nennt er etwa
den 2. Januar oder den 29. Mai, nicht jedoch fiigt er dic Jahres-
zahl hinzu. Will man diese wissen, so muss man ihn' fragen,
wann er geboren"sei. Unter «Geburtstag> versteht man
den immerwiederkehrenden Tag, an dem einer innerhalb ecines
beliebigen Jahres geboren wurde, den Tag, an dem man des
«Tages seiner Geburt> gedenkt. Und das tut man zum ersten-
mal, wenn das Menschlein ein Jahr alt wird, zum 60. Mal, wenn
60 Jahre vollendet sind. Mit dem Todestag kann man es ebenso
halten. Doch ist es besser zu sagen: <Am 29. Juni 1931 beging
man die 100. Wiederkehr der Todestages des Freiherrn vom
Stein.»

Bibliothekaren, Katecheten usf diirfte das
R. L.

Satzklirzung bei ,,sein* und ,haben‘*

Die Formworter der Habe- und Binform konnen oft wegge-
lassen werden, und manchmal empfiehlt es sich, dass zu tun.
«Das ist das Sonderbarste, was ich je erlebt habe, das Seltsam-
ste, was mir je begegnet ist.> In diesem Satze wird man gut tun,
<habe» und «ist> nicht wegzulassen, zumal da man sonst auf
den Gedanken kommen konnte, auch zu c<begegnet> sei <habe»
zu erginzen. Dagegen empfiehlt sich die Weglassung, wenn ohne
sie zweimal dasselbe Wort unmittelbar hintereinander zu setzen
ware. «Ueberall, wo er gewesen (ist), ist er mit Begeisterung
aufgenommen worden.» «So oft er gesungen (hat), hat ihm die
Zuhorerschaft zugejubelt.> Anders wieder ist es in dem folgenden
Satze: «Alles, was er auf seinen zahlreichen Reisen erlebt hat,
hat er in schon geschriebenen Tagebiichern niederlegt.» Fehlte

" hier das erste <hat», so wiirde man «erlebt> als Gegenwart ver-
stehen, wihrend es doch Habeform sein soll. Diese Kiirzung ist
also nur dann méglich, wenn die Beiform deutlich als solche zu
erkennen ist (vgl: «singt»> und «<gesungen»). Natiirlich kénnte

<erlebts auch Gegenwart sein sollen. Dann muss der Satz aber -

so lauten: cAlles, was er erlebt, legt er in einem Tagebuch nie-
der.»>

Biticherecke

Die neue Jugend. Lebensgeschichte des Pier
Giorgio Frassati. Nach personlichen Zeugnissen gezeich-

* Textprobe aus Jahnke, Deutsch filr Deutsche (Der Kléine
Toussaint-Langenscheidt) Berlin-Schéneberg 1932. Mk. 9.— Vgl.
die Besprechung des praktischen, sehr aufschlussreichen Buches
in «Schweizerschules Nr. 22 1. J.

net von Dom A. Cojazzi. Deutsch von Helene Moser. 8°. 320 S.
23 Tiefdruckbilder. Halbleder Mk. 4.50. Verlag «Ars Sacra»»,
Miinchen.

Fiir unsere studierende Jugend. geradezu das Buch. Ein
Programm! Ein Hohelied auf unsere hl. Rehglon, das viele
apologetische und aszetische Werke ‘aufwiegt. Denn es hat den
Vorzug, durch uhd durch modern und praktisch zu sein. Auf
jeder Seite dieses Lebensbildes sieht der Junge von heute sich
selber, sieht, wie ers machen muss, wie er das Leben geniessen
kann, ohne an Glaube und Sitte Schaden zu leiden, nein, wie er
bei aller Aufgeschlossenheit gegeniiber Sport, Verbindungen, Po-
litik, Vereinen, Technik, Kunst usf heilig werden kann. Er
sieht, wie er schon in seinen Studienjahren im Vollsinn des
Wortes sozial titig sein kann, wie Gebet und Arbeit sich in
schonster Harmonie verbinden, kurz den ganzen Reiz und Wert
ciner frohen und starken Jugend.

Die Ausstattung bedarf angesichts des kunstsinnigen Ver-
lages keiner Empfehlung; aber dieses Buch bildet selbst im Rah-
men der Ars Sacra Publikationen cine Perle. R. L.

Frassati. Ein moderner Christustriiger. Von Helene Moser.
8% 128 ‘Seiten. 23 Bilder. Mk. 1.80. Verlag «Ars Sacra», Miin-
chen. L

Ein Auszug aus dem eben besprochenon Werke. Flott und
dringend geschrieben, mit Ueberwindung der letzten Ueber-
setzungsspuren, wird das Buch]em jedem Leser tiefe Eindriicke
hinterlassen. R. L.

Vom deutschen Geistesleten. Deutsche Prosa aus zwei Jahr-
hunderten.. In Verbindung mit Dr. H. Fassbender herausgegeben
von Dr. Franz Fassbinder, Ur. Aug. Kahle, und Dr. F. Kortz.
I. Von Dichtung und Dichtern 1. 144 S. mit 12 Text-
bildern RM. 2.25, 2. 120 S. mit 13 Textbildern RM. 1.90. IL
Von bildender Kunst und Musik. 180 S. 6 Kunst-
blatter u. 13 Textbilder. RM. 3.50. Aschendorff, Miinster
1930—31. ’

Diese Hefte sind aus jahrelanger Erfahrung kundiger
Deutschlehrer erwachsen. Ihre Eigenart liegt darin, dass fiir
wichtige: Abschnitte der Geistesgeschichte sowie fiir bedeutungs-
volle Personlichkeiten und Werke programmatische Ausserungen
ihrer Zeit wie auch hochwertige Abhandlungen heutiger Schrift-
steller zusammengestellt worden sind.

Die Anordnung ist aus Zweckmaissigkeitsgriinden chronolo-
gisch, ohne dass aber eine Literatur- oder Kunstgeschichte
daraus geworden ware. Auch ausserhalb des zcitlichen Zusam-
menhangs wirkt die Mehrzahl der mit ausserodentlicher Miihe
zusammengetragenen Stiicke durch sich selbst. Mit besonderer
Aufmerksamkeit wurde auch auf die Moglichkeit stilkundlicher
sowie problemgeschichtlicher Einstellungen Riicksicht genommen,
wie etwa in Heft I, 1 und 2, das Problem des Tragischen im
Dichtwerk, in Heft II das der Oper sich verfolgen lassen. Besonde-
rer Wert wurde iiberall auf die vielseitige Beleuchtung der verschie-
denartigen Gegehwartsfragen gelegt. In hohem Masse vermag
diese Zusammenstellung auch dem Konzentrationsgedanken zu
dienen. Fiir den Religions-, Sprach-, Geschichts-, Kunst- und
Musikunterricht wird man wirkungsvoll auswertbare Stoffe finden.
Reiche und vorziiglich ausgewidhlte Bildbeigaben ‘schmiicken dle
einzelnen Hefte. -,

Hellas und Rom. Propylien Weligeschichte Bd. 2. In Ganz-
leinen M. 34.—. 630 S. 368 Abbildungg. 18 vielfarbige Beigabhen
und Faksimiles, 6 Karten und 9 Tiefdrucktafeln. .

Inhalt: W. Goetz: Die weltgeschichtliche Bedeutung der An-
tike. K.'J. Beloch: Geschichte Griechenlands. G. de Sanctis: Der
Hellenismus und Rom.” Ernst Hohl: Die rémische Kaiserzeit.
H. Frh. von Soden: Die Entstehung des Christentums.

Mit Ausnahme der durch und durch rationalistischen, dazu
noch reichlich unverstindlichen Darstellung der Entstehung .des
Christentums durch Frh. von Soden, die das Werk fiir unsere
studierende Jugend und iiberhaupt fiir theologisch nicht geschulte
Leser unzugénglich macht, ist die textliche Behandlung fesselnd
und gediegen. Geistiges und wirtschaftliches Leben, politisches
und militirisches Geschehen, Oeffentlichkeit und intime Hauslich-
keit wachsen zusammen zu einem einheitlichen und eindrucks-
vollen Gesamtbilde. Ueberaus reich, dazu iiberraschend neu,
lebenswarm und technisch vollendet ist der Bildschmuck. Bei
dieser fast marchenhaften Ausstattung bedauert man es, dass die
inbaltlich zweifellos iiberlegene Herdersche ,,Geschichte fiihrender
Vélker” in illustrativer Hinsicht fast gar nichts bietet. -~ R.L.
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Bemerkungen zum Literaturunterricht
Dr. P. Rafael Héne, Q. S. B., Einsiedeln.

Motto: Mir ist alles verhasst, was mich bloss be-
lehrt, ohne meine Tétigkeit zu vermehren
oder unmittelbar zu beleben. Goethe.

Dicses Goethewort hat natiirlich seine grosse Gel-

tung fiir den Schulbetrieb liberhaupt. In besonderem Mas-
se. scheint es mir aber fiir den Literaturunterricht
wegweisend zu sein, hat man sich doch gerade
im Literaturunterricht lange Zeit mit :dem blossen Beleh-
ren begniigt. Das Wissen von moglichst vielen Tatsachen
iiber Dichter, Entstehungszeit, Ueberlieferung, Inhalt eines
Werkes ‘war die Haupisache. Der Leitfaden der Literatur-
geschichte bot fertige Urteile, die unbesehen iibernommen
und nachgesagt wurden. Es war moglich, dass einer die
Reifepriifung in der deutschen Literatur mit der besten
Note bestand, ohne kaum ein Werk Goethes oder Schil-
lers gelesen zu haben, wenn er nur ein gutes Gedachtnis
besass, um das ganze Drum und Dran fein am Schniir-
cken zu haben, Ein Vergleich mit andern Fadchern hétte
das Verfchlte dieser Lehr- und Lernmethode unmittetbar
dargetan. Wem fiele es z. B. in der Naturwissenschaft cin,
ohne Anschauungs- und Versuchsgegenstinde das Fach zu
betreiben? Das Ding steht im Mittelpunkt. Was die Blume
dem Botaniker, das ist die Dichtung dem Literaturbeflis-
senen. Der Botaniker betrachtet die Blume, zerlegt sie in
ihre Teile, beobachtet ihre Lebensdusserung; es interes-
siert ihn wenig, wer sie gepfliickt hat. Durch die Betrach-
tung der Speisekarte und durch das Studium des Koch-
buches hat noch niemand den Hunger gestillt. War aber
“nicht der Literaturunterricht einem solchen Studium der
Speisekarte vergleichbar, wobei wohl einige Kostproben
gereicht, einige Stellen vorgelesen, aber das Werk als
"'Ganzes nicht erfasst und erlebt wurde?

Das ist nun allerdings in den letzten Jahrzehnten an-
ders geworden. Wir alle haben die grosse Umstellung von
der Wissensschule zur Arbeitsschule miterlebt. Ich kann
iiber diese Umstellung im Literaturunterricht nicht viel
Neues sagen, da sie iiberall nun durchgedrungen ist. Es
kann sich hier bloss .darum handeln, die wichtigsten Er-
gebnisse dieser Umstellung namhaft zu machen, Missver-
stindnisse zu berichtigen und so allfilliges Misstrauen,
das da und dort noch besteht, zu beseitigen.

Man hat iiberall erkannt, dass der Zweck des Litera-
turunterrichtes nicht Stoffiibermittlung, sondern Xrifte-
entwicklung, Bildung des Urteils, Verediung des Gemiits,
Bereicherung der Phantasie und Stihlung des Willens ist.
Auch fiir die Uebung des Gedichtnisses wird die eine und
~andere Frucht abfallen, doch mehr als Nebenprodukt,
denn - als ‘Hauptergebnis des Unterrichtes. Man hat er-
hnnt, dass nur durch Eindringen in Gehalt und Form
eines Kunstwerkes diese Lebenswerte ausgeschopft wer-
den kénnen. Man hat erkannt, dass es nicht Aufgabe des
Unterrichtes ist, die'Schiiler durch die Art der Behand-
lung von den Werken weg zu fiihren, ihnen die deutsche
Dichtung iiberhaupt zu verleiden, sondern dass er darauf
hinarbeiten muss, Freude am Lesen zu wecken oder, wo

sie schon vorhanden ist, sie zu pflegen und zu veredeln.
Man darf sich da zwar keiner falschen Hoffnung hinge-
ben. Es wird uns nie gelingen, allen Schiilern diese Freu-
de beizubringen. Das darf uns aber nicht entmutigen. Auch
dariiber darf man sich nicht aufhalten, dass viele, die
auf der Schule eifrige Leser sind, spiter, wenn sie ins
TLeben getreten, alles Interesse fiir schone Literatur ver-
lieren, Bei vielen jungen Menschen zwischen 12—20 Jah-
ren bedeutet das Lesen einen gewissen Ersatz fiir das Le-
ben selbst, nach dem sie hungern, dessen Tore ihnen aber
noch verschlossen sind. Wenn das wirkliche Leben sic
aber einmal in seine Kreise aufgenommen hat, dann ver-
liert natiirlich das Lesen. dicser zeitweilige Lebensersatz,
jede Bedeutung. Dariiber sollen wir uns nicht entriisten
und brauchen uns deswegen auch keine Vorwiirfe zu ma-
chen, als ob wir im Unterricht etwas versdumt hétten.
Die Literatur hat ihre Aufgabe an den so gearteten Men-
¢chen erfiillt.

Wenn ich gesagt habe, die Literatur soll. bei den
Schiilern Freude am Lesen wecken, und wenn fernerhin
betont wurde, die neue Methode hedeute eine Umstellung
von der Wissenschule zur Arbeitsschule, so heisst das
keineswegs, die ncue Schule konne auf ein gesichertes
Wissen verzichten. Ohne sicheres Wissen ist héhere gei-
stige Tétigkeit iiberhaupt nicht moglich; aber das Wissen
soll nicht einfach wie in einer geistigen Garkiiche dar-
geboten werden, sondern es soll durch eigene, und zwar

‘nicht rein aufnehmende Titigkeit erarheitet werden. Was

soll man z. B. mit ,Wallenstein” anfangen, wenn man
keine Ahnung von der Kriegslage im Jahre 1632 hat?
Aber dieses Wissen soll nicht nur aus der Geschichte er-
worben werden, sondern die in ,,Wallensteins Lager” zer-
streuten Stellen, die auf die Kriegslage Bezug nehmen,
sollen gesammelt und dann durch Mitteilungen des Leh-
rers oder durch Kenntnisse aus dem Geschichtsunterricht
abgerundet werden. In diesen geschichtlichen und auch in
den kulturgeschichtlichen Bemerkungen soll durchaus
Mass gehalten werden. Es darf das allgemein Mensch-
liche, das Ewige eines Werkes nicht unter der Vielfalt des
Zeitbedingten untergehen. So soll z B. beim Simplizius
Simplizissimus iiber der Schilderung der Kriegszustinde
das tief menschliche Problem Weltflucht oder Weltdienst
nicht iibersehen werden. Auch die neue Schule steht auf
dem Standpunkt, den Nietzsche in seiner Rede iiber die
Zukunft unserer deutschen Bildungsanstalten einnimmt,
dass namlich ohne eine strenge, ernste geistige Zucht die
Erreichung des Zieles nicht mdglich ist. Der tiefe Schatz
von Weisheit, der in unseren grossen Werken verborgen
liegt, muss gehoben werden, und das geschicht nur durch
crnste Arbeit, labor improbus. Nur dann wird der Schii-
ler das Werk erleben, wenn er tief eindringt. Fliichtiges
Ueberlesen erweckt Ueherdruss. Die preussischen Richt-
linien betonen den gleichen Gedanken, wenn sie sagen, Er-
kenntnis des Inhalts sei die Voraussetzung fiir das Erleb-
nis des Gehalts.

In der Erfassung der Form soll die Freude am Sché-
nen, im Erleben des Gehalts der eigene tapfere Lebens-
wille gesteigert werden. Aus der ernsten Beschiftigung
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mit dem Kunstwerk wird die Ehrfurcht vor der Dichtung
iiberhaupt entspringen. Es ist das ein Punkt, der im heu-
tigen Unterricht besonders beachtet zu werden verdient.
Ich rede nicht einer wahllosen Verhimmelung von Dich-
tung und Dichter das Wort. Sachliche Kritik ist auch den
Grossten gegeniiber erlaubt. Aber alle Kritik, besonders
den Klassikern gegeniiber, soll mit Ehrfurcht gepaart
sein. Beispiel gebend fiir diese Einstellung unsern Gros-
sen gegeniiber scheint mir ein Wort Paul Fischers zu
sein: ,,Ich gehore nicht zu denen, die Goethe vergdttern,
die ihn an die Stelle des Gottes setzen, den sie verloren
haben. Aber wenn ich ihn nicht vergéttere, so erkenne ich
doch Gottliches in ihm — wie ich es in einer schénen
Blume, einer grossen Landschaft, in Himmel und Licht
und Luft, in Berg und Wald und Meer erblicke, etwas
Hohes und Wunderbares, etwas, das wir als géttliche Ga-
be und Sendung in diese Welt herein dankbar empfan-
gen sollen und uns aneignen diirfen, etwas, an dem wir
uns freuen konnen, wie an allem, das uns die Spuren
gottlicher Macht und Weisheit, Giite und Majestit erken-
nen und flihlen ldsst . . .” Die Kritik darf nicht hamisch,
nicht kleinlich, nicht oberflichlich sein, Dadurch totet
man die Ehrfurcht vor dem Grossen, und in unserer Zeit
haben wir wahrlich keinen Grund, der Kritisiersucht der
Jugend, dem blasierten Absprechen iiber Werke, die gan-
zen Zeitaltern heilig waren, Vorschub zu leisten.

Wo unsere Wellanschauung sich mit der des Dich-
ters nicht deckt, wie das beim deutschen Idealismus der
Fall ist, wird man unbedingt auf diese weltanschaulichen
Unterschiede hinweisen und gerade an den grossten die-
ser Werke auf die Tatsache aufmerksam machen, wie das
Grosse darin echt christlich, wie die Mdngel dem be-
schrédnkten Gesichtskreis des Dichters zuzuschreiben sind.
In Goethes Faust ist doch der Anlass gegeben, den Gegen-
satz zwischen der diesseitigen Einstellung dieser Dichtung
zu der ewigkeitsweiten z. B. Parzivals oder des Simplizius
aufzuzeigen, die Verengung festzustellen, die der Huma-
nismus durch seine anthropozentrische Einstellung gegen-
liber der theozentrischen mittelalterlichen Welt bedeutet.

Ueberhaupt {fiir weltanschauliche Auseinander-
setzung, fiir Erérterung wichtiger Lebensfragen findet sich
bei der Besprechung der grossen Werke unserer Dichtung
auf Schritt und Tritt Gelegenheit. Wie gut ldsst sich z. B.
an Parzival, am Armen Heinrich, an Walthers ,,Ich sass
auf eime Steine” die verschiedenartige Losung des Pro-
blems Weltflucht und Weltdienst behandeln.

Bei diesen Besprechungen wird man auch sexuellen
Fragen nicht aus dem Wege gehen koénnen. Das Ge-
schlechtsleben spielt in der Literatur aller Zeiten eine
grosse Rolle, die man nicht ausser acht lassen darf. Da
soll man sich nicht feige daran herumdriicken, soll mit
Takt und Offenheit diese Dinge bei ihrem richtigen Na-
men nennen. Es wird sich da Gelegenheit bieten, den gros-
sen, gottgewollten Sinn, den das Geschlechtliche im Leben
. einnimmt, klar zu stellen, die gottgewollte Ordnung des Ge-
schlechtlichen als iibereinstimmend mit den Forderungen
der gesunden menschlichen Natur darzulegen, man wird
Gelegenheit haben zu zeigen, wie Abweichungen und Ab-
irrungen von dieser Norm naturnotwendig zur Kata-
strophe fiihren. Bezeichnende Beispiele dafiir sind Wer-
ther und die Gretchentragédie im Faust. Man wird aber
auch auf die ungesunde Hypertrophie hinweisen, die heute
das Geschlechtliche sowohl im Leben als auch in einer ge-
wissen Kunst beherrscht. Doch wird man bei diesen Bespre-
chungen den Geist einer Klasse, oft auch eines einzelnen
Schiilers oder einer Gruppe von Schiilern beriicksichtigen
miissen. Ich habe in gewissen -Klassen gewisse Gedichte
nicht durchgenommen, die ich in andern Jahrgéingen ohne
weiteres behandle. Im Ganzen wirken solche Aussprachen

MITTELSCHULE
e

Nr. 8

eigentlich befreiend, indem dem heiklen Stoff die Heim-
lichkeit genommen und damit auch die Gefahr vermindert
wird. Allerdings wird es auch beim besten Willen unmog-
lich sein, immer das Rechte zu treffen. Wenn der Lehrer
aber mit hohem sittlichen Ernst, vorbereitet durch das
Gebet, an diese Fragen herantritt, wird kaum mehr

.grosse Gefahr einer verderblichen Wirkung vorhanden

sein.

Natiirlich setzen solche Aussprachen, wenn anders
sie Frucht haben sollen, ein Vertrauensverhidltnis zwi-
schen Lehrer und Schiiler voraus. In keinem Fach ausser
der Religion ist dieses Vertrauensverhéltnis zwischen Schii-
ler und Lehrer so notwendig. Um in ein solches Verhiilt-
nis zum Schiiler zu gelangen, darf der Lehrer kein Pe-
dant sein, ein gewisser Weitblick, eine gewisse Weither-
zigkeit ist vonnoten. Der Lehrer selber muss ehrlich und
aufrichtig sein, wenn er von den Schiilern Offenheit und
Aufrichtigkeit erwartet. Er darf ferner nicht zimperlich
sein. Auch ganz schiefe Ansichten, auch objektiv taktlose
Bemerkungen sollen ihn nicht aus der Fassung bringen;
mit einigen ruhigen Fragen wird er den Fehler des Schii-
lers zu korrigieren suchen und eine schiefe Ansicht zu-
rechtbiegen.

(Fortsetzung folgt.)

Das Ritterideal nach Hartmann von Aues ,,Ivein*
Agnes von Tunk.

Das Ende des 12. und der Anfang des 13. Jahrhun-
derts zeigen die mittelalterliche Gesellschaft auf ihrer Ho-
Le. Die aristokratischen Prinzipien des Rittertums bilden
die Grundlage des offentlichen Lebens. In der hofischen
Bearbeitung keltischer und griechisch-rémischer Epen-
stoffe empfingt. das ritterliche Tdeal seinen poetischen
Ausdruck. Von Werken, die . uns einen Einblick in
das hofische Leben jener Zeit geben, ist einer der auf-
schlussreichsten Hartmann von Aues ,Ivein”. Inwieweit
der Dichter es verstanden hat, das Bild der Gesellschaft in
diesem Roman zu formen, sollen die folgenden Ausfiihrun-
gen andeuten.

Die Gesichtspunkte, unter denen sich das Leben eines
mittelalterlichen Ritters abspielte, waren Frauen-, Herren-
und Gottesdienst. Aus diesem Begriff des Dienstes entwik-
kelte sich ein Katechismus spezifisch ritterlicher Tugen-
den, die unter einem Namen — diu méze — zusammenge-
fasst werden; dieser Pflichtenkodex von Tapferkeit, Gross-
mut, Freigebigkeit, Selbstbeherrschung, sittigem Beneh-
men, hofischer Rede ist Leitmotiv des ,Ivein”; an erster
Stelle stehen Ehre und Minne.

Leben und Rede der héfischen Kreise von damals be-
ruhten auf der méaze als ihrer Kardinaltugend. In der
Zeit, da das Faustrecht herrschte, leistete die Ritterschaft
in Ermangelung besserer Rechte gute Dienste. So iibertru-
gen die Tochter des Grafen vom Schwarzen Dorn die Ver-
teidigung ihrer Erbanspriiche den Rittern Gavein und
Ivein. Die Rechtsvertreater 16sten ihre Aufgabe durch
einen Zweikampf. Doch der edle Kémpfer enthielt sich al-
ler Gewalttitigkeit; er verblieb stets nur in den Schranken
der Gegenwehr wider die Gewaltsamen: Ivein bezeigt im
Kampfe mit seinen Gegnern eine " besondere Miissigung,
dass er selbst bei schwersten Angriffen mit seiner Kraft
wie mit seiner Kunst gelassen zuriickhilt; bis die allzu fre-
chen Misshandlungen an dem Lowen ihn ernstlich in Zorn
bringen.

Dass Ivein die echte Tapferkeit besass, ist durch viele
Beispiele belegt. Die Aufforderung Gaveins, Ivein solle sich
nicht durch die Fesseln der Ehe vom ritterlichen Treiben
zuriickhalten lassen, ist ernsthafte Mahnung an ménnlich-
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ritterliche Pflicht. Tatenloses Verliegen und Hingabe an
Gemaichlichkeit und Musse brachten den Ritter um Ehre
und Ruhm. Die konnte er sich nur erhalten durch immer
neue Abenteuer. .

Das Wesen der aventiure erkldrt Kalogreant dem
‘Wichter der wilden Tiere im Walde von Breziljan: der Rit-
ter reitet aus, um cinen Mann zu suchen, der ebenso ge-
waffnet ist wie der Suchende, um mit diesem im Tjoste die
Kampftiichtigkeit zu erproben. Bei dem edlen Ritter sind
diese Abenteuer nicht lediglich kithne Raufereien, sondern
sie geschehen im Interesse eines hoheren Gedankens. See-
lische Werte machen ihm das Leben erst lebenswert. Auch
Jvein sucht nicht aus reiner Ruhmbegierde einen Gegner
auf: so stellte er durch das Abenteuer am Brunnen die Ehre
seines Neffeh Kalogreant wieder her.

Unser Roman macht auch anschaulich, wie die inten-
sive Anspannung ritterlicher Sitte zur Steigerung und
Verfeinerung des personlichen Lebens fiihrt. ,,Der Held er-
lebt die ritterliche Sitte in ihrer sublimiertesten Form”
(Kuno Franke), er ist sich seiner Standespflichten be-
wusst. Ivein ist es selbstverstindlich, dass er den Bedréing-
ten beisteht, so z. B. Lunete aus der Hand ihrer Verleum-
der zu befreien, obwohl dies vielleicht die Handlung ist,
die man nicht allein auf das Konto der Uneigenniitzigkeit
setzen darf. Das Rittertum steigert freilich das Klassenbe-
wusstsein aufs dusserste; es beruht auf Privilegien und
fiihrt zu exklusiver Herrenmoral. Diese wieder, beruhend
auf der Erfiillung gewisser Regeln hofischen Verhaltens
und der Aufrechterhaltung sozialer Etikette, schliesst eine
entschiedene Steigerung des Gefiihls personlicher Wiirde
und personlichen Wertes in sich. Individuelles Leben wird
wenig spiirbar, die Helden und Heldinnen sind durchwegs
Modifikationen des einen Ideals ritterlicher Etikette. Kein
Erlebnis wird gewertet, das nicht Gemeinschaftserlebnis
ist. Vielfach sind die Tugenden in dieser Welt des Anstan-
des und der modischen Tadellosigkeit rein &usserlicher
Natur. Unter dem Einfluss einer festgegriindeten Gesell-
schaft zeichnet Hartmann nur das Konventionelle am Ein-
zelnen, dem Typus des tidglichen Lebens. An Artus’ Tafel-
runde ist Gavein der angesehenste Ritter, der ,was der
héfischste man, der ritters namen je gewan”, wie der unbot-
missige Kei sich lobend &ussert, dem selbst manche
Tugend mangelt; vor allem schadet Keis Ansehen seine
Missgunst. Das Masshalten hatte er im Gegensatz zu Ivein
nicht gelernt. Dieser machte kein Wesen aus seiner
Tapferkeit, findet Laudines Lob, .weil er, seiner Wunden
nicht achtend, von dannen zieht: im Kampfe bleibt er zu-
riickhaltend, Keis Spbétteleien beantwortet er ruhig und
leicht scherzend: so fehlen ihm individuelie Ziige, er
handelt nach «eingelernten Verhaltungsmassregeln» (Ger-
vinus); aber andrerseits wird das Streben nach dem
«Schénen und dem Guten». das Verantwortlichkeitsgefiihl
gehoben, das Innenleben vertieft,” die Ausbildung ge-
fordert.

Zum Ritter gehorte auch Freigebigkeit und Pflege der
Geselligkeit. So beherbergt Ivein seine Giste sieben Tage
lang; er wieder findet mit seinem verwundeten Lowen
vierzehn Tage lang liebevolle Pflege, obwohl er als unbe-
kannter Mann nur um ein Nachtlager gebeten hatte. Selbst
reiche und kosthbare Kleidung erhilt der bewaffnete Ritter
“von seinen Gastgebern. Freundlich wird auch der besiegte
Ritter aufgenommen, so Kalogreant.

‘Wie mit der Tapferkeit, fallen und stehen Ehre und

- Ansehen mit der Treue: Lunete erkennt Ivein nicht mehr
als Artusritter an, seit er die Treue verletzt; er, den man
geriihmt hatte, dass er «an ritterlicher Tugend und
Festigkeit einem Diamant gleichkime», hat die Minne ver-
raten, deshalb muss er als ein Tor umherirren: erst nach
langer Busse ist sein Vergehen gesiihnt, wird dem Helden.
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dessen Minne unter dem Uebermasse der Ritterlichkeit
litt, der Treubruch vergebhen.

Die Verehrung edler Frauen ist der zweite Gesichts-
punkt, unter dem sich das ritterliche Leben abspielte.
Das Thema des ,,Ivein”: Kann sich ein hochgestelltes, he-
wegtes Rittertum mit der Ehe einen? behandelt die beiden
Hauptforderungen des ritterlichen Zeitalters: Herren-
and Frauendienst. Sdmtliche Bewidhrungen besteht der
Held, um seine Freunde wiederzugewinnen. Nie Dbittet
eine cdle Frau den echten Ritter vergebens um Hilfe.
Ivein ilibernahm die Rechtsverteidigung der Tochter des
Grafen vom Schwarzen Dorn; er bekdmpfte den Riescn,
um die Burgtochter vor der Botméssigkeit Harpins zu be-
wahren.

Leider erhalten wir im Epos nie direkten Aufschluss
ither das Wesen einer edlen Frau; wir sind auf Schliisse
angewiesen aus dem Verhalten der Ritter. Der Mann
strebte ideales Rittertum um seiner Herrin willen an; also
muss sie wohl tugendreich sein, wenn sie auf den Besitz
von Tugenden Wert legt. Trotz des Kultes aber, der mit
der Frau getrieben ward, spielte sie keine selbstindige
oder gar filhrende Rolle; sie diente mehr als schone Folie
fiir die edlen Helden, deren Glanz und Nimbus durch
treues Minneschmachten um ein betrdchtliches erhoht
wurde; so ist auch Laudine lediglich Staffage fiir Ivein.
Freilich verschonert das Dabeisein der Frau die Ieste:
ihr Verdienst ist es, wenn edle Unterhaltung und feine
Tischzucht gepflegt wird; sie sicht zu heim Turnier und
itherreicht dem Sieger den IPreis; vor ihren Augen giht
der Kédmpfer nicht nur rohe Kraftproben, sondern hemiiht
sich, Kunstfertigkeit zu zecigen und eclegant zu fechten.
Auch hierin offenbart sich die Ritterweise, die das Leben
als reine Kunst betrachtet, iiberall Mass und Ziel und
Zuriickhaltung verlangt.

Die Frau teilte sich mit dem Manne in die Sorge fiir
die Gdste. Wo immer Ivein Herberge fand, wurde er vom
Hausherrn willkommen geheissen, die Hausfrau aber
oder -tochter entledigte ihn der schweren Waffen, brachte
ihm frische Gewinder, versorgte ihn mit Speise und
Trank. Die Frauen pflegten die Wunden der Helden.

Die Gesetze des Minnedienstes, des héfischen Anstan-
des stammen von Konig Artus’ Hof. Lunete weiss, dass
ein Mensch von unhéfischem, unhéflichem Wesen keine
Beachtung findet von seiten der Tafelrunde. Die Ritter
dieser Runde verrichten die Heldentaten im Minnedienst.
Als die Gemahlin des Konigs entfiihrt wird, folgen alle
Artusritter den Spuren des Entfiihrers, nur der Koénig
bleibt in der Burg. Daraus ist fiir Artus eine nur prote-
gierende Rolle zu erschliessen — nur einmal wird er als
Schiedsrichter angerufen —, ferner, dass der Minne-
dienst der Herrin eines Ritters galt, die durchaus nicht
seine Gemahlin zu sein brauchte, es iiberhaupt in den
seltensten Féllen war.

Die méze &dussert sich bei der frouwe als Herzens-
giite. Aus ihr erklirt sich die sonst etwas plétzlich er-
scheinende Sinnesinderung Laudines, die, eben noch den
erschlagenen Gatten tief hetrauernd, im nédchsten Augen-
blick schon sich bereit findet, den Sieger zu ehelichen.
Hier steht die Herzensgiite dem kaum vorbildlichen Wan-
kelmut bedenklich nahe. Hartmann scheint dies gespiirt
zu haben, darum wird Laudines Benehmen besonders
motiviert. Sie bedarf eines Verteidigers von Heim und
Tand, so bevorzugt sie den Tapfersten, und, da Tapferkeit
ein Ideal ritterlichen Lebens war, wendet sich auch die
Frau ‘der Verkorperung dieses Ideals zu. Heute werden
wir solche Haltung kaum mehr als <edel» empfinden.

Auch Klugheit weiss die Frau heim Manne zu schit-
zen. Lunete definiert Ivein diese Eigenschaft:

er ist ein vil wiser man
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der tumben gedank verdenken kan

mit wislicher tat.
Nicht der ist klug und weise, der seinen Mut ohne Ueber-
legung zeigt. Der besonnen Handelnde besitst wahre
Klugheit.

Gerade in der Schilderung der Frauen gibt der
«Ivein» ein gutes Bild der feinen Welt des Mittelalters.
Die Verehrung, die man den Fraucn widmete, war auch
ein Anlass, dass man sie in einen engen Bezug zur litera-
rischen Tatigkeit brachte. Sie konnten gewdhnlich lesen
und schreiben, und Hartmann erzéhlt von einem Burg-
friulein, das vil wol willisch lesen kunde.

Das dritte Gebot des Ritters, ,,Gottesdienst”, ist in die
ganze Erzdhlung miteingeflochten; nicht auffdilig, son-
dern wie selbstverstindlich dienen alle Gott. Es ist keine
tiefgriindige Religiositit, die uns entgegentritt, sondern
kindlich einfach wird da zu Gott gebetet, wenn man seine
Hilfe wiinscht, oder ihm gedankt fiir Errettung aus Gefahr,
fiir Erfiillung einer Bitte. Allmorgens besucht der Burg-
bewohner die hl. Messe. Dies geht hervor aus der Mittei-
lung, dass Jvein, bevor er das gastliche Dach einer Burg
verliess, dem Gottesdienste beiwohnte. Diese Erwdhnung
der erfiillten Pflicht gegen Gott ist beide Male so einge-
schoben in den Bericht des Ganzen, dass man das Gefiihl
hat, es ist dies kein aussergewdhnliches Vorkommnis, son-
dern allgemein {iblich. Ivein hétte nicht zu sagen gewusst,
wen er lieber hiitte, Gott oder Gavein; aber soviel war
gowiss, auch dem, dem er ,den minnern willen truoc,
diente er gerne genuoc.” Durch seine ganze Lebensweise
diente der Ritter Gott. Das wertvollste Resultat hofischer
Sitte und kirchlichen Einflusses zeigt sich in der mézo.
Kultus der Frau Welt und Pilege des Gottesdienstes sind
im ,,Ivein” nicht zwei getrennt gehende, sondern wohl ver-
einbare Dinge. Dass man letzten Endes so zu leben trach-
tete, wic es Gott wohlgefallen konnte, zcigen dic Verse,
die dem Gedicht vorangehen und die es beschliessen:

swer an rechte giiete

wendet sin gemiiete

dem volget saelde und ére

und:

durch daz enkam ouch ich dar abe
in niht gesagen mdére

wan got gebe uns saclde und ére.

Blcherecke
Englische Schullektiire.

Im Verlag Schiningh, Paderborn, sind erschicnen:

Englische Schulausgaben: Nr. 42: Heroes of modern adven-
ture. —.70. Mk. Nr. 43 a und b: Marryat, Masterman ready.
1.30 Mk. Nr. 44: Schoollife in England. —.65 Mk. Nr. 45 a
und b: 0. Wilde, Five tales. 1.00 Mk. Nr. 46: Modern short
stories. —.75 Mk. Nr. 47: Dickens, Nine chapters from the
Pickwick-Papers. —90 Mk. Nr. 48 a und b: Shakespeare, The
Merchant of Venice. 1.20 Mk. Nr. 49: Pollyanna, by Eleanor
Porter. 1.10 Mk. Nr. 50: Dickens, David Copperfield at school.
1.20 Mk. Nr. 51 a und b: L. Norrie, Easy fairy tales and others.
1.05 Mk. Nr. 52: Critics and Reformers of English economy and
conduct of life. —90 Mk. Nr. 53: Tales of adventures. —.80 Mk.
Nr. 54: Shakespeare-Reader. —.50 Mk.

Englische Lesebogen: Nr. 1: Galsworthy, Four sketches and
satires. —.36 Mk. Nr. 2: Outstanding figures in modern English
prose. —.36 Mk. Nr. 3: Rural England. —.36 Mk. Nr. 4: Mo-
dern English essays. —.45 Mk. Nr. 5: Lord Rothermeres Pres-
scherichte. —.36 Mk. Nr. 6: American traits. —.36 Mk. Nr. 7:
Kingsley, Puritans at home. —.27 Mk. Nr. 8: Modern Ameri-
can poetry. —.36 Mk. Nr. 9: War in modern English prose.
~—.36 Mk. Nr. 10: Roman Catholocism in modern English fic-
tion. —.36 Mk.

- Es eignen sich speziell fiir die Unterklassen die Nummern
43, 45, 49 (Midchen), 51, fiir Mittelklassen 42, 43, 45, 46, 47,
49 (Madchen), 50, 51, 53, wihrend 1—10, 42, 44, 45, 46. 47,
48, 80, 52, 53, 54 den Oberklassen entsprechem. Die grosse Aus-

wahl wird fiir alle Verhiltnisse Passendes bieten. Bei einigen
Biichlein, z. B. Nr. 5 und 7, ist beziiglich des Inhalts eine ob-
jektive Stellungnahme des Lehrers nétig. Vorziiglich sind Nr.
4 und 42; Nr. 6 zeichnet gut die gemeinsamen Charakterziige
der Amerikaner. Nr. 54 gibt Szenen aus 5 Werken Shakes-
peares und jedesmal kurz den vollstindigen Inhalt. Nr. 53
wihlt Partien aus Abenteuergeschichten, wie z. B. Robinson
Crusoe, neben einem kurzen Auszug vom iibrigen Text. Das
jugendliche Interesse wird schnell in Spannung versetzt, be-
sonders da die Inhaltsangabe erst nach den ausfiihrlichen Tei-
len wieder fortgesetzt wird. Nr. 45 weckt in schoner, bilderrei-
cher Sprache das Mitgefiihl mit fremdem Geschick. Nr. 44, 50,
52 und 3 fiihren in englische Schul-, Wirtschafts- und Le-
bensverhiltnisse ein. So bilden alle diese Schriften eine will-
kommene Bercicherung zu den fritheren Schulqusgaben.
—n.

Aschendorffs griech. und lat. Klassikerausgaben.

Homers Odyssee.

1. Volistindige Ausgabe. Von Dr. H. Widmann. 2. Auflage.
464 S. M. 3.95, geb. M. 4.30.

Vollstandiger, sauberer Text, leider ohne Einleitung, aber
mit Verzeichnis der Eigennamen und Sachregister. Ein Anhang
bringt Proben aus deutschen Dichtern zum gleichen Stoff.

2. Verkiirzte Ausgabe B. Von Dr. J. Bach. 10. Auflage von
Dr. H. Widmann. XXXVI und 330 S. M. 2.65, geb. M. 3.—.

Von der Textkiirzung (die Ausgabe zdhlt noch rund 7400
Verse) abgesehen, alles wie oben, nur ist die Einleitung beibehalten.

3. Verkiirzte Ausgabe A. Von Dr. S. P. Widmann. 256 S.
M. 2.25, geb. M. 2.60.

Die Ausgabe zidhlt noch rund 5700 Verse. Verbindende deutsche
Inhaitsangabe. Keine Einleitung. Anbhang wie in der unverkiirzten
Ausgabe, mit der auch die Verszdhlung iibereinstimmt.

4. Erkldrungen (zur vollstindigen Ausgabe). Verf. von Dr.
S. P. Widmann. 296 S. Kart. M. 2.95.

Kurze Inhaltsangabe der einzelnen Biicher, Ordnung der
Handlung nach Tagen. Der Kommentar selbst ist schr anregend
und bringt auch versierten Lehrern noch Neues.

Homers lHas: -

Dic Volistindige Ausgabe und die Verkiirzte Ausgabe A wur-
den bereits im 15. Jahrgang der «Mittelschules Nr. 7 hesprochen.
Dic Verkiirzte Ausgabe B umfasst XXIV und 462 S. und kostet
M. 3.25, geb. M. 3.60. Die vorliegende 5. Aufl. zahlt rund 11 200
Verse. Das Vorwort gibt treffliche Hinweise zur Auswahl des
Stoffes. Die Einleitung verdient volles Lob (Ansehen und Einfluss
der homerischen Epen, Sage, Inhaltsangabe, schematische Ueber-
sicht, Berechnung der Tage, Fortsetzer des Homer). Ein Anhang
bringt endlich noch die Erklirung der wichtigsten Eigennamen
und cin gutes Sachverzeichnis.

Auch die Erkldrungen von S. P. Widmann (1931) 208 S. Kart.
M. 2.10, geb. M. 3.60 machen einen vorziiglichen Eindruck. Wir
konnen diese Ausgabe der Ilias vorbehaltlos empfehlen.

Auch zur Volistiindigen Ausgabe sind Erklirungen von S. P.
Widmann erschienen (1930. 296 S. Kart. M. 2.95).

Euripides’ Iphigenie bei den Taurern. Vor B. Demes und H.
Tumbrigel. XV und 88 S. mit 3 Bildern. M. —.90, geb. M. 1.12.

Die Einleitung bringt die Quellen zum Leben des Euripides
und eine sehr gute Einfiihrung in den Sagenstoff. Der Anhang
gibt eine Erklirung der Metra auf moderner Grundlage und zur
Vertiefung die Kapitel: Euripides als Mensch und Dichter, Euri-
pides im Urteil unserer Dichter, das Fortleben des Stoffes, The-
mata fiir Vortrige und Ucbungen. .

Seneca, De vita beata. Hrsg. von Dr. J. A. Kilb. Text und
Erlduterungen in einem Bindchen. 45 S. Geb. M. 1.15.

Dic Einleitung behandelt Senckas Leben und schriftstelle-
rische Titigkeit sowie ausfiihrlich die stoische Philosophie.

Seneca, Ad Lucilium Epistulae Morales. Auswahl besorgt von
Dr. H. A. Klein. 150 S. Geb. M. 1.75.

Eine sehr gliickliche und ansprechende Auswahl unter den
Gesichtspunkten: Vom Sinn und Wert der Philosophie, Grund-
fragen der Ethik, Philosophie und Lebensgestaltung, Zeitspiegel.
Der aufschlussreiche Anhang bringt u. a. fesselnde Proben aus
dem apokryphen Briefwechsel Senekas mit dem Apostel Paulus.

Plinius der Jiingere, Ausgewdhite Briefe. Von Dr. Alfred
Hoffmann. 160 S. Geb. M. 1.80. e

Die interessante Einleitung behandelt die Geschichte des an-
tiken Briefes, Leben und schriftstellerische Tatigkeit des Plinius.
Im Anhang ein ausfiihrliches Verzeichnis der Eigennamen. R.L.
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Dank und Bitte

Mit dieser Nummer mmmt der blshenge Schnft]elter
der ,,Mittelschule” Abschied von seiner Lesergemeinde.
Neue Aufgaben, vor allem die verantwortungsvolle Moral-
professur, zwingen uns zum Verzicht auf die.liebgewor-
dene Redaktorentiitigkeit. Wir scheiden mit einem herz-
lichen Vergeltsgott an unsere. Mitarbeiter; von denen
einige dem Blatt seit Jahren mit vorbildlicher Treue die-
nen. Warmen Dank sagen wir auch unserm verehrten
Chefredaktor, der uns je und je in vornehmer, echt
freundschaftlicher Weise unterstiitzt hat. Endlich seidem
riihrigen Verlag fiir sein opferbereltes Entgegenkommen
aufrichtig gedankt!

Zum Dank eine Bitte! Es ist nicht leicht, auf so be-
schrinktem Raum allen Wiinschen gerecht zu werden.
Am guten Willen hat’s nicht gefehlt. Trotzdem sind wir
uns bewusst, dass wir oft genug enttiuschen mussten.
Man méoge fiir dieses Versagen: nicht das Bldttchen sel-
ber entgelten lassen, vielmehr mit vereinter Anstrengung
unserer Beilage die zu erspriesslicher Tatigkeit notwen-
dige Bewegungsfreiheit zuriickzugewinnen .suchen!

In diesem Siune entbieten wir unserm lieben Freund
und Amtsnachfolger P. Baldwin Wiirth O. Cap. ein zu-
versichtliches Gliickauf.  Seine Begabung, seine Arbeits-
l\mft sein Idealismus bleten alle Gewahr fiir eine erfreu-

schen Mittelschulorgans.

Engelberg. Dr. P. Robert Lohrer, O. S. B.

Bemerkungen zum Literaturunterricht
Dr. P. Rafael Héne, O. S. B., Einsiedeln.
: (Schluss.)

Dadurch sind wir unbemerkt zu den allgemeinen
Grundsditzen der Lehrmethode gelangt. Wichtig ist es zu-
nichst festzustellen, dass es keine allgemein giiltige Me-
thode . gibt. Jedes Werk trigt seine eigene Gesetzlichkeit
in sich und verlangt deshalb auch seine eigene Methode.
Ferner ist zu bedenken, dass es auch iiber Dichter und
Dichtung keine allgemeingiiltige Auffassung gibt. Man er-
innere sich, wie sich das Bild Lessings gewandelt hat,
wie Holderlin im Urteil schwankt, wie Morike, die Droste,
Stifter u. a. lange auf Anerkennung warten mussten. Da~
her soll man seine eigene Meinung nicht fiir unfehlbar
halten, sich mit andern Meinungen vornehm auseinander-
zusetzen suchen, die Schiiler dazu anhalten, im: Aufeinan-
derplatzen der Meinungen sich zu méssigen, ihnen ins Be-
wusstsein bringen, dass Griinde, nicht Stimmaufwand, ent-
scheiden und sie lehren, auch fremde Ansichten zu achten.
Es ist dies eine wertvolle Vorschule fiir das Leben, denn
eine vornehme Polemik fiihren zu konnen, ist ebenso sel-
ten wie schwer. Der Lehrer soll bei der Klassenbespre-
chung mit seiner Auffassung vorldufig zuriickhalten, da-
mit die Schiiler umso ungezwungener ihre Meinung ' sa-
gen. Er braucht dabei nicht zu fiirchten, dadurch seine
Autoritit: zu schwichen. Er wird es dann doch immer
sein, der mit seinen Griinden und Da.rlegungen die letzte
Entscheidung gibt.

Vor etwas mdchte ich warnen, vor der sogenannten
erschépfenden Behandlung. Durch sie kann das geist-
vollste, ideenreichste Kunstwerk plattgetreten werden. Er-
schopfende Behandlung ist bei dem Werk eines Meisters
tiberhaupt nicht méglich. Es bleibt immer noch ein irra-
tionaler Rest, der erlebt, gefiihlt, aber nicht behandelt
werden kann, Durch diese wohlgemeinte Griindlichkeit ist
schon manchem Schiiler der Genuss grosser Kunstwerke
fiir immer verekelt worden.

Dass solche Aussprachen nur auf Grund der eignen
Kenninis des Werkes moglich sind, ist klar. Das ist’s ja
eben, was den neuen Literaturunterricht vom .alten unter-
scheidet: Das Werk bietet die Grundlage des Unterrichts.
Dass bei diesem Vorgehen bei weitem nicht so viele Na-
men und Daten gelernt werden konnen wie friiher, ist
ebenso klar, doch die eigentliche Bildung kommt darunter
nicht zu Schaden. Goethe sagt: ,Eines recht wissen und
ausiiben, gibt h¢here Bildung, als Halbheit im Hundert-
faltigen.” Es ist also notwendig, dass eine Auswahl der
zu behandelnden Werke stattfinde. Zum voraus muss man
auf Vollsindigkeit verzichten. Die sog. Vollstindigkeit,
auf die sich der friihere Literaturunterricht etwas zu gute
tat, war im Grunde doch eine ziemlich problematische Sa-
che. Auch sie war nur eine mehr oder weniger willkiirliche
Auswahl aus einer ungeheuer grossen Masse von Werken,

Bei der Auswahl der Werke soll eine gewisse Freiheit
walten, Nicht alle Lehrer haben die gleichen Neigungen.
Der Lehrer soll die Werke wihlen, die ikn begeistern,
denn nur wer begeistert ist, kann Begeisterung wecken.
Auch die Neigungen der Klasse sind verschieden. Ich
halte es fiir keine Siinde, bei der Wahl der Werke auf
solche Neigungen Riicksicht zu nehmen. Eine Klasse, in
der das lyrische Interesse schwach ist, werde ich nicht
durch stundenlange Holderlin-Lektiire ermiiden, umge-
kehrt werde ich mit Schiilern, bei denen Klopstock einge-
schlagen  hat, etwas ldnger bei diesem durcha,us jugend-
timlichen Dichter verweilen.

Diese Freiheit hat allerdings ihre Schranken. Es gibt
eine Anzahl grosser Werke, die entweder ihrer éntwick-
lungsgeschichtlichen Bedeutung wegen  oder als Kunst-
weorle von ewigem Werte durchaus gelesen werden miis-
sen; so 'glaubte ich den Anforderungen des Unterrichtes
picht zu geniigen, ‘wenn ich z. B. das Nibelungenlied,
Emilia Galotti, . Iphigenie, Wallenstein von der Lektiire
ausschlosse. - : '

Vier grosse Gruppen von Werken kommen vor allem
in Betracht: Die mittelalterliche Bliitezeit, die Klassik, die
Romantik und der poetische Realismus des 19. 'Jahrhun-
derts.. Es sind dies auch die Gebiete, auf die dié Preussi-
schen. Richtlinien ‘besonders. hinweisen. Hier in Einzelhei-
ten einzugehen, hat meiner Ansicht nach keinen grossen
Wert, da eben Freiheit in der Wah! herrscht. Coat
" Die Einbeziéhung der neuesten Literatur in den Un-
terricht, -die sich bei vielen Jungen eines hesonderen Tun-
teresses erfreut, ist eine Frage fiir sich. Bis jetzt konnte
ich aus'Mangel an Zeit die neueste Literatur, d. h..die
Kriegs- und Nachkriegsliteratur, nicht planméssig durch-
nehmen. Hingegen habe ich' jedes Jahr die eine oder an-
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dere Stunde einem modernen Lyriker gewidmet. Sehr tie-
fen Eindruck machten immer die Gedichte von Jakob
Kneip. Aber auch die Hymnen der Gertrud Lc¢ Fort, ein-
zelnes der Ruth Schaumann, die Legenden von Karl Bor.
Heinrich, Novellen von Paul Alverdes, einige Kapitel aus
Carossas ,Verwandlungen einer Jugend” sind immer
grosser Aufmerksamkeit begegnet. Eine grosse Schwie-
rigkeit fiir das eigentliche Durchnehmen modernster
Kunst ist der Mangel an billigen Ausgaben. Fischer, Ber-
lin, hat begonnen, von einzelnen seiner Verlagswerke bil-
lige Schulausgaben herauszugeben. Von George, Rilke,
Werfel, Lersch usw. findet sich geniigend Stoff .in den
neuesten Anthologien. Eine Auswahl aus den Gedichten
Georges ist in der Hirtschen Sammlung erschienen.

Diesen neuesten Leistungen gegeniiber soll man sich
vor kritikloser Ueberschidtzung ebenso wie vor unkriti-
scher Ablehnug hiiten. = Auch bei schwicheren Werken
wird man das Ringen nach .neuen Ausdrucksformen an-
merken. Wenn auch in der Schule die modernste Litera-
tur nicht planméssig durchgenommen werden kann, muss
sich der Lehrer diesen neuen Strémungen gegeniiber immer
etwa auf dem Laufenden zu halten suchen, durch eigene
Lektiire und durch das Studium literarischer Zeitschrif-
ten, sodass er den Fragen der Schiiler nicht ahnungslos
gegeniibersteht.

Eine weitere Frage betrifft die Stoffverteilung. Man
hat vorgeschlagen, die Werke rein jugendpsychologisch
zu ordnen, also im ersten Jahre das durchzunehmen,
was stofflich am meisten interessiert und formell die
wenigsten Schwierigkeiten bietet. Nach dieser Forderung
kimen im ersten Literaturjahr vor allem die Prosa-
dichtungen des 19. Jahrhunderts zur Behandlung, beson-
ders die realistische Novelle und leichtere Romane. Im
2. Jahre die Romantik, im 3.Jahre das Mittelalter und
im 4. Jahre die Klassiker. Ich glaube aber doch, den
chronologischen Weg vorziehen zu sollen. Einmal ist es
bei chronologischer Durchnahme viel leichter, die geisti-
gen Stromungen, die Entwicklung der Formen, die Zu-
sammenhénge zwischen den einzelnen Werken herzu-
stellen. Und das ist besonders wichtig, wenn man sonst
die literaturgeschichtlichen Belehrungen auf ein Mindest-
mass beschrinkt.

Der jugendpsychologische Standpunkt soll natiirlich
auch beriicksichtigt werden, aber weniger in der Wahl
des Stoffes, als in der Art der Darbietung und Durch-
arbeitung. So konnte es vorkommen, dass das gleiche
Werk zweimal durchgenommen wird. Hat man z B.
Hebbels Nibelungen behandelt, so .ist es naheliegend,
nochmals auf das Nibelungenlied zuriickzugreifen und
die Unterschiede der epischen und dramatischen Gestal-
tung herausstellen zu lassen. Wenn die Prosa der nguen
Zeit inhaltlich auch nicht in die Tiefen geht, wie das
klassische Drama, so ist ihre Behandlung auf der ober-
sten Stufe wiinschenswert um der stilbildenden -Krifte
willen, die in ihr liegen. Ich habe bis jetzt im 1. Jahre
das Mittelalter bis Luther, im 2. Jahre Renaissance,
Barock, Rokoko, Klopstock und Lessing, im 3. Hoch-
klassik und Romantik und im 4. das 19. und 20. Jahr-
hundert und Goethes , Faust” behandelt.

Es ist wohl sehr zu empfehlen, dass der Lehrer am
Anfang des Schuljahres den Arbeitsplan der Klasse auf-
setzt; -die Arbeiten, die einzelnen Schiilern zugewiesen
werden, sollen moéglichst friih festgelegt sein, damit die
Schiilerreferate am bestimmten Zeitpunkt auch wirklich
vorhanden sind. Beim Aufstellen des Jahresplanes sollte
auch eine Abgremzung gegen andere Facher, besonders
gegen die Geschichte hin stattfinden. Wenn es méglich
© ist, sollte die Geschichte die kulturhistorischen Grund-
lagen bereits erarbeitet haben, wenn die Literatur zur

Behandlung der gleichen Zeit kommt. Gewisse Werke
lassen sich nicht ohne weiteres entweder ins eine oder
andere Fach einreihen. Alles, was mehr der geistigen
Eigenart als der geschichtlichen Wirksamkeit wegen be-
handelt wird, gehort in die Literatur. So wird man dic
Meistersinger in der Literatur behandeln, hingegen die
Lyrik der Revolution wird eher der Geschichte zuzuweisen
sein. Es mag auch vorkommen, dass das gleiche Werk
an beiden Orten behandelt wird. Die Geschichte hat
dann mehr die politische, soziale, wirtschaftliche Bedeu-
tung zu wiirdigen, wahrend der Deutschunterricht die
kiinstlerische Form und die Bedeutung fiir die Entwick-
lung des deutschen Geisteslebens, ferner die iiberzeitlichen
Werte betrachtet. So kann ich mir wohl denken, dass der
Heliand sowohl in der Bekehrungsgeschichte der Deut-
schen, als auch in der Entwicklung des deutschen Hel-
denepos seinen Platz findet. Heute, wo die Geschichte
mehr als frither auch das geistige Leben der Volker be-
handelt, wird eine solche Abgrenzung besonders vonnd-
ten sein.

Die Lyrik wird hauptsidchlich als Ausdruck des per-
sonlichen Erlebens des Dichters betrachtet. Keine Dich-
tungsart ist ihrem Wesen nach so sehr Bekenntnis, wie
die echte Lyrik. Ich verweise auf die Lyrik Goethes und
Schillers in der Friihzeit, die uns uniibertrefflich in die
Gefiihls- und Gedankenwelt des Sturms und Drangs ein-
fiihrt. Schillers spidte Gedankenlyrik wird vorteilhaft in
Verbindung mit seinen philosophischen Schriften durch-
genommen. Sehr reizvoll und bildend sind Stilvergleichun-
gen. Den Schiiler so weit zu bringen, dass er an wenigen
Zeilen eines Gedichtes den Dichter erkennt, ist ein erstre-
benswertes und keineswegs unerreichbares Ziel. Auf die-
se Weise wird der Sinn fiir das Charakteristische, jedem
Dichter Eigentiimliche gebildet und geschirft. Fiir neuere
und neueste Lyrik geniigt das Lesebuch. Gadient-Moser-
Banz nicht mehr., Fiir unsere Bediirfnisse nach lyrischem
Lesestoff méchte ich auf die bei Aschendorff herausge-
kommene Sammlung ,Spiegel der Seele” hinweisen. Ly-
rische Stiicke werden es vor allem sein, die der Schiiler
auswendig zu lernen hat. Es muss unbedingt daran fest-
gehalten und darauf aufmerksam gemacht werden, dass
das Ziel jeder Beschéftigung mit Lyrik eigentlich der
freie Vortrag ist, wofiir lautes Lesen ein durch die Um-
stinde geforderter, Lesen mit dem blossen Auge ein ganz
unzureichender Ersatz ist.

Als oberster Grundsatz bei der Behandlung drama-
tischer Dichtung gelte, dass auch das Drama als Ganzes
wirken soll. Dazu ist es notwendig, ein Drama in ver-
héltnisméssig kurzer Zeit durchzunehmen. Die Wirkung
geht unfehlbar verloren, wenn Monate hindurch Szene
fiir Szene einlésslich und griindlich erklirt wird, wenn
alle Fragen des Aufbaues bis ins Einzelne erdrtert, wenn
alle Sentenzen pedantisch ausgezogen werden. Das Dra-
ma, das in sich schon einen ganz andern Rhythmus trigt
als die epische Poesie, muss auch in einem andern Tempo
durchgenommen werden. Man ist keineswegs gehalten, an

Jjedem Drama alle Fragen gleichmissig zu behandeln.

Vor allem verderblich und ermiidend wirkt es, wenn alle
Stiicke nach einem einheitlichen Schema durchgenommen
werden. Im Gegenteil, jedes Drama soll von einer an-
dern Seite gepackt werden, Emilia Galotti vom Aufbau
her, die ,,Rduber” als personliches Erlebnis des Dichters,
»Wallenstein” als Problem von Freiheit und Notwendig-
keit, ,,Iphigenie” als Charakterstiick. Das erste und zweite
Drama, das durchgenommen wird, mag vollstindig in
der Schule gelesen werden (nach vorausgehender haus-
licher Vorbereitung). Spéter wird immer mehr der héus-
lichen Lektiire zuzuweisen sein. Dabei ist es notwendig, den
Schiiler auf jene Punkte aufmerksam zu machen, die. bei
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‘der Betrachtung des betreffenden Dramas besonders
wichtig sind. Die hausliche Lektiire muss in der Schule
- nachgepriift werden. Solche kurze Zusammenfassungen
sind eine sehr gesunde Uebung fiir das Denken und den
sprachlichen Ausdruck. Es empfiehlt sich oft, fiir diese
hédusliche Lektiire einzelnen Schiilern noch - besondere
Aufgaben zu stellen. Der eine mag die Frage des Auf-
bhaues. der andere die Charaktere, ein dritter das Erlebnis
des Dichters, ein Vierter das Verhdltnis zur Quelle oder
zu andern Bearbeitungen des Stoffes behandeln und dar-
iiber in der Klasse referieren. Als Abschluss sollen im-
mer einzelne Szenen — Hohepunkte der ganzen Dich-
tung — in der Schule mit verteilten Rollen gelesen oder
noch hesser frei vorgetragen werden. Hier hat das Schul-
theater als hdchste Form des dramatischen Unterrichts
seinen Platz. Das Ziel unserer Bemiihung um das Drama
besteht darin, den Schiiler féhig zu machen, selbstindig
zu einem Drama Stellung zu nehmen durch knappe In-
haltsangabe, klare Problemstellung und besonnenes Urteil
iber die kiinstlerische Form.
Der Novelle, die schon an der Unter- und Mittelstufe
im Lesebuch reichlich zu Worte kommt, wird ‘auch
im eigentlichen Literaturunterricht éine bedeutende Stel-
lung eingerdumt werden miissen. Wihrend bei der friihe-
ren Behandlung das stoffliche Interesse iiberwog, mogen
jetzt formelle Probleme in den Vordergrund treten (Rah-
mentechnik, Unterschied zwischen moderner Novelle und
Renaissance-Novelle), oder die Novelle wird als Ausdruck
ciner’ bestimmten Literaturstromung (Taugenichts) oder
- als Bekenntnis des Dichters gedeutet werden. Auch hier
lassen sich leicht verschiedene Fragen in Arbeitsteilung
behandeln: Frage nach Personen, jhre Eigenart und Be-
deutung in der gesamten Handlung, Voraussetzung der
Handlung, Schauplatz, Zeitverhiiltnisse, Erlebnis des
Dichters, zeitgebundene und zeitlose Werte).

fahr die gleiche Bedeutung zu, wie dem Drama der Klas-
siker; es wird also auch Aufgabe der Schule sein, die gros-
sen Romane des 19. Jahrhunderts zu behandeln. Die Na-
men Freytag, Raabe, Fontane, Thomas Mann geben in
schoner Linie Aufstieg, Krise und Zerfall des deutschen
Biirgertums wieder. Gotthelf, Keller, Stifter, Otto Ludwig,
Storm sind wesentlich heimatgebunden. Goethe (Wilhelm
Meister), Keller (Griine Heinrich), Hesse (Peter Kamen-
zind), Strauss (Freund Hein) stellen das Erziehungs- und
Bildungsproblem in den Mittelpunkt. )

Hier, beim Roman, versagt aus begreiflichen Ursachen
der Grundsatz, dass jeder Schiiler durch eigene Lektiire
Einsicht in das Dichterwerk nehmen miisse. Hier wird
in grossem Masse zum Schiilerreferat Zuflucht zu nehmen
sein. Die Aufgabe der Schiiler wird wesentlich darin be-
stehen: knappe Inhaltsangabe, wobei mit grossem Nach-
druck Knappheit gefordert werden muss, Besprechung der
Probleme, des Stoffes und der Form, Lektiire wichtiger
Stellen. Die Beschiftigung mit moderner Prosa hat aue-
serdem eine wichtige stilbildende Aufgabe zu erfiillen.
Satzbildung, Wortwahl sind einldsslich zu besprechen. Vor
allem die Prosa von Kleist, Morike, Gottfried Keller,
Meyer, Hesse, Mann bieten fruchtbare Anregung zu stili-
stischen Erorterungen. Als wertvolles: Hilfsmittel sei ge-
nannt Wilhelm Schneider, ,,Die Ausdruckswerte der deut-
schen Sprache” (1931 Teubner). Auf diese Weise wird die
Lektiire neuer Werke zur eigentlichen Prosaschule, ‘deren
Wirkung durch Gegeniiberstellung von Schundromanen,
Zeitungsdeutsch, iiberhaupt von Gegenbeispielen noch we-
sentlich gesteigert werden kann.

Die Poetik soll nicht vorgingig der Lektiire und geldst
vom Dichterwerk getrieben werden. Auch hier ist das Ein-
zelwerk Grundlage und Ausgangspunkt. Durch Vergleich

MITTELSCHULE

S —

“Deni” Roman kommt in der moderneni Litefatur unge- -

Seite 35

werden aesthetische Begriffe geklart. Wie fruchtbar z. B.
ist eine Zusammenstellung der Formenwelt des Sturms
und Drangs mit der des Expressionismus! Der Aufbau
des Kunstwerkes wird zundchst an Ballade und Novelle,
spédter an' Dramen und Romanen erldutert. Auf der Ober-

- stufe konnen auch tiefere Fragen' iiber das Verhdltnis von

Stoff und Form zur Sprache kommen. Es wird gezeigt,
dass fiir den grossen Dichter der Stoff die ihm gemisse
Form'in sich trdgt. Der Unterschied von wirksam und
wertvoll wird erortert werden. Auch Werke minderen
Grades kommen zur Sprache, gerade um die Urteilskraft
zu schidrfen. Die friitheren Werke diirfen nicht an Mass-
stiben gemessen werden, die zeitlich erst folgen, durch das
Werk vielleicht erst mdglich geworden sind. Oft wird es
moglich und ratsam sein, die Dichter selber iiber theore-
tisch-dsthetische Fragen sich #dussern zu lassen. Herders
Ossian-Aufsatz, Schillers Vorrede zur Braut von Messina,
Hebbels Wort iiber das Drama u. &. liefern die Grundlage
zu theoretischen Auseinandersetzungen.

Der neue Literaturunterricht bheschrankt die liferar-
historischen Unterweisungen auf ein Mindestmass, ist so-
gar vielfach davon abgekommen, dem Gang des Unter-
richtes einen Leitfaden zu Grunde zu legen. Man hat ihm
deshalb vorgeworfen, er lasse die grossen Zusammen-
hiinge und Zusammenfassungen, das eigentliche Knochen-
geriist der Literatur, das frither die Hauptsache war, in
Briiche gehen. Dieser ‘Gefahr begegnet — wenigstens
einigermassen — die chronologische Reihenfolge der
durchgenommenen Werke. Dann werden mnatiirlich aus
jeder Zeit gerade jene Stiicke behandelt werden miissen,
die der giiltige Ausdruck ihrer Zeit, die im wortlichen Sin-
ne epochemachend sind. Aus solchen Werken lassen sich
dann leicht Faden nach allen Seciten ziehen, Verbindungen
kniipfen, Zusammenhiinge aufzeigen, was viel sicherer
cinen Blick in das Getriebe und Werden der literarischen
Stromungen und-Gruppen bietet, - als -die ithlichen Zu-
sammenfassungen in den Leitfiden. Zugegeben, auf diese
Weise wird der Schiiler nicht mehr mit einer Unmasse
von Titeln und Autorennamen vor der Priifungskommission
paradieren konnen, aber er wird einen tiefern Blick in die
geistigen Zusammenhénge getan hahen.

Ausser dem Werk selbst, das zur Behandlung steht,
mogen in Arbeitsteilung zeitgendssische Quellen heran-
gezogen werden, um so allméhlich ein abgerundetes Bild
einer Personlichkeit oder geistigen Stromung zu erhalten.
Sehr wichtig sind Dichterbriefe, Tagebiicher, autobio-
graphische Notizen. In der Materialbeschaffung muss
der Lehrer dem Schiiler an die Hand gehen. Einzig-lite-
raturgeschichtliche Werke und ausgearbeitete Dichter-
biographien sind dem Schiiler vorzuenthalten. Womdglich
sbllen die Schiiler ihre Referate frei vortragen, an Hand
von einzelnen Stichworten und Notizen. Diese Schiiler-
arbeiten sind natiirlich keine vollkommenen Leistungen,
es kann auch keine Vollstindigkeit der stofflichen Be-
herrschung verlangt werden, immer wird der Lehrer Er-
gianzungen beizubringen haben. Aber Ehrliclikeit, Ge-
nauigkeit und Angabe der beniitzten - Hilfsmittel sind
strenge zu fordern. In den obersten Klassen, wo eine ge-
wisse Stoffkenntnis vorhanden ist, lassen sich Aufgaben
von immer .grosserem Radius stellen: Lings- und Quer-
schnitte einzelner Stoffe und Formen. Einige :Hinweise
seien gegeben: Der dreissigjahrige Krieg in der Dichtung;
das Problem det Liébe und- Ehre (Minna und Prinz von

‘Homburg): der Vaterlandsgedanke im ,,Tell”, Prinz von

Homburg, Ottokars Gliick und Ende; verschiedene "Ge-
staltungen des Nibelungenstoffs (Edda -Lieder, Lied,
Hebbel, Wagner, Ibsen); moderne Telldichtungen; ver-
schiedene Gestalten des ~armen Heinrich (Hartmann,
Pfizner, Gerhard Hauptmann); die Frage von Weltflucht
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und Weltdienst (Wolfram, Walther, Armer Heinrich,
Simplizius Simplizissimus), Vergleich von zwei Fassun-
gen desselben Werkes (Prosa- und Vers-Iphigenie); Quer-
schnitte durch die Lyrik: Gott — Natur — Mensch —
Nacht — Mond — Jahreszeiten); Arbeit in der Lyrik
oiner bestimmten Zeit; Vergleiche mit Werken fremder
Sprachen. Eine Fiille von Anregungen findet man bei
Julius Wiegand, Geschichte der deutschen Dichtung nach
Gedanken, Stoffen und Formen in Léngs- und Quer-
- schnitten. (Schaffstein, Kéln 1922).*)

*) Das hervorragende Werk ist 1928 in 2. Auflage crschienen,
verbessert und um die Héalfte erweitert. Lexikonformat, 728 S.
Text und 36 S. Bilderanhang. Brosch. RM. 18.—, i. Halhl. RM.
22—, i. Ganzl. RM. 25.—. Eine notwendige Erginzung zu jeder
andern Literaturgeschichte! Red.

Das Fremdwort*

Die Warnung vor dem nachldssigen oder eitlen Ge-
brauch des Fremdworts bleibt bestehen. Um ihr Nachdruck
zu verleihen, sei einmal festgestellt, wo das Fremdwort
berechtigt ist. .

Broder Christiansen (Die Kunst des Schreibens
S. 16) spricht vom sachlichen Zwang und vom Reiz eines
Fremdgesichts.

Sachlicher Zwang liegt vor beim Wissenschaftler; er
muss sich eindeutig ausdriicken iiber Dinge, die dem ewig
verwandelnden Zugriff des Lebens entzogen sind oder
entzogen werden sollen, fiir die also dic lebendige Spra-
che auch nicht sorgt. Wo es sich um solche Dinge han-
delt, mag auch der Laie ruhig das Fremdwort, den ter-
minus technicus benutzen. :

Anders liegt es beim kiinstlerischen Gebrauch des
Fremdwortes.  Wenngleich der Lernende gut daran tut,
sich das Fremmdwort zu verbieten, so braucht doch der
gute Schriftsteller nicht zu verzichten auf die manchen
Fremdwortern anhaftenden Werte der Rassigkeit, Selten-
heit und Fremdheit, auf ihre besondere Gefiihlsfarbe und
Leuchtkraft. Oft rufen sie leise eine bestimmte hier not-
wendige Vorstellung herbei, lenken die unbewusste Phan-
tasie in bestimmte Richtungen, enthalten Anspielungen
und verschleierte Zitate. )

Damit dicnen sie der mittelbaren Kennzeichnung, die
ein wichtiges Mittel schriftstellerischer Wirkung ist. —
Mit. dieser Wirkung ist e¢s freilich zu Ende, sobald das
Fremdwort zum Stempel geworden ist. Niemals also darf
Bequemlichkeit oder Bildungshuberei zum Gebrauch des
Fremdworts fiihren. : .

Es folgen Beispiele fiir die verschnodenen Wnrkungsmogh(h—
keiten des Fremdworts. 55

Manche dieser Worter sind wie die folgenden ;auch
bei uns von einem Hauch franzosischen Gesellschaftsle-
bens umgeben”: dezent, mondén, impertinent, charmant,
kokett, kaprizids, diskret, galant, Promenade, Kompli-
ment, rdsonnieren. Wer all die gesellschaftlichen Formen,
auf die damit angespielt wird, und die Erinnerung an iiire
Herkunft ablehnt, der mag auch auf den Gebrauch dieser
Worte verzichten. Dass man dariiber verschiedener Mei-
nung sein kann, beweist ein Wort Goethes: ,Die Gewalt
einer Sprache ist nicht, dass sie das Fremde abweist, son-
dern dass sie es verschlingt. — Ich verfluche allen nega-
" tiven Purismus, dass man ein Wort nicht brauchen soll,

.. * Aus dem sehr empfehlenswerten, fesselnden und lehrreichen
Werke: Fritz Rahn, ,,Die Schule des Schreibens”, Oberstufe S. 76
ff. Das Werk umfasst auch eine Mittelstufe in 3 Heften, mit
Lehrerheft. Fiir deutsche Sprachbildung am Gympasium wiissten
wir kein' besseres Buch. (Verlag Diesterweg, Frankfurt a. M.).

in welchem eine andere Sprache Vieles oder Zarteres ge-
fasst hat.” — Aber Goethe hat hundert Jahre vor uns ge-
lebt.

Merke: 1. Wo ein Fremdwort auf gleicher Stufe
steht wie eine sogenannte dichterische Neubildung, kann
man ihm wohl ein Gastrecht in unserer Sprache ein-
rdumen.

2. Das Fremdwort wird vom sprachlich Verantwor-
tungsvollen oft benutzt, um gewisse Worte vor dem Ver-
schleissen zu behiiten (z. B. Noblesse-Adel).

3. Fremdworter dienen. oft der beabsichtigten Ver-
schleierung des Sinnes: auch Dunkelheit und Mehrdeutig-
keit konnen ja mitunter in einer schriftlichen Aeusserung
notwendig werden; dariiber haben Geschmack, Feinge-
fiihl oder irgendwelche besondere Absichten zu ent-
scheiden.

Blicheracke

Lenschau, Deutsche Kultur im altsprachlichen Unterricht.
138 S. Geb. M. 4.20. Miinchen, Verl. R. Oldenbourg. 1932.

Dieses Buch bringt die willkommene und notwendige Er-
ginzung zu Mauriz Schusters , Altertum und deutsche Kultur”.
Es beschrinkt sich nicht wie das letztgenannte Werk auf dic
Gegeniiberstellung von deutscher und antiker Literatur und Kunst,
sondern behandelt daneben mit besonderer Ausfiihrlichkeit die
Gebiete Staat und Staatsformen, Religion, Recht und Rechtsgang.
Gesellschaft und Sitte, Sprache u. s. f. Mag auch das eine und
andere Urteil zum Widerspruch herausfordern, so wird man doch
erstaunt sein ob der Fiille treffender Bemerkungen und licht-
voller Zusammenhédnge, die hier in knapper, fast allzu konzen-
trierter Form geboten werden. Die aufschlussreiche Arbeit gehort

zum eisernen Bestand jeder Altphilologenbiicherei. R. L.
Hasenclever, Das Tragische und die Tragidie. Grundsitz-
liche Aecusserungen deutscher Dichter und Denker. (Dreiturm-

biicherei 28/29).
bourg. 1927.
Das viel umstrittene Fragengebiet erhdlt hier, zwar nicht die
cindeutige Klirung, aber doch vielfache Aufhellung und ucue
Beleuchtung. Die Titigkeit des Herausgebers beschriankt sich da-
bei auf die Auswahl! und Zusammenstellung der Zitate und ge-
legentliche kurze Anmerkungen. Der Leser, der eigenes Sichten
und Abwiigen dem fixfertig présentierten Urteil vorzieht, wird
die Zusammenstellung dankbar begriissen. R. L.

Préparationen auf sprachwissenschaftlicher Grundlage. Von
Dr. Michael -Bacherler. Miinchen, Verlag R. Oldenbourg.

‘Heft 1: Vergil, Aeneis, I. Buch (M. Bacherler), 40 S. M. —.50.
Heft 2: Dito, VI. Buch (M. Bacherler), 48 S. M. —.60. Heft 3:
Livius, XXI. Buch (M. Bacherler), 65 S. M..—.80. Heft 4: Dito.
XXII. Buch (M. Bacherler), 53 S. M. —.70. Heft 5: Cicero, De
imp. Cn. Pomp. (K. Rupprecht); 52 S. M. —.70. Heft 6: Dito.
Reden gegen Catilina (M. Bacherler), 47 S. M. —.60. Heilt 7:
Tacitus, Germania (M. Bacherler), 44 S. M. —.55. Heft 8: Horaz.
Oden u. Epoden [Ausw.], (M. Bacherler), 123 S. M. 1.30. Heft
9a: Dito, Satiren [Ausw.], (K. Rupprécht), 99 S. M. 1.20. Heft
9h: Dito, Epist. [Ausw.], (K. Rupprecht), 73 S. M. —.90. Heft 10:
Sallust, Catilina (J. Kopp), 56 S. M. —.80. Heft 11: Caesar,
bellum civ. I. II. (K. v. Fritz), 90 S. M. 1.20. Heft 12: Dito.
bellum Gallic. 1. IV. VI. (M. Bacherler), 82 S. M. 1.— Heft 13:
Curtius III. IV. (K. v. Fritz), 93 S. M. 1.20.- Heft 14: Tacitus.
Annalen I. (M. Bacherler), 48 S. M. —.60. Heft 15: Dito, Annalen
1I. (M. Bacherler), 32 S. M. —.40. Heft 16: Plautus, Aulularia
(K. Vretska), 51 S. Heft 17: Caesar, bellum Gallicum VII. (Haag).
55 Seiten.

Fiir die Vettlefung und Erweiterung des Wortschatzes le;sten
diese Préparationen ausgezeichnete Dienste. Ich persénlich stelle
sie unbedingt, iiber die mit Recht geschitzten Krafft & Ranke-
Hefte. Auch die technische Aufmachung entspricht mir besser.
Besonders wertvoll ist dabei das jedem Heft beigegebene alpha-
betische Wortverzeichnis. An sachlich-asthetischen Notizen freilich
wird nur das Allerwesentlichste geboten; dies hegt aber auch
nicht im Plane dieser Sammlung. R T

169 S. M. 1.40. Miinchen, Verlag R. Olden-
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