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Das. Konzentrationsprinzip
F. Biirkli.

Es kommt im Leben so oft vor, dass Menschen ein-
ander nicht verstehen; dass sie lange Zeit aneinander
vorbeireden, bis endlich jeder erklirt, der andere sei
ein- unbelehrbarer Tropf, mit dem man verniinftiger-
weise nichs anfangen koénne. Wir kennen vielleicht Leh-
rer oder Manner aus andern Berufen, die in Bauernge-
meinden aufgewachsen sind oder in bessern Verhiiltnis-
sen ‘in der Stadt, die in Industriegemeinden trotz des
besten Willens sich nie zurechtfinden und den nétigen

Kontakt mit den Leuten nicht finden. Der eine oder an- -

dere hat vielleicht schon beobachtet, dass der Bauer den
Arbeiter, und der Arbeiter den Bauern nie versteht,
nicht verstehen kann und oft, so scheint es, nicht ver-
stehen will. Und alle verheirateten Ménner kennen das
alte Lied ihrer Frauen, dass die Méinner so fiirchterlich
wenig Verstéindnis fiir die Besonderheiten und Eigen-
arten eines schwergepriiften Frauenherzens besiissen.
Wir diirfen in der ganzen hier vorliegenden Frage wohl
von einem Nichtverstehenkonnen der beiden Parteien
réden. Aber woher kommt die Unmoglichkeit dieses
Nichtverstehenkonnens, das oft trotz des besten Wil-
lens bestehen bleibt?

" Die gewdhnliche ‘Antwort lautet: der eine Partner
kénne sich nicht in die Lage des andern versetzen; er
wisge nicht, was es heisse, die Schmerzen einer bestimm-
ten Krankheit oder die Sorgen einer gewissen Lebens-
hge zu ertragen, wenn er nicht selber einmal etwas
Aehnliches durchgemacht habe. — Aber wir fragen wei-
ter: warum kann man denn das nicht begrelfen‘? Warum
‘kann man sich picht so leicht in die Lage eines andern
‘versetzen, da man doch auch ein Mensch ist wie andere?
Warum kann der Mensch sich in einer neuen Welt nicht
Bofort. zurecht finden und sich wieder orientieren? War-
um kénnen so viele Eltern heute ihre Kinder gar nicht

: mehr verstehen, und warum kommen so viele Kinder mit
‘thresi Eltern auf Grund dieses Nichtverstehenkonnens

- in Konflikt? Und wir diirfen noch weiter fragen: warum
‘8ind 80 viele Menschen so ha,rtnhcklg und unbelehrbar?
Warum wollen die Tatsachen, die sie doch anerkennen
mnsaen, nicht in ihre Schiidel hinein, um auch in 1hren
:erzen Widerhall zu finden? -

- #!""Diege peychische Tatsache wird uns erklirt durch
das Gesetz der Apperzeption.

7 Leibniz*) verstand unter Apperzeption ein- be-

h“

Y Zum ganzen Abschnitt: Eggersdorter,- Jugendblldung, 211.

wusstes und deutliches Vorstellen und eine Aufnahme
dieser Vorstellungen in das Selbstbewusstsein. Kant
setzt Apperzeption kurzerhand gleich mit dem Selbstbe-
wusstsein (nicht mit dem absoluten). Wundt meint, Ap-
perzeption sei dann vorhanden, wenn Vorstellungen
vom Blickfeld in den Blickpunkt eintreten; der Unter-
schied bestehe nur in einem verschiedenen Grade der
Aufmerksamkeit. Herbart hat das Wesen der Apperzep-
tion schon tiefer erfasst, wenn er meint, sie sei dann
vorhanden, wenn reproduzierte, wiederaufgefrischte
Vorstellungen neue Vorstellungen aufnehmen und mit
sich verschmelzen. Wir kénnen mit Herbart nicht in al-
lem: einig gehen, denn er versteht den-ganzen Vorgang
viel zu mechanistisch. Aber darin hat er Recht, dass die
alten Vorstellungen die neuen aufnehmen und mit sich
in einer geheimnisvollen Verbindung vereinigen. Gleich-
artiges wird daher leichter erfasst, Ungleichartiges aber
oft ganz abgelehnt; es will nicht in den Kopf hinein. So
ist die Apperzeption ein Gedankenvorgang, in dem die
neuen Vorstellungen zu dem vorhandenen Besitz an Vor-
stellungs- und Wissenszusammenhéingen in Beziehung
gesetzt und erfasst werden. Ganz fremdartige Stoffe
werden #Husserst schwer angeeignet und sehr bald wie-
der vergessen. — Es besteht somit die Tatsache, dass in
der Seele ein organisches Wachstum stattfindet, dass
die Ideen nicht einfach auf einen grossen Haufen gewor-
fen werden, sondern dass sich Gleiches zu Gleichem ge-
sellt und sich miteinander verbindet, dass der seelische
Besitz nach innern Gesetzen sich vergrossert und wéchst
wie ein Kristall oder eine Pflanze. Schon Aristoteles
sagte deswegen, dass das Weiterlernen nur geschehen
konne durch das Vorhererkannte. So gestaltet und

eignet sich die Seele die neuen Eindriicke mit Hilfe des -

Bewusstseinsinhaltes oder der .bisherigen Lebenserfah-
rung an. Wo daher die entsprechenden Bewusstseinsin-
halte fehlen, wo die entsprechenden Erfahrungen noch
nicht selber gemacht wurden, da werden sich neue Er-
kenntnisse nur schwer a.neignen‘ lassen.

Die Assoziationsgesetze lehren uns, dass neue In-
halte dann am besten angeeignet werden konnen, wenn
sie 1. den schon vorhandenen Inhalten &hnlich, 2. ent-
gegengesetzt, 3. riumlich, oder 4. zeitlich nahe sind.
Assoziation ist nun aber bloss #usserliche Bindung,
noch nicht eigentliches seelisches Wachstum. Aus den
assoziierten Inhalten sucht sich nun die Apperzeption
jene Stoffe heraus, die zu echtem innerlichem Geistes-
wachstum geeignet sind. Vorziiglich werden das dem
schon Erfassten inhaltlich verwandte Stoffe sein; auch
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entgegengesetzte Stoffe werden leicht erfasst, weil der
Gegensatz eine gewisse Verbundenheit voraussetzt.
Was bloss rdumlich oder zeitlich zusammentraf, hat
fiir die Apperzeption geringe Bedeutung, weil das Zu-
sammenwachsen des Stoffes zu wenig gut ermdoglicht
ist. Die Inhalte sind zu fremdartig, als dass eine in-
nere Einheit aus ihnen hergestellt werden konnte.
Wenn nicht starke Assoziationen vorhanden sind, wer-
den sie auch bald wieder vergessen.

Allerdings miissen wir uns merken, dass die Ap-
perzeption nicht bloss die sachliche Reihe im Stoffbau
verlangt, sondern auch die der psychischen Entwick-
lungsstufe beobachtet wissen will. Die seelische Ent-
wicklung eines Bauern z. B. ist nicht in der gleichen
Richtung gelegen wie die eines Fabrikarbeiters; daher
kénnen sich dic beiden die Inhalte ihres seelischen Er-
lebens gegenseitig nicht gut aneignen; sie kénnen ein-
ander nicht restlos verstehen. Die Entwicklungsrich-
tung wird ja durch die verschiedenen Erlebnisinhalte
begriindet. Daher konnen junge Menschen aus verschie-
denen sozialen Schichten sich noch finden und Freunde
werden; die Alten aber sind zu ausgesprochene Typen
geworden, als dass das seelische Verstindnis mnoch
leicht moglich wére.

Die Schule hat die Aufgabe, die jungen Menschen
heranzubilden. Sie soll ihnen einen gewissen Grad Bil-
dung geben. Sie soll sie mit den fiir den Lebenskampf
notigen Kenntnissen ausriisten; sie soll ihnen auch
jene Eigenschaften geben, ohne die man spéter nicht
durchkommt; Ausdauer, Arbeitslust, Ehrlichkeit, Ver-
stéindnis fiir andere; kurz sie soll aus ihnen edle, gute
Menschen machen. Bildung hat daher immer auch einen
ethischen Einschlag. Bildung ist kurzerhand die Er-
ziehung zum wahren, echten Menschentum. Thr Ergeb-
nis ist der charaktervolle Mensch, der im Leben seinen
Mann stellt, seine Aufgabe restlos erfiillt.

Die Erwerbung des notwendigen Wissens und die
aus dieser Arbeit und diesen Kenntnissen entsprin-
gendo Charakterfestigkeit geschieht nun nach den Ge-
setzen der Apperzeption. Vielwisserei zusammenhang-
loser Dinge bedeutet nicht Bildung. Das Wissen soll
nicht so sehr in die Breite als vielmehr in die Tiefe ge-
hen. Bildung befihigt nicht, iiber alles Bescheid zu
wissen, aber sie gibt das tiefe Wissen der Weltan-
schauung. Sie weiss auf das eine Notwendige Bescheid.
Sie ist nicht ein Aufhiufen des Stoffes, sondern ein
tiefes Fundamentieren des ganzen Lebens. Erst auf
diesem Fundament wird sich der Beruf mit seinen
Spezialkenntnissen fest aufbauen und verankern lassen.

So wird es uns klar, dass Bildung nicht dadurch
erworben und erzeugt wird, dass wir den Schiiler an
moglichst viel Wissensquellen nippen lassen und dass
wir ihm eine mdglichst grosse Menge Wissensstoff in
sein gepresstes Gehirn stopfen, sondern dadurch, dass
wir seine Seele sich harmonisch und naturgemiss ent-
wickeln und auswachsen lassen. Diese Entwicklung ge-
schieht allerdings durch Ueben an Bildungsstoffen. Die
Seele muss von der geschlossenen Einheit, die sie in
ihrem unentwickelten Zustand noch ist, durch die ent-
wickelte Vielheit der Bildungsgiiter in den Zustand der
entwickelten Einheit des Charakters gefithrt werden,
sagt Simmel *).

Es besteht nun aber eine ganz grosse Schwwrng-

') Simmel, Philosophische Kultur, 247

keit: die Vielheit des Stoffes, der in der Schule behan-
delt werden soll, gefihrdet die Einheit des seelischen
Wachstums. Was soll doch so ein kleiner Mensch am
Examen nicht alles wissen! Und je mehr er weiss, um
so mehr wird er als ein kleines Weltwunder bestaunt.
Ueber jedem Examen, das darauf ausgeht, das grosse
Wissen der Schiiler vorzudemonstrieren, sollten die
Worte stehen: wir haben’s herrlich weit gebracht; aber
darunter sollten in gleicher Griosse Langbehns Worte
stehen: es gebe Gebildetenkreise, in denen eine ge-
flickte Hose eine grossere Schande sei als ein Meineid®).

Soll die Arbeit der Schule im Zbégling wirklich
seelisches, harmonisches, organisches Wachstum er-
zeugen, soll sie nicht bloss zu Aufgebldhtheit und
Schein fithren, dann miissen wir im Betrieb der Schule
unbedingt das oben dargelegte Gesetz der Apperzep-
tion beachten. Diesem Gesetz will nun das Prinzip der
Konzentration nachkommen. Das ist die grosse Bedeu-
tung des Konzentrationsgedankens. Konzentration ist
etwas vom allerwichtigsten fiir die Heranbildung der
Jugend und auch etwas vom allerfruchtbarsten.

Was ist sie nun? Was will dieses Gesetz besagen?
Schon Cicero*) redet von einem consensus et concen-
tus, von einem Einklang und einer Harmonie der Bil-
dung. Die Renaissancezeit ®) verlangte, dass man ,,von
der Milch der Kindheit zur schweren Kost der Erwach-
senen” schreite. Wimpheling meint, dass die Verschie-

- denartigkeit des TUnterrichts und die verworrene

Ueberlieferung des mannigfaltigen Stoffs fiir die Schii-
ler, die aus berechtigten Griinden gendtigt sind, den
Ort des Unterrichtes und die Lehrer hiefiir zu wechseln,
Verwirrung, Zerstreuung,
und Verlust der Zeit erzeuge. Er verlangt daher einen
einheitlichen Lehrplan fiir das ganze deutsche Sprach-
gebiet. Vives meint, man solle vom 7.—15. Altersjahr
die Sprachen betreiben und erst darauf vom 15.—22.
die Realwissenschaften. Comenius macht den damaligen
Gymnasien den Vorwurf, sie wechselten am Tage fast
in jeder Stunde den Stoff. In seinen geforderten Lehr-
biichern soll die Einheit des Gegenstandes mit der
Fiille des Inhaltes vereinigt sein. Der Zahl der Klas-
sen entsprechend gebe es sechs Biicher, die nicht dem
Stoff, aber der Form nach verschieden sein sollen. Nach
F. X. Kropf (1736) soll die ganze Ordnung des Schul-
unterrichtes eine festgeschlossene Kette von in wech-

Verdunkelung des Geistes.

selseitiger Beziehung stehenden Uebungen sein. — Es -

handelt sich hier also immer um die konzentnschen
Kreise.

Herbart sagt nun, die Gedankenkreise eines Men-

schen regelten seine Handlungen. Darum forderte Zil-

ler die Gesinnungsstoffe. ~Er wehrte sich gegen den
Unterricht in bloss konzentrischen Kreisen, denn, so
sagt er, sie reissen das Zusammengehorige auseinan-
der, sie sammeln nicht, sie zerstréuen;

gie wissen |

nichts von der erzieherischen Kraft, die in grossern,
geschlossenen Gedankenmassen liegt, wie sie durch -

grosse, zusammenhiingende Stoffganze gestaltet wer-
den. Sie dhneln einemn Reisenden, der dreimal dasselbe
Land durchstreift, das erste Mal nur Fliisse und Seen,
das zweite Mal nur Gebirge, das dritte Mal nur Stiidte
und Bewohner betrachen will.: Zudem seien sie -eine

*) Langbehn, Der Geist des Ganzen -14.
9 Cicero, de oratore III, 6, 21.
*) Eggersdorfer, a. a. 0., 106 f. =

Bt i S e
BB i i i S SR i i



£ Nr. 17

SCHWEIZER-SCHULE

Seite 131

S —

Quelle der Langweile, und dazu gemacht, um das In-
teresse zu schwéichen und zu ertdten.

Der Gedanke der Konzentration hat somit eine
Wandlung durchgemacht. Zuerst war Konzentration
eigentlich nichts anderes als eine besténdige, alljihr-
liche Wiederholung und Erweiterung. Zuletzt aber war
sie mehr ein sich Gruppieren des ganzen Lehrgutes um
einen Mittelgedanken. Das erste war cine Konzentra-
tion um des Stoffes willen, das letzte aber Konzentra-
tion um der bildenden Wirkung willen.

Wir unterscheiden daher ®):

1. Konzentration wegen der Bildungswirkung;

2. Konzentration wegen der Bildungsarbeit;

3. Konzentration wegen des Bildungsstoffes.

- Die Konzentration wegen der Bildungswirkung,
oder sagen wir klarer, um der Bildung als Zustand wil-
len, ist erfordert aus ethischen Griinden. Sie war es vor
allem, die Ziller mit seinen Gesinnungsstoffen an-
strebte. Die Konzentration wegen der Bildungsarbeit
ist erfordert durch das Grundgesetz der geistigen Ent-
wicklung, durch das Apperzeptionsgesetz; sie ist also
psychologischer Natur. Die Konzentration des Bil-
dungsstoffes endlich ist notwendig wegen dem innern
Gefiige des Stoffes selbst, das kein Auseinanderreissen
gestattet. Diese ist also sachlicher Natur.

- Wie gestaltet sich nun die Konzentration der Bil-
dungsarbeit? Wenn wir dem Gesetze der Apperzeption
folgen wollen, dann miissen wir bei unserer gesamten
Bildungsarbeit ausgehen von den Erfahrungen und dem
Wissen, die das Schulkind aus seinem fritheren Leben
mit in die Schule bringt. Wir miissen also die kindliche
Seele nicht bloss nach ihrer Tétigkeitsweise, sondern
dgtich nach ihrem Inhalt kennen; das heisst wir miissen
nicht bloss wissen, wie Kinder denken und fiihlen, son-
dern auch was sie denken und fithlen. Wir miissen die
kindlichen Begriffe, den kindlichen Wortschatz kennen
und alles, was sich etwa in der unmittelbaren Umge-
bung des Kindes abspielt und abspielen kann. — Stadt
und Land, Industrie- oder Bauerngegend werden daher
ganz andere Unterlagen bieten. — Aus dieser Tatsache
begriindet sich die Forderung, dass der Lehrer mit dem
Volksleben fest verwachsen sein soll. Er soll zwar ver-
mdge seiner Bildung iiber das gewdhnliche Volk hinaus-
ragen, aber er soll doch im Volk stehen.

An diese Bewusstseinsinhalte des Kindes muss nun
der neue Stoff angekniipft werden, damit er organisch

" mit ihm verwachse. In der Vorbereitung des neuen Stof-
e ‘miissen daher die zum alten Stoff hingehenden F-
aufgezelgt werden; es miissen Wege gesucht wer-

den, wie beide Gebiete einander niher.gebracht werden
ktnnen. Friiher erlebte Gefithle miissen wieder erweckt
Werden, um das Neue besser ankniipfen zu kénnen und
80 die Grundlage zum Wachstum zu legen. Aehnliche
chon erlebte Situationen werden ins Gedéchtnis zu-

& l'iickgel'ufen, schon Gesehenes wird wieder- aufgefrischt.

5, W ') Willmann, Didaktik 418; Eggersdorfer, a. a. 0. 122 f;
;__WOlff und Haberich, der Volksschulunterncht 11, 200..

Bilder oder die Sachen selbst werden gezeigt; &hnliche
Dinge werden miteinander verglichen; auch das Entge-
gengesetzte wird herbeigezogen, um so besser das
eigentliche Wesen hervortreten zu lassen. Kurz, alles,
was wir gemeiniglich unter der Stufe der Analyse ver-
stehen, ist hier gemeint 7).

(Schluss folgt.)

Gedichte in der Schule

Von Josef Lehrl.
(Schluss.)

7. Natiirlichkeit. Unter diesem Punkte braucht
man auf vieles, was wir in dem Begriffe Natiirlichkeit
vorstellen, in unsern Tagen nur hinweigen, um ein
Verstindnis des Gemeinten zu erzielen. Man gestatte,
ja, pflege vielmehr, die dem Alter entsprechende Art
der klanglichen Sprachformung. Die Art des Rede-
meisters und des Schauspielers trigt so sehr die Note
des Personlichen, Kunstzweckes und oft des Raffine-
ments an sich, ist so sehr fester Stil, dass ein Be-
streben, eine solche Art zum Muster des kindlichen
und jugendlichen Vortrages zu erheben, gar bald an
der Unnatur scheitern miisste. Aber dariiber sollen
und brauchen wir hier nicht viel sagen. Notiger er-
scheint mir ein Wort iiber die Entscheidung, in wel-
cher Sprache wir den Vortrag pflegen sollen. In einer
Schule, die- von Kindern besucht wird, die schon im
Elternhaus die Hochsprache iiben, fillt diese Frage
iitberhaupt weg. Dort aber, wo die Muttersprache der
Kinder der heimatliche Dialekt ist, fillt die Antwort
bedeutend schwerer. Es ist ganz klar, dass die Er-
lernung der Hochsprache das Ziel der deutschen Er-
ziehung bilden muss. Auch wird das Lernen auf all
den Gebieten, in denen das Verstandmiissige vor-
herrscht, keine schwierigen Probleme aufwerfen. Ganz
anders liegen hingegen die Dinge in der kiinstlerischen
Erziehung. Was ist ein Gedicht? Scele, dic in Klin-
gen tont; Gemiit, das zum Bilde sich verdichtete. Und
darum ist die Sprache des Gedichtes erfiillt von Seele,
durchtrinkt vom wunderbaren Tone des Gemiites. Das
Wort eines Liedes ist mehr als ein Zeichen eines (e-
genstandes, es ist der Atem, der aus dem Innersten
des Wortes weht. Nun ist fiir einen grossen Teil un--
serer Jugend — nicht bloss der unserer Volksschulen,
sondern auch der unserer Gymnasien —— die Hoch-
sprache nicht die Sprache des Gemiites. lhre Seele
ruht von der Mutter her in den Lauten des Dialektes.
In diesen nestet ihr heimliches Gefiihl, in diesen suchén
sie ihre Heimat. Die Hochsprache diinkt ihnen fremd
und kalt, sie ist ihnen Schein, den das Theaterlicht
nur gldnzender, doch nicht zum Leben macht. Ja,
man kann ohne Uebertreibung sagen, dass die Hoch-
sprache fiir viele, viele unserer Kinder die Schwierig-
keiten einer Fremdsprache birgt. Ich behaupte nun,

behaupte es auf Grund der Erfahrung, dass ein Lehrer,

") Willmann, padagogische Vortrige, Vortrag IV und V.

Lehrer / Lehrerin!
unserer Hilfskasse anschaffst und dort sie verankerst.

Die gutén Vorsétze fﬁr"das neue Schuljahr werden dann nicht im

Sande verlaufen, wenn du dir das ’ Untel‘]‘id‘lt&heﬂ
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