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Grliss Gott, lieber Leser!

So, da stehe ich vor Dir in meinem ncuen Kleide.
’s ist ganz modern, aber anstindig. Schau mich nur an!
Gefall ich Dir? Ja? — Das freut mich herzlich. —
Und sich’, nun musst Du mich nicht mehr vorerst mit
dem  Messer traktieren oder gar mit der Hand auf-
reissen, bevor Du nur die zweite Seite lesen kannst.
Ich habe dies schon selber besorgt, um Dir eine Arbeit
zu ersparen. Drum lies und priif’ mich und sei mir
gut. Schick mich nicht fort mit einem kalten ,Re-
fiisé”. Vielmehr bitte ich Dich recht freundlich: Ge-
wihr mir das kommende Jahr hindurch Gastrecht auf
Deinem  Studiertisch.  Ieh  beanspruche nichit schr
grossen Platz und koste nicht viel (in der Woche nur
20 Cts.) wund doch kann ich Dir oft ecinen guten
Dienst leisten und weiss Dir manches zu sagen, was
Dir niitzlich sein:wird -bei der Ausiibung Deines sor-
genreichen ‘Erzicherberufes. i

Das eint sage ich Dir gleich klar und deutlich:

Ich bin katholisch mit Leib und Seele und freue mich
immer, dass ich es bin und sein darf. Aber Du
bist ja auch katholisch oder willst doch zum min-
desten wissen, wie man bei den Katholiken in Er-
ziehungsfragen denkt. Dazu biete ich Dir die besie
Gelegenheit. — Ich bin auch gut schweizerisch, kein

" Sibelrassler zwar, aber cbenso wenig ein Freund der-
jenigen, die dem Vaterlande den gebiihrenden Dienst
verweigern. Ich liebe unser Vaterland, schon deswe-
gen, weil ich Katholik bin und meine religiose Ueber-
zeugung mich dazu verpflichtet. Damit ist allerdings
noch nicht gesagt, dass wir in unscrer Bundesver-
fassung nicht noch dies und jenes verbessern und
manche Hirte daraus verschwinden lassen diirften.
Nur soll das auf legalem Weg geschehen. — Ich bin
auch nicht Freund einer weitern Zentralisation im
.Schulwesen, weil ich die Meinung habe, die Kantone
konnen die ihnen zugewiesene Aufgabe im allgemci-
nen ebensogut lésen wie der Bund. Dagegen habe ich
immer eine vermehrte Beriicksichtigung der religidsen
Grundlage der Kinder in der Schulerziehung befiirwor-
tet. —  Sclbstverstindlich liegt es mir. immer sehr
daran, unser Schulwesen im allgemeinen zu heben und
auch den methodischen Stromungen volle Aufmerk-
samkeit zu schenken, ohne zu allem Ja und Amen zu
sagen, was als Schulneuheit auf den Markt gebracht
wird. — Ich will wic bisher auch dem gesamten Lehrer-

stande dienen und seine geistigen und materiellen In-
teressen nach Kriiften férdern helfen.

Das ist mein Programm. Ich bin iiberzeugt, dass
wir uns sehr bald verstehen und recht gute Freunde
werden, wenn Du ohne Vorurteil mich Woche fiilr Wo-
che priifst iind liesest.

Falls Du im Laufe des Jahres der Schriftleitung
ctwas zu sagen hast, das sic allein angeht, teile es ihr
kurz und biindig mit. Sie hat ecin-dickes Fell und
einen guten Magen und kann viel verdauen. — Hast
Du aber etwas auf dem Herzen, das auch die andern
Leser angeht, dann zogere erst recht nicht, sondern
vertraue es alshald der Schriltleitung an. Die wird
schon dafiir sorgen, dass Dein Beitrag im besten Sinne
Verwendung findet.

Also, lieber Ieser, sei mir gut und.werde mein
trauter Freund, sofern Du es nicht schon lingst bist;

ich bitte Dich recht schon um Deine Freundschaft, die”

ich sehr hoch einschitze. Und nun wiinsche ich Dir
nochmals recht viel Gliick und Segen zum neuen Jahre.

Darstellung und Kritik der liberalen und
sozialistischen Erzishungslehre und Schulpraxis
Von Dr. Joseph Beck, Universitiitsprofessor, Freiburg.

1. Liberale Erzichungslehre und Schulpraris.

Das ganze Mittelalter hindurch und bis an die
Schwelle der neuesten Zeit stand das gesamte niedere
und mittlere Schulwesen, geradeso wic die Uriversitii-
ten, unter kirchlicher Ieitung und Aufsicht. Der
Geist des ILehrwesens, die .ganze Schulfiithrung
war kirchlich, oder: wic man heute sagt, konfessionell.
Auch dic Staatsweisheit des Enzyklopddismus im 18,
Jahrhundert, welche der Kirche das Bildungswesen
cntziehen wollte, konnte nicht dagegen aufkommen,
dass in protestantischen wie in katholischen Lindern
die .konfessionelle Grundlage der Schule streng ge-

‘wahrt blieb. 8. L. Béhmer (Gottingen), der ange-

sehenste. protestantische Rechtslehrer seiner Zeit,
spricht noch im Jahre 1802 das Schulwesen ausdriick-
lich der Kirche zu: ,,Das Recht, Schulen zu griinden,
ist ein Recht der Kirche und gehért zu den Annexen
der Religionsiibung. Die Schulen also und die im
Schulamte titigen Personcn unterstehen der Kkirch-
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lichen Gerichtsbarkeit.” — — Erst im Laufe des 19.
Jahrhunderts gelangten allméhlich mit den ,,Freihei-
ten” der franzosischen Revolution auch die Erziehungs-
grundsitze Rousseaus und seiner Jiinger Basedow und
Pestalozzi zur Anerkennung. Schon im Zeitalter der
Restauration ersffnete
der Liberalismus

seinen Kampf gegen die Kirche und damit gegen das
konfessionelle Schulwesen. Um die Mitte des Jahrhun-
derts begann in Frankreich, Italien, Irland, Deutsch-
land und Nordamerika der Abwehrkampf der Bischife
gegen das sich ausbildende Staatsschul-Monopol. In
der Schweiz richtete sich der Sturm gegen die Kloster
und gegen die Jesuiten in den 30er und 40er Jahren in
erster Linie gegen das kldsterliche Schulwesen.

Der Liberalismus — was ist er eigentlich? —
Noch keinem Philosophen ist es gelungen, eine genaue
Begriffsbestimmung des Liberalismus festzustellen. —
Zutreffend ist die von liberalen Blittern selber oft
wiederholte Behauptung: ,,Der Liberalismus ist der
Geisteserbe der franzésischen Revo-
lution.” — Der Liberalismus will alles erneuern:
Religion, Politik, Philosophie, Erziehung, Volkswirt-
schaft, Gesellschaft, Bildung, Kultur. — Zur radikalen
Durchfithrung aller seiner Umgestaltungspline hat er
durch den ganzen Verlauf des 19. Jahrhunderts unauf-
horlich in allen europdischen Léandern darnach ge-
trachtet, sich der elementaren, mittlern und héhern
Schulen zu beméchtigen. Er trachtet noch heute hart-
nickig darnach, das ganze Schulwesen zu wverstaat-
lichen, um die Schule zum Instrumente seiner poli-
tischen Herrschaftsgeliiste zu machen.

In der Schweiz
suchte der Liberalismus durch die Verfassungsrevision
von 1871/72 das religionsfeindliche Schulprogramm
der Pariser Commune mit einem Schlage durchzufiih-
ren, das Schulwesen zu zentralisieren und der verstark-
ten radikalen Bundesgewalt zu unterstellen. Aber in
der Volksabstimmung vom 12. Mai 1872 wurde der
Verfassungsentwurf vom Volke und von den Stdnden
verworfen. — Unter der Einwirkang des inzwisehen
auch in der Schweiz ausgebrochenen Kulturkampfes
kam darauf die Bundesverfassung vom 19. April 1874
zustande. Sdmtliche die Religion betreffenden Artikel
crhielten eine auf die Katholiken zielende Ver-
schirfung. — Immerhin waren aber fiir eine vollstéin-
dige Zentralisation der Volksschule die Welschen der
Westschweiz nicht zu haben. Der Schulartikel (Art.
27) kam in der bekannten, bis hcute geltenden Fas-
sung zustande. Die Milderungen gegeniiber den extre-
men Postulaten des Radikalismus waren in der Haupt-
sache das Werk von Bundesrat Dubs. — Nachdem
aber die Verfassung von 1874 in Kraft erwachsen war,
erkannte der zentralistische Liberalismus bald, dass
die Formulierung des Schulartikels die gewiinschte
‘Handhabe zur Unterdriickung der christlieh-konfes-
sionellen Schule durch den Bund keineswegs darbot. —
Auch der von altkatholischer Seite inszenierte Lehr-
schwestern-Rekurs Ruswil-Buttisholz endete (im April
1881) mit einer empfindlichen Niederfage der Kultur-
kiimpfer. — Die endgiiltige, grundsitzliche Erledigung
der Frage, ob die Bet&tigung von Ordenspersonen an
sffentlichen Schulen mit Art. 27 der B.-V. vereinbar
sei, erfolgte im Sturme um den von Bundesrat
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Schenk postulierten eidgendssischen Schulsekretir
(Schulvogt). Das Projekt Schenk wurde in der Volks-
abstimmung vom 26. November 1882 mit rund zwei
Drittel der Volksstimmen gegen ein Drittel und mit
18 gegen vier Standesstimmen verworfen. :

Das vernichtende Volksgericht iiber den liberalen
Plan, die Schule zu entchristlichen, hat in der Folge
iiber 30 Jahre dhnliche Tendenzen in Schranken' ge-
halten und eine erfreuliche Entfaltung des Primar- und,
Mittelschulwesens in allen katholischen Gegenden der
Schweiz bewirkt. — Leider sollte aber die liberale
Tendenz, in der Schweiz einen Vernichtungskampf ge-
gen die christliche Schule zu entfachen, sich neuer-
dings geltend machen, nicht mit jener brutalen Offen-
heit, welche das Postulat Bundesrat Schenk’s und sei-
ner Freunde kennzeichnete, sondern die neuen Bundes-
pidagogen umkleideten ihr Ideal der religionslosen
Bundesschule mit dem harmlosen, lieblichen Gewande
des staatsbiirgerlichen Unterrichtes.

In der Aprilsession des Sténderates im Jahre 1915
wurde von Dr. Oskar Wettstein und 17 Mitunterzeich-
nern eine Motion betreffend die Férderung der staats-
biirgerlichen Bildung und Erziehung der schweizeri-
schen Jugend eingebracht. Die Motion wurde in der
Sommersitzung des Rates diskutiert, mit allen gegen
eine Stimme (Dr. Brilgger, Chur) erheblich erkldrt
und von Dr. Calonder namens des Bundesrates wohlge-
fallig entgegengenommen. — Spéter wurde das Postu-
lat der staatsbiirgerlichen Erziehung auch im Na-
tionalrate diskutiert und grundsitzlich Zustimmung
beschlossen. — Gliicklicherweise hat aber darauf — im
September 1915 — auf der Konferenz:ﬂwa%}em
Erzichungsdirektoren in Chur Bundesrat Dr. Culonder -~
das hinter der ,staatsbiirgerlichen Erziehung” lauern-
de liberal-zentralistische Schulprogramm so klar ent-
faltet und dabei iiberdics die Ausdehnung der Bundes-
herrschaft auf das gesamte Mittelschulwesen vermit-
telst der ,,Forderung der Staatsbiirgerkunde” so stark
akzentuiert, dass auch bisherige Lobredner der Motion
Wettstein bedenklich wurden und des Pudels Kern zu
merken begannen. — Dazu trug auch wesentlich bei
die vernichtende Kritik, welche Fachm#nner wie Dr.
Mousson (Regierungsrat, Ziirich), Professor Dr. For-
ster (Ziirich) und Dr. Probst (Basel) an dieser neuesten
Methode, den Patriotismus durch Bundespidagogen zu
pflanzen, iibten. — — Den schlimmsten Dienst aber
leisteten dem liberalen Postulate der Staatsbiirgerbil-
dung die sozialistischen Professoren Robert Seidel
und Dr. Hans Schenkel, sowie der bekannte sozialisti-
sche Pfarrer Pfliiger. Die staatsbiirgerlichen Er-
ziehungspline dieser Herren sind klar zu erschen aus
ihren Schriften, in denen sie die Einfithrung der Staats-
biirgerkunde in die Schulen als obligatorisches Lehr-
fach freudig begriissten und dazu bemerkten: Bisher
habe man gesagt, die Schule solle nicht ,,politisieren”;
kiinftig fithre man aber die ,,Politik” als obligatori-
sches Schulfach in die Primar- und Mittelschule ein.
Sehr gut! Da werden nun die sozialistischen Lehrer
und Lehrerinnen dafiir sorgen, dass in ihren Schulen
die Kinder zum Weltbiirgertum im Sinne von Marx
und Gebriider erzogen werden. — Also die liberalen
Vorkémpfer der staatsbiirgerlichen Erziehung glaub-
ten zu schieben und wurden geschoben: Ohne es zu
ahnen, hatten sie am Seil der Sozialdemokratie gezo-
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gen. ‘Sie waren zu Schrittmachern nicht der Vater-
landslicbe, sondern des sozialistischen Antimilitaris-
mus und Antipatriotismus geworden. — Es ist darum
leicht erklirlich, dass bei der definitiven Beratung des
Postulates der ‘staatsbiirgerlichen Erziehung im Na-
tionalrate (Sept.  1927); als auch dort -von sozialisti-
scher Seite im Sinne Schenkels plidiert wurde — das
cinst- ‘80 hochgepriesene Postulat sang- und klanglos
bachab geschickt wurde und in der Versenkung ver-
schwand. - :

Aus diesem kurzen Ueberblicke geht hervor, dass
die liberale Schulpolitik in der Schweiz sich nicht im-
mer durch phiénomenalen Scharfsinn ausgezeichnet hat.
— Zum grossen Gliicke des Schweizervolkes sind ge-
rade die Hauptpostulate dieser Vorkdmpfer der ,,Auf-
kldrung” und ,,voraussetzungslosen Wissenschaft” am
Kap der guten Hoffnung gescheitert.

Auch auf dem Gebiete der Schulpraxis und Schul-
methodik hat sich der piddagogische Liberalismus
nicht immer strahlende Ehrenkronen geholt. — - Der
Liberalismus hat nic einen kirchlich gesinnten Péda-
zogen — einen Sailer, Overberg, Alban Stolz, Ohler,
Don Bosco, P. Theodosius Florentini ... . als tiichti-
tigen, verdienten Jugenderzicher anerkannt. Er hat
im Gegenteil diese Minner entweder leidenschaftlich
bekdmpft oder hochnasig ignoriert. — Dagegen hat er
cin gewisses taktisches Geschick bewiesen durch sein
konstantes - Streben,. den jeweiligen Modepiidagogen
unchristlicher Richtung fiir sich zu beanspruchen und
als den berufenen Vertreter der liberalen Irzichungs-
und Schulpraxis zu verherrlichen,

So in erster Linie Johann Heinrich Pestalozzi, der
in den 50er und 60cr Jahren von der gesamten libera-
len Schulwissenschaft-als ,,der- Lehrer” im eminenten
Sinne verchrt, und dessen Erziehungsauffassung und
,»Methode” als alleinrichtig bezeichnet .und vorge-
schrieben wurde. — Man kann nun und soll die Ver-
dienste Pestalozzis um das Schulwesen anerkenncn;
man wird aber dabei doch nicht leugnen wollen, dass
Pestalozzi der typische Reprisentant der naturalisti-
schen, konfessionslosen Staatscrzichung und der re-
ligionslosen Schule ist. Man wird ferner nicht leugnen
wollen, dass er im Suchen nach den Anfangsgriinden
alles Wissens eine geradezu groteske Psychologic ent-
wickelte, indem er ,,Zahl, Form und Schall” als die
»Elementarpunkte” alles Wissens erklirte und in diese
Formel die ganze Methode des Unterrichtes einzwingte.
Schon seine Zeitgenossen haben darin eine unzulissige
und praktisch undurchfiihrbare , Mechanisierung des
Unterrichtes” erblickt und die Pestalozzische ,,Trias”
ciner scharfen, herben Kritik unterworfen, so Hottin-
ger, Schulthess, Biirkli. — Heute sind Pestalozzis
methodische Grundsitze lingst verlassen und durch
Besseres ersctzt. — Auch der Liberalismus hat sich
cinem andern fiihrenden Vertreter der Erziehungs-
wissenschaft und Schulmethodik zugewendet. —

Friedrich Herbart (+ 1841), dessen System in der
Vervollkommnung durch Tuiskon Ziller (+1883) durch
nahezu drei Jahrzehnte von der liberalen Fiihrer-
schaft als alleinberechtigt hochgehalten wurde, bis
ihm um die Jahrhundertwende von den Vorkdmpfern
der Experimental- und Sozialpidagogik der Krieg er-
klirt wurde. — Herbart und Ziller, die Vertreter des
padagogischen Jntellektualismus, haben sich ernstlich

SCHWEIZER-SCHULE

Seite 3

bemiiht, den erziehlichen Zweck alles Unterrichtes
und aller Schulbelehrung zur Geltung zu bringen, das
Erziehungsziel, die ,,Charakterstirke der Sittlich-
keit” zu erreichen, die Charakterbildung in. der
Schule auf eine solide Basis zu stellen. — Als solche
proklamierten Herbart und Ziller den Gesinnungsun-
terricht; und Ziller stellte fiir jedes Volksschuljahr
cine ,Kulturstufo” als ,,Gesinnungszentrum” fest,
welches den Unterricht in allen Fichern beherrschen
soll. . Offenbar. sollte das ,,Gesinnungszentrum” einen
Ersatz fiir den konfessionellen Religionsunterricht
bilden und ecinen mehr oder weniger religiosen Cha-
rakter haben. Aber es ist sonderbar, dass Ziller als
Gesinnungsstoff fiir das erste Schuljahr die deutschen
Volksmiirchen bestimmte — fiir das zweite Schuljahr
diec Geschichto von Robinson Crusoe — fiir das dritte
Jahr die Patriarchen — fiir das vierte die Richter —
fiir das fiinfte die Konige — fiir das secsie Christus —
fiir das siebente die Apostel — fiir das achte Martin
Luther und die Reformation. Spiiter kain Ziller wie-
der dazu — in weit hohorem Grade als Herbart —
den unschiitzbaren Wert der christlichen Religion fiir
die Gesinnungsbildung zu betonen und — in der zwei-
ten Auflage der ,,Grundlegung zur Lehre vom erzie-
henden Unterrichte” — (1884) — den konfessionel-
len, christlich-dogmatischen Religionsunterricht fiir
die Volksschule zu fordern. — Mangelhaft und un-
haltbar ist die philosophische Grundlage des Her-
bart-Ziller’schen Systems. Otto Willmann hat in sei-
ner ,,Didakiik” (8. 446 ff.) an der Ziller'schen For-
malstufenreihe ecine griindliche Kritik geiibt und die
fiinf Formalstufen durch die drei Mitteilungs- und
Aneignungsstufen der Philosophia perennis ersetat.
In scharfem Gegensatze zu Herbart-Ziller stehen
die Sozialpddagogiker Natorp und Bergemann (dic
wir unten bei der sozialistischen Erziehungslehre be-
trachten werden) und die Ezperimentalpidagogiker
Professor Meumann, Direktor August Lay, Direkior
Messmer u. a. — Ausgehend von den Theorien der
sogen. ,cxperimentellen Psychologie” (von Wilhelm
Wundt, Leipzig) wollen sie als Grundlage der Erzieh-
ung und des Unterrichtes einzig und allein  jene
»psychologischen Tatsachen” gelten lassen, welehe
entweder durch physiologische und piidologische Bx-
perimente, oder durch streng naturwissenschaftliche
Beobachtungen, oder endlich durch die statistischen
Erhebungen unzweifelhaft, mit mathematischer Exakt-
heit festgestellt seien. Sic erkliren also die Pidago-
gik als cine ,exakte Wissenschaft” und verwerfen
nicht nur die gesamie pidagogische Tradition der ver-
gangenen Jahriausende, sondern namentlich auch die
Systeme von Herbart-Ziller, von Natorp und Berge-
mann als ganz unwissenschaftliche Probeleien, die
nun endlich durch die cinzig wahre Piidagogik ersetzt
werden miissten. — Nadtiirlich wurde auch diese aller-
modernste, durch und durch materialistische ,,Pida-
gogik” von der liberalen Wissenschaft und Presse mit
Jubel aufgenommen. — Durchgeht man aber die Jahr-
biicher der ,experimentellen Pidagogik”, so staunt
man iiber die geradezu armseligen Ergcbnisse dieser
neuesten ,.experimentellen Methode”. Jedem Unbefan-
genen wird es sofort klar, dass gerade die allerwich-
tigsten Erziehungsfunktionen, zumal die Gemiits- und
Willensbildung, durch Experimente und Beobachtun-
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gen im ,pddologischen Laboratorium” nur sehr wenig
gewinnen koénnen. Und wenn man die ,,Experimentelle
Didaktik” von Lay studiert, dann sagt man sich: War
es denn n&tig, die ganze piddagogische Tradition der
vergangenen Jahrtausende, die Dialoge Platos, die
klassischen Werke Quintilians und Plotins, die Monu-
mente der mittelalterlichen Philosophie und Er-
ziehungswissenschaft usw. mit stolzer Verachtung in
einen Winkel zu werfen — wenn man schliesslich auf
Grund der neuen Forschungsmethode wiederum zur
Anerkennung der alten, aristotelischen Dreizahl der
geistigen Mitteilungs- und Aneignungsstufen: An-
schauung — Verstiindnis — Anwendung — gendtigt
wird. — Gegen ihren Willen muss also die experimen-
telle Piddagogik die von ihren Vertretern mit Hohn
und Spott verworfene psychologische Grundlage der
alten Erziehungslehre anerkennen. — Fiir eine plan-
méssige Willens- und Charakterbildung ist im experi-
mental-pddagogischen System kein Platz.

Wesensverwandt mit™ der Experimentalpiddagogik
ist das System der

Psychanalyse. v

Durch den Arzt Dr. Joseph Breuer angeregt hat
der jiidische Wiener Psychiater Dr. Sigmund Freud
seit 1895 zuerst in der Schrift ,,Studien iiber die Hy-
sterie” eine ganz neue Auffassung der Erkrankungen
des Nervensystems (Neurosen) proklamiert. Freud
sucht alle nervosen Krankheitszustinde einseitig
sexuell zu erklidren, und zwar — sonderbarer Weise —
aus infantiler Sexualitit. — An Freud kniipfte in der
Folge die Ziircher Schule der Psychanalytiker an mit
dem Psychiater Bleuler und seinem Oberarzte Jung
an der Spitze. — Obschon dieser Hypothese Freuds
jede Erfahrungsgrundlage fehlt, und dieselbe von kom-
petenten Psychopathologen als ganz unwissenschaft-
liche, willkiirliche und phantastische Hypothese erwie-
sen wordeh ist, wurde das vollig unwissenschaftliche
psychanalytische Verfahren, diec jeder Kritik hohn-
sprechende willkiirliche Deutungskunst Freuds von
Aerzten, sowio von Lehrern und I.ehrerinnen in gros-
som Masstabe zu einer Art Sport gemacht. Dem Char-
latanismus schlimmster Art wurden so die Tore ge-
offnet. — 'T'riiume des nervenschwachen, hysterischen
Kindes, seine zufiilligen Aussagen und Idcenassozia-
tionen werden ,,symbolisch” gedeutet und auf ge-
schlechtliche ,,Erlebnisse” im frithesten Jugendalter
zurlickgefiihrt. Nahezu jegliche psychische Erschein-
ung wird zu einem ,sexuellen Symbol” gestempelt
und das Wiihlen im Sexuellen unter dem Namen der
»Wissenschaft” zum formlichen Sporte gemacht. —
Der emptrendste Unsinn des Strebens, aller psychischen
Ritsel letzte Losung im Geschlechtlichen zu suchen,
ist die scheussliche Lehre vom ,,Oedipuskomplex”, wel-
che die meisten ,,Kinderanalysen” beherrscht: nach die-
ser Lehre werden die geistigen Stoérungen auf eine
sanormale Bindung des Kindes an den andersge-
schlechtlichen Elternteil”. zuriickgefithrt und auf einen
orbitterten Hass gegen den gleichgeschlechtlichen
Elternteil. — Nach Freud liegt also der tiefste Grund
der Neurose in der Verdréingung einer inzestutsen Be-
ziehung zu den Eltern. ,,Jeder Neurotiker ist ein Oedi-
pus, der seine Mutter liebt und seinen Vater aus Eifer-
sucht t8ten mochte”, so sagt wortlich der Hauptver-
tretor der Pidanalyse in der Schweiz, der reformierte

Pfarrer 0. Pfister in seiner Schrift: ,,Die psychoana-
lytische Methode”, 1913. (s. Lindworski im Pdd. Lex.
Bd. V, S. 1164.) — Die Anwendung der Psychanalyse
auj die Erziehung wird namentlich praktiziert durch
gewisse Kreise ,freireligiéser” ref. Pfarrer und Lehrer
in der Schweiz. Das nervenkranke Kind wird der Psych-
analyse unterworfen, iiber semne Tréume und Einfille
ausgefragt, bis sich ein sexueller Zusammenhang her-
stellen ldsst ; auch werden seine Aufsiitze, Zeichnun-
gen, Geberden und dergl. nach Freud’scher Art gedeu-
tet. Dann folgt die «Aufklirung» des Kindes iiber den
Zusammenhang seiner Leiden mit den Trieben des ,,Un-
bewussten”.  Bringt diese ,,Aufklirung” noch keine
Heilung, so wird der Trieb ,,sublimiert”, d. h. es wird
dem Kinde ein héheres Ziel gesteckt, in dessen Verfolg-
ung es iiber den niedern Trieb Herr wird. — So wird
die leichtfertig erdachte Kunst der Psychanalyse zur
grissten Gefahr fiir die geistige Gesundheit und die
sittliche Integritit des Kindes durch die leichtfertige,
gewissenlose Art, wie von Dilettanten auf medizini-
schem, psychiatrischem Gebiete, von Lehrerinnen,
Lehrern, Pastoren und dergl. piddologisch experiment-
iert und ,analysiert” wird, und dies in Kuren, die
sich oft Monate, ja ganze Jahre hinausziehen,- was
schon wiederholt zu schweren nervisen Schidigungen
der Kinder gefithrt haben soll. Von den sittlichen
Schadenwirkungen dieser Besprechungen, zumal der
abstossenden ,,Oedipustheorie” wollen wir schweigen.
Aus diesen Griinden haben angesehenste Aerzte, Psy-
chologen und Erzieher gegen den rohen Unfug der
Psychanalyse Verwahrung eingelegt ; so der bekannte
Kinderforscher Professor Stern: ,Die Freud’sche
Psychanalyse — speziell in ihrer Anwendung auf das
Kind — ist nicht nur eine wissenschaftliche Verirrung,
sondern eine piidagogische Versiindigung” (Lind-
worsky, 1. ¢. 1165).

Dr. Johann Bapt. Egger, der sel. Rektor der kan-
tonalen Lehranstalt in Sarnen, schliest seine treffliche
Schrift ,,Die Psychanalyse als Seelenproblem und Le-
bensrichtung” mit den bedeutsamen Worten:

,sDer einzig wahre Psychanalytiker, der in die Men-
schenseele hineingeziindet hat wie kein anderer. sie his in
ihre tiefsten Tiefen durchleuchtet und durchgliiht, sie bis
zur Gottihnlichkeit sublimiert hat, ist Derjenige, der das
grosse Wort gesprochen hat: ,Ich bin der Weg, die Wahr-
heit und das Leben’, der durch seine Lehre den Irrtum,
durch seine Gnade die Siinde und den Zwiespalt in der
Menschenseele — das ,Unbewusste’ der Psychanalyse —-
verscheucht und den Frieden und die Harmonie der zer-
rissenen Seele wieder hergestellt hat, das erhabene Vorbild
und Ziel aller wahren Ethik und Pédagogik, Jesus Chri-
stus. Diesem Lichte, dem ,wahren Lichte, das jeden Men-
schen erleuchtet, der in diese Welt kommt’, wollen wir
folgen; nicht dem Irrlichte der Psychanalyse.”

Wenn auch die Psychanalyse nicht als spezifisch
liberales Erziehungssystem bezeichnet werden kann,
so wurde sie doch von zahlreichen wissenschaftlichen
Zeitschriften liberaler Richtung als wertvolle Errun-
genschaft dogmenfreier Weltanschauung und als gei-
stiger ,,Fortschritt” gefeiert. — In der Tat bezeich-
ret die Anwendung der Psychanalyse auf die Er-
ziechung eine letzte Konsequenz der liberalen Psycho-
logie oder Anthropologie. Denn wenn der Mensch, wie
zahllose liberale Gelehrte und Professoren behaupten,
keine geistige, unsterbliche Seele hiitte, ihm also auch
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die Willensfreiheit fehlen wiirde, dann wére es ganz
konsequent, das psychische Leben des Kindes nur mit
materiellen, medizinischen Agentien zu beeinflussen
und zu lenken. —. Gerade die abstossende Brutalitit
der psychanalytischen Erziehungspraxis ist darum ein
durchschlagender Beweis der Falschheit der liberalen
Thilosophie und Weltanschauung.
(Fortsetzung folgt.)

Unser Sorgenkind in der Schule

Die Klage iiber eine mangelhafte Beherrschung un-
serer Muttersprache ist wieder sehr laut geworden und
durchdringt nun die Ratsdle in Bund und Kantonen

und ruft dadurch einem verstirkten Echo in zahlreichen

Fachzeitschriften. Nicht bloss den Volksschiilern, die schon
frithzeitig ins praktische Leben hinaustreten miissen, wird
dieser Vorwurf gemacht; auch die Abiturienten der hohern
Schulen bleiben davor nicht verschont. Und selbst die
neuen Doktoren, die unsere Hochschulen mit Erfolg ab-
solviert haben, sind nicht immer Musterknaben in der
deutschen. Sprache.

Die Schuld an diesem Uebel wird selbstverstdndlich
der Schule — und nur der Schule — zugeschrieben. Da
alle Ankldger mit ihren Fingern nur auf die Schule zei-
gen, knicken wir arme Schulmeister schuldbewusst unter
der Last der Anschuldigungen — zwar nicht der Beweise
dafiir — zusammen. Wir wollen nicht einmal versuchen,
uns zu verteidigen oder unser Pflichtversiumnis zu be-
schonigen. Wir wissen ja oft selbst micht, ob wir iiber-
haupt noch fiahig sind, ein richtiges gutes Deutsch zu
schreiben, geschweige denn, ein solches unsern Schiilern
heizubringen. Denn eine feste Norm fiir ein gutes Deutsch
gibt es nicht, hat es wohl nie gegeben. Wenn wir den
Satzbau und Gedankengang jener Kritiker, dic uns an-
klagen, ndher verfolgen, miissen wir oft verdutzt still-
stehen und uns fragen: Ist nun das das Musterdeutsch?
Und wenn wir die Zeitungen und Zeitschriften oder auch
Biicher von heute, wo doch sicher nur -grundgescheite
Kopfe mit einem mustergiiltigen Deutsch zum Worte
kommen sollten, zur Hand nehmen, um unser armseliges
Schulmeisterdeutsch daran zu bilden und zu formen,
dann werden wir erst recht irre an unsern hausbackenen
Kenntnissen und Fertigkeiten in der Muttersprache.
Dann kommen wir uns vor wie jener Miinchner und Ber-
liner, die miteinander von Miinchen nach Leipzig reisten.
Sie verstanden einander nicht mehr recht. Das Geschicht-
lein wird folgendermassen erzéhlt ({iir dessen Echtheit
kann ich keine Garantie iibernehmen): Der Miinchner

" sass schon im Bahnwagenabteil, als ein aufgeklirter
Berliner eintrat und, ein sarkastisches Zucken in den
Mundwinkeln, den jovalen Burger aus Bierstadt mit dem
sonderbaren neuen Wort begriisste: ,,Gete”! — ,Na, was
heisst denn das: ,,Gete”? fragte der Miinchner. ,,Ja, wis-
sen Sie”, erwiderte der Berliner, ,bei uns bedient man
sich allgemein der Abkiirzungen, auch in der Umgangs-
sprache. ,Gete” heisst ,Guten Tag”, man spricht nur
mehr die Anfangsbuchstaben.G. T. Aber Ihr in Miinchen
seid wohl noch nicht so weit!” Der Mann aus Bierstadt
erwiderte nicht viel darauf. Man fing ein anderes Ge-
sprich an; die Zeit bis Leipzig verstrich leidlich rasch.
Kurz vor Leipzig riistete sich der Miinchner zum Aus-
steigen, wihrend der andere weiterfahren wollte. Mit
freundlichem Hindedruck verabschiedete sich der Bayer
von seinem fortschrittlichen Reisegefdhrten, indem er
sagte: ,Peix”! — ,Na, was heisst denn das?” fragte der
Mann aus Berlin, ,ich verstehe nicht, was Sie meinen.”
»Das ist auch eine Abkiirznng, bei uns allgemein ge-
brauchlich, sie heisst: P. X. d. h. ,Pleiben’s gsund.”

So ungefahr siebt’s im neuzeitlichen Zeitungsstil und
Feuilletonstil aus. Man bewegt sich nur mehr in ab-
gerissenen Sdtzen und Salzsiumpen. Viel seltener schon
begegnet man noch einem grammatikalisch richtig aufge-
bauten Satze. Das scheint fiir viele eine iberlebte Sache
zu sein. Wer sich noch an die gewohnten Sprachregeln
hélt, wird als riickstindig beldchelt. — Man priife die
moderne Schreibweise auf die Safzzeichen nach den vor-
geschriebenen amtlichen Regeln! Auch da nimmt man
sich grosse Freiheiten heraus. — Dieses Feuilleton- und
Romandeutsch wird aber in keiner Schule gelehrt und
geiibt. Und doch ist es zur Mode geworden. Die modernen
Schriftsteller pflegen es, und unsere Schiiler &ffen es
nach, und noch mehr die Schulentlassenen, vom Kiichen-
mdadchen bis zum kaufmédnnischen Angestellten, sie mei-
nen, das sei schon, eben weil es modern ist. Wie die un-
sinnigste Damenmode sofort Anklang findet, wenn sie
von gewissen Kulturzentren auf den Markt gebracht
wird, so auch das Negerdeutsch der heutigen Feuille-
tonisten, so sehr auch die Schule dagegen Einspruch er-
hebt und kdmpft. Die Menschen sind nun einmal so ein-
gestellt: sie schnappen nach dem Neuen wie der Hund
nach den Stubenfliegen. So ging es auf dem Gebiete der
Musik, wo ecine Zeitlang nur mechr Jazz Trumpf war.
Heute gehort Jazz schon der Vergangenheit an.

Gewiss kann auch in der verkiirzten Satzform Geist
und Leben spriihen; auch sie kann leichtverstindlich und
zuldssig sein; doch nur dann, wenn sie im richtigen Zu-
sammenhang mit dem vollstindigen ‘Satz steht uund in
der sprachlichen Darstellung nicht dic Regel, sondern
bloss die Ausnahme bildet. Aber nur die wenigsten sind
fdhig, dioc neuen Formen geistig zu verdauen. Die grosse
Masse klebt an der Oberfliche. Man ahmt gedankenlos
den neuen Stil nach. Das Schuldeutsch hat man friihzei-
tig itber Bord geworfen; man will doch nicht riickstindig
scheinen, Darum fehit der Masse die Uebung im guten
Deutsch; sie hat seit dem Schulaustritt zu lang und zu
viel im modernen, neuen Stil sich versucht, ohne seinen
Sinn zu erfassen. Das Ergebnis davon ist das heutige
Elend in unserer Muttersprache. — In einer Gemdildega-
lerie in Berlin ist ein grosser Saal mit ,,Modernen” ge-
fiillt, von Bocklin angefangen bis zur Gegenwart. Aber
nur ganz wenige sind geniessbar. Alle wollten modern
malen wie Bocklin; doch der Geist, die Gabe dazu ging
ithnen ah. — Johannes Jordan stiftete dieser Sorte von
Kunstjiingern einst folgenden beissenden Spruch:

»Maler, male kiilhn und male keck,

buhl’ nicht um der Menschen Gunst;

doch bloss meisterhaft gemalter Dreck

ist noch lange keine Kunst.”
So ergeht’s auch den meisten, die das neue Deutsch pfle-
gen mochten und darob das Schuldeutsch vernachldssigen
und verlernen.

Aber! — nun kommt doch noch ein Aber. Die Schule
von heute und gestern ist doch auch nicht ganz schuldlos
an dem Jammer iiber unsere mangelhafte Sprach-
gewandtheit und unsere Unsicherheit. = Friiher musste
der vorgekaute, eingepaukte Aufsatz daran schuld sein.
Aber der ist heute sozusagen aus dem letzten Bergschul-
haus verschwunden. Seine Stelle nimmt der freie Auf-
satz oder die beinahe freie Wiedergabe des Erarbeiteten
im Unterricht ein; so heisst’s wenigstens. Und doch
sieht’s in der Sprachgewandtheit und Sprachrichtigkeit
um kein Haar besser aus als unter der Herrschaft des
alten Aufsatzbetriebes. Jetzt wird der Leser erwarten,
dass ich ihm alle Griinde dieses Misserfolges aufzdhle.
Mein Lieber, ich weiss bei weitem nicht alle, nur einige
wenige moichte ich nennen. ' :

Hat unsere Schule noch geniligend Zeit zur Uebung
des. im Unterrichte Erworbenen? Nimmt sie sich die nd
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