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Kombination mit dem Stadtchen Sargans!

Museum Sarganserland und Restaurant Schloss
téglich vom 1. April bis 31. Oktober gedffnet!

Infos und Anmeldung: Telefon 081 723 65 69
museumsargans@bluewin.ch, www.museumsargans.ch

Schloss Sargans
a Mittelalterliche Burg als Erlebnis!

7« COLONIES.CH
=T

Mit einem Klick Zugriff auf mehr als
50 Gruppenunterkiinfte (iber 4000 Betten)
in der Westschweiz
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Cordial beinvegni
im center da sport e cultura Disentis

[ Massenlager: von 15 bis 300 Personen

4 Abteilungen mit 3 Kiichen

| Konferenzraum  |Tennis Aussenplatze
| Cafeteria | Kunstrasen-Fussballplatz

| Allwetterplatz
[ 18-Loch Minigolf-Anlage

| 3-fach Sporthalle | grosser Kinderspielplatz

[Tennishalle
| Fitnessraum | Kunsteisbahn im Winter
| Power-Plate
| Kletterhalle Im Sommer 2015 fiir Sie gratis:
| Fahrt mit der Luftseilbahn Disentis 3000
| Zugstrecke «Disentis—Oberalppass»
Informaziuns:
tel. 081947 44 34 ~~
37 info@centerdasport.com  center da sport e cultura
/ Disentis Sedrun  www.centerdasport.com disentis/mustér




Titelbild

Wimmelbilder eignen sich

zum spielenden Lernen und zum
lernenden Spielen. Dass sich

beim entsprechenden Unterrichts-
vorschlag alles um Sommer und Sonne
dreht, ist zudem das «Piinktchen

auf dem i» in der jetzigen Jahreszeit.
Das Titelbild hat Thomas Héagler
gezeichnet; es kann gut im Unterricht
eingesetzt werden. (az)

... taglich auf Entdeckungsreise!

Andi Zollinger

a.zollinger@schulpraxis.ch

Wie wunderbar — die Ferien sind zum
Greifen nah! Bald tauschen die Kinder
die Schulstube fiir einige Wochen
gegen mebhr freie Zeit ein. Sie spielen
dann draussen, gehen baden, nehmen
vielleicht an einem Lager teil und ver-
reisen meistens fiir zwei, drei Wochen
mit der Familie an einen schénen Ort.

Das ureigene kindliche Bediirfnis nach
Bewegung kommt in den Sommer-
ferien voll und ganz zum Zug und kann
ein Stiick weit ausgelebt werden. Das
ist wichtig, denn Bewegung ist fuir
Kinder primére Erfahrungs- und Lern-
quelle sowie Ausdruck von Lebens-
freude. Allerdings stimmt der Trend
nachdenklich, dass der Spielraum fiir
Spielrdume im Alltag zusehends zuge-
pflastert wird. Schlagworte wie «Ver-
héuslichung» und «Verinselung» der
Kindheit umschreiben die Alltagsrealitat
vieler Kinder treffend. Da Bewegung

aber ein wesentliches Tor zu sich selbst
und zur Welt ist, verpassen Betroffene
eine Entwicklungschance von grosser
Qualitat.

Daher darf das Thema «Bewegung»
nicht auf der Strecke bleiben und unter
den gesellschaftlichen Teppich gekehrt
werden; es muss uns Lehrpersonen
weiterhin innerlich bewegen, damit wir
auch &usserlich etwas in Bewegung
setzen konnen! Bewegtes Lernen,
bewegungsfreundliche Schulhdfe oder
bewegungsintensive Projektwochen
werden ja bereits landein, landaus
realisiert. Damit ibernehmen wir
Lehrpersonen eine wichtige Aufgabe in
einem Schulsystem, das (zu Recht?)
immer mehr als gesellschaftliche
Reparaturwerkstatte herhalten muss.

Wie auch immer, das soll erst nach
den Ferien wieder Thema sein. Vorerst
hoffe ich, dass Sie und die Kinder die
Ferienzeit nutzen konnen, um den
Lebensrhythmus etwas zu entschleu-
nigen und taglich auf spannende
Entdeckungsreisen zu gehen. Diese
beginnen ibrigens gleich vor der
Haustiire; es muss nicht immer
Mallorca sein, worauf schon Albert
Einstein sinngeméss hingewiesen hat:
«In der Hoffnung, den Mond zu errei-
chen, vergisst der Mensch die Blumen,
die zu seinen Fiissen bliihen.»

o
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Unterrichtsfragen

Von der Kompetenzorientierung zu differenzierten Lernzielen

Lehrplan 21: Mit den
Bloom-Taxonomien Kompetenzen
erreichen

Viele Lehrerinnen und Lehrer sehen sich vor die Anforderung gestelit, den Lehrplan 21
mit seinen unzdhligen Kompetenzen zu erfassen und diese in geeignete Lernziele

und Aufgabenstellungen zu iibertragen, um den Anforderungen einer inklusiven
Schule in einer heterogenen Gesellschaft Rechnung zu tragen. «Wie schaffe ich es,
den Uberblick zu behalten und allen Kindern mit ihren individuellen Voraussetzungen
gerecht zu werden?», fragen sich einige Lehrpersonen angesichts dieser Herausforde-
rung. Mit dem vorliegenden Artikel soll ein moglicher Weg aufgezeigt werden, wie
dieser Balanceakt gelingen kann. Salomé Miiller-Oppliger

Was genau versteht man unter
Kompetenz?

Der Lehrplan 21 legt Ziele fiir den Un-
terricht aller Stufen fest in Form von Kom-
petenzen. Die Kompetenzen werden wie-
derum in kleinschrittige Kompetenzstufen
(Standards) unterteilt, um eine kriterienori-
entierte Beurteilung zu gewiéhrleisten. Kom-
petenz wird definiert als «die bei Individuen
verfiigbaren oder von ihnen erlernbaren ko-
gnitiven Fihigkeiten und Fertigkeiten, be-
stimmte Probleme zu l6sen, sowie die damit
verbundenen motivationalen, volitionalen
und sozialen Bereitschaften und Fihigkei-
ten, die Problemlgsungen in variablen Situa-
tionen erfolgreich und verantwortungsvoll
nutzen zu kénnen» (Weinert 2001, 27f.).

In der Anleitung zum Lehrplan 21
liest man unter Kompetenzen: «Zu jedem
Kompetenzbereich bzw. jedem Handlungs-
oder Themenaspekt werden Kompetenzen
formuliert und deren Aufbau dargestellt.
In den Kompetenzbeschreibungen wird in
den Blick genommen, was Schiilerinnen und
Schiiler am Ende der Volksschule kénnen
miissen» (vgl. exemplarisches Beispiel: Abb.

1).

Wie kénnen Kompetenzen
in Lernziele gefasst und beurteilt
werden?

Die Differenzierung der Lernziele nach
den Bloom-Taxonomien ist eine effiziente
Maglichkeit, den verschiedenen Wissens-
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und Denkniveaus der Kinder einer hete-
rogenen Lerngruppe gerecht zu werden.
Anhand der Bloom-Taxonomien gelingt es,
innerhalb eines gemeinsamen Themas un-
terschiedlich anspruchsvolle Lernaufgaben
und Problemstellungen im Sinne der Zone
nichster Entwicklung (Vygotsky, 1978) zu
gestalten. Die Aufgabenstellungen variieren
beziiglich ihrer Tiefe und Komplexitit.

Gleichzeitig konnen individuelle Inte-
ressen, Stirken und Lernstile und die un-
terschiedlichen kognitiven Fihigkeiten der
Lernenden beriicksichtigt und angespro-
chen werden. Hohere Denk- und Problem-
losefertigkeiten und die Anwendung von
erworbenem Wissen werden gefordert, aber
auch die an Lernprozesse anschliessende Re-
flexion tiber das eigene Lernen wird angeregt
und getibt (Metakognition).

Benjamin Samuel Bloom (1913-1999)
war ein amerikanischer Kognitionspsy-
chologe und Erziehungswissenschafter. Er
arbeitete als Professor an der University of
Chicago und widmete seine Lehre und For-
schung dem Lernen und der Lerntheorie.
Er entwickelte die Klassifikation kognitiver
Lernstufen — die Lern-Taxonomien.

Dabei unterschieden Bloom (1972) und
sein Team drei Bereiche: die kognitiven,
die affektiven und die psychomotorischen
Taxonomien. Die affektiven Lernziele be-
inhalten die Wahrnehmung von Gefiihlen,
Bediirfnissen, Interessen, Ausdrucksweisen,
Werten und Haltungen, die im Lernprozess

entstehen. Die psychometrischen Lernziele
beschreiben das Einiiben und Prizisieren
von Bewegungsabldufen, die Imitation von
Fertigkeiten (vorzeigen—nachmachen) und
die Aneignung von komplexen Verhaltens-
weisen.

Weltweit bekannt wurde Bloom aber
vor allem durch seine Lernziel-Taxonomien
im kognitiven Bereich, die in sechs Stufen
des Denkens hierarchisch aufgebaut sind
(vgl. Abb. 2):

Erinnern von Wissen: Die erste Stufe
ist das Erinnern von Wissen. Konnen Ler-
nende Informationen wiederholen oder
erinnern? Hier geht es um die Reproduk-
tion von Gehortem, Gelesenem und neu
gelerntem Wissen. Der Schiiler/die Schii-
lerin erkennt Merkmale einer Information
(Faktenwissen), kann Begriffe wiedergeben
(konzeptuales Wissen) und einen Ablauf
mechanisch durchfiihren, z.B. eine einfa-
che Rechenoperation fehlerfrei 16sen (pro-
zedurales Wissen); er/sie versteht dabei aber
nicht unbedingt, weshalb und wie das funk-
tioniert (metakognitives Wissen).

Verstehen: Auf der zweiten Stufe geht es
darum zu erfahren, ob die Schiilerinnen und
Schiiler das auf der ersten Stufe erworbene
Wissen auch verstanden und dessen Bedeu-
tung erfasst haben. Kénnen die Lernenden
die Ideen oder Konzepte in ihren eigenen
Worten erklaren? Der Schiiler/die Schiilerin



1” .1 Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Alltagsgerite und Querverweise
technische Anlagen untersuchen und nachkonstruieren.

Funktion von

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

a » kénnen durch Spielen und Ausprobieren entdecken und beschreiben, 1163423
wie Alltagsgerate technisch aufgebaut sind und funktionieren [z.B.
Spielgeréate, einfache Haushaltgerdte und Werkzeuge, Schloss und
Schlissel, Regenschirm].

o
v

konnen spielerisch und modellartig technische Gerdte und Anlagen
nachkonstruieren (z.B. Tirme, Briicken, Wippe, Balkenwaage) und
dabei Vermutungen zu Konstruktion und Funktion anstellen sowie
reale Beispiele suchen und beschreiben [z.B. auf dem Spielplatz, im
Schulzimmer, auf dem Schulweg, bei Baustellen].

kénnen Alltagsgerate untersuchen und dabei einfache 1716.2.8.1.b4
naturwissenschaftliche und technische Prinzipien erkennen und

erldutern (2.B. Gleichgewicht bei Wippe, Balkenwaage, Stabilitét bei

Briicken, Tirmen, Mauern, Hebel bei Schere, Zange, Hammer).

(]
v

kénnen zentrale Elemente von Konstruktionen bei Bauten und
technischen Geraten und Anlagen entdecken, modellartig
nachkonstruieren und darstellen (z.B. Winkel-, Zickzack- und U-Profile
aus Papier und Karton, Umlenkrollen mit Fadenspulen,
Ausgleichsgewichte bei Barrieren, Zugbriicken, Fallschirm,
Heissluftballon).

(=%
.

konnen zu ausgewahlten Gerdten, Maschinen, Bauten und Anlagen 116.2.8.1.d4
Informationen Uber Konstruktionsweisen von frither und heute I116.28.1.c4
erschliessen, Entwicklungen vergleichen und einordnen (z.B.

mechanischer Antrieb-elektrischer Antrieb, Dampfmaschine-

moderner Verbrennungsmotor; Lochkamera-moderner Fotoapparat).

(]
¥

kénnen bei technischen Geréaten, Bauten und Anlagen T16.2.8.1.d4
naturwissenschaftliche und technische Prinzipien erkennen, die I162.8.1.ck
Funktionsweisen beschreiben und erkldren (z.B. Konstruktionsweisen

bei Fahrrad, Kran, Ruderboot, Barriere). = Hebel, Umlenkrolle, Keil, schiefe

Ebene, Gleichgewicht, Stabilita gung

—_
¥

Abb. 1: LP21, NMG5, TTG.2.B.1.

EVALUIEREN

Abb. 2: Lernziel-Taxonomien nach Bloom.

hat bereits ein Basiswissen erworben, kann
wichtige von unwichtigen Merkmalen un-
terscheiden und erkennt Besonderheiten.
Die Darstellung von Erkenntnissen gelingt,
ist aber noch nicht gefestigt.

Anwenden von Wissen: Die dritte
Stufe ist diejenige der Anwendung. Koén-
nen Lernende das neue Wissen anwenden,
die Informationen in einer neuen Situation
nutzen? Der Schiiler/die Schiilerin nutzt die
Erkenntnisse fiir Handlungsentscheide oder
um Probleme zu 16sen. Mit dem erworbe-
nen Wissen kann er/sie eigene Forschungen
leiten. Auf der metakognitiven Ebene setzt
er/sie sich selber Lernziele und beobachtet
den eigenen Erkenntnisprozess und kann

" den eigenen Lernstand einschitzen.

Analysieren neuer Erkenntnisse:
Auf der vierten Stufe werden die neuen
Erkenntnisse analysiert. Zusammenhinge,
Ahnlichkeiten und Unterschiede der ver-
schiedenen Informationen werden erfasst
und Situationen in Teilaspekte zergliedert.
Koénnen die Lernenden die verschiedenen
Merkmale unterscheiden, gegeniiberstellen
und unabhingig voneinander vergleichen?
Kann das Wissen verallgemeinert und kon-
nen Prinzipien zugeordnet werden?

Evaluieren: Auf der Stufe der Evaluation
sollen Situationen, Ergebnisse, Meinungen
usw. hinterfragt, beurteilt und bewertet wer-
den. Die Lernenden kénnen eine Position
oder eine Entscheidung kriterienbezogen
beurteilen und bewerten. Sie konnen den
Sinn und die Bedeutsamkeit erkennen, in-
dem sie bestimmen, wie relevant fiir sie das
neu erworbene Wissen ist, und ihre Ein-
schitzung logisch begriinden. Der Schiiler/
die Schiilerin kann sich aber auch selber
beziiglich der eigenen Leistungsbereitschaft
(Motivation), die Kompetenz zu erweitern,
einschitzen und dies begriinden.

Kreieren, Neues schaffen: Die sechste
und letzte Stufe der kognitiven Lernziele
wird als Synthese bezeichnet. Hier wird
etwas Neues kreiert oder entwickelt. Die
Lernenden kénnen'ein Produkt generieren
oder unter Einbezug der neuen Erkenntnisse
eine andere Sichtweise schaffen.

Nach Bloom baut jede Lernstufe auf der
darunterliegenden auf. Effektives, hoheres
Lernen ist nur gegeben, wenn die basalen
Fihigkeiten der jeweilig vorangehenden
Stufen gewihrleistet sind.
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In der revidierten, erweiterten Form
(vgl. Anderson & Krathwohl, 2001) werden
diese sechs Stufen jeweils in vier Wissens-
dimensionen unterschieden:

- Fakten-/Sachwissen (Fachausdrii-
cke kennen; Kenntnisse von spezifischen
Elementen und Detailwissen)

- Konzeptuales Wissen (Kenntnisse
von Begriffen, Konzepten, Klassifikatio-
nen, Systematiken, Kategorien, Ordnun-
gen; Kenntnisse von Prinzipien und
Verallgemeinerungen; Kenntnisse von
Theorien, Modellen, Strukturen)

- Prozedurales Wissen (prozessori-
entiert; Kenntnisse haben iiber Abliufe,
themenspezifische Fihigkeiten, Hand-
lungswissen zur Losung eines Problems;
wissen, wie etwas geht; Techniken und
Methoden kennen, abschitzen konnen,
wann welche Verfahren zielfithrend sind)

- Metakognitives Wissen (reflexi-
ves Wissen; eigene Denkschemata er-
griinden, das eigene Denkvermogen
einschitzen kénnen; Bewusstheit tiber
motivationale und volitionale Aspekte
und zielfithrendes strategisches Wissen:
Selbstkompetenz, Lernstrategien erken-
nen und anwenden, Zusammenhinge
erkennen)

An wirkungsvoll formulierte Lernziele
wird der Anspruch gestellt, dass einerseits
die Dimensionen «Wissen» und «kognitive
Prozesse» einbezogen werden und anderer-
seits muss eine Bewertungsmoglichkeit mit
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iberpriifbaren Kriterien mitbedacht wer-

den. Damit kann entschieden werden, ob
und in welchem Ausmass eine Kompetenz
erreicht wurde.

Wie findet man passende
Aufgabenstellungen im Sinne der
sechs kognitiven Stufen?

Der Einstieg in die Arbeit mit den ver-
schiedenen kognitiven Lernzielstufen wird
durch Formulierungshilfen und Beispiele
von méglichen Fragestellungen und zu den
jeweiligen Stufen passenden Verbformen er-
leichtert. Exemplarisch werden hier Formu-
lierungshilfen fiir die erste und die hochste
Stufe beschrieben:

Die Stufe «Erinnern von Wissen» ver-
langt nach einfachen Frageformen wie zum
Beispiel: Wer war ...2 Was passierte nach-
dem ...? Wie viele ...? Welche Formen ...?
Fiir diese Art der Aufgabenstellung kénnen
Verben verwendet werden wie: benenne, be-
richte, beschreibe, erzihle, nenne, erstelle
eine Tabelle, erinnere dich an usw.

Die Stufe «Kreieren» arbeitet mit kom-
plexeren Fragen wie beispielsweise: Was
wiirdest du anhand von ... vorhersagen?
Was wiirdest du aus ... schliessen? Welche
erginzenden Ideen hast duzu ...? Wie wiir-
dest du ein neues ... entwerfen? Was konnte
passieren, wenn du ... mit ... kombinierst?
Welche Losungen schlidgst du vor fiir ...?
Die zugehorigen Verben wiren demnach:
entwerfen, zuordnen, verbinden, konzipie-
ren, zusammenstellen, in Beziehung setzen,
entwickeln, ableiten usw.

Eine iibersichtliche und differenzierte
Liste mit Fragestellungen, weiteren Formu-
lierungshilfen und Beispielen zu den ver-

schiedenen Taxonomie-Stufen kann unter
der Website http://www.begabungsfoerde-
rung-schweiz.ch/ heruntergeladen werden.
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UNSERE INSERENTEN BERICHTEN

Maximilians Wunderkasten

Eine Zaubergeschichte

flir Kinder und Erwachsene
Spiel: Christoph Walt
Regie: Paul Steinmann
Requisitenbau: Leo Vock

Maximilian ist Zauberer. Maximilian ist auch Ge-
schichtenerzéhler. Und Maximilian ist stolzer Be-
sitzer eines Kastens, in dem sich allerlei Wunder,
Kuriositdten und Uberraschungen befinden. Da-
rin sind nicht nur die Requisiten, die ein Zaube-
rer fiir seine Vorstellung braucht, sondern auch
eine Sammlung von eigenartigen Gerduschen
und merkwiirdigen Utensilien, die sich im Ver-
lauf der Jahre in dieser magischen Kiste einge-
nistet haben.

Ebenso tauchen aus dem Wunderkasten im-
mer wieder Hinweise auf Maximilians Fami-
liengeschichte auf. An seine artistische Gross-
mutter Ludmill und ihre beiden Manner wird
Maximilian ebenso erinnert wie an seinen Va-
ter, der mit Zirkus und Jahrmarkt anscheinend
nichts am Hut hatte. So mischen sich verblif-
fende Geschichten und erstaunliche Zauber-
tricks mit wunderlichen Uberraschungen zu ei-
ner Theaterstunde voller Magie. Ideal fiir alters-
durchmischte Schulhausauffiihrungen. Dauer:
60 Min. Mogliche Spielorte: Singsaal, Aula, Turn-
halle, Kleintheater. Mehrere Auffiihrungen hin-
tereinander maglich. Verlangen Sie unverbind-
lich eine Offerte!

Kontakt: Christoph Walt, Tel. 044 720 16 70, www.zauberschau.ch, maximilian@zauberschau.ch

UNSERE INSERENTEN BERICHTEN

Sonderausstellung: «iiberwintern - 31 grossartige Strategien»,
5. Mai bis 11. Oktober 2015 im Naturmuseum Solothurn

Drei Herzschldge pro Minute, Frostschutz-
mittel im Zellsaft - oder doch lieber ab in
den warmen Siiden? Im Laufe der Evolution
haben Tiere und Pflanzen eine Vielzahl fas-
zinierender und dusserst intelligenter Stra-
tegien entwickelt, Kilte, Schnee und kurze
Tage erfolgreich zu iiberstehen. 31 dieser
grossartigen Strategien stellen wir lhnen in
unserer neuen Sonderausstellung, welche
vom Natur-Museum Luzern realisiert wur-
de, vor. Trotzen Sie also den sommerlichen
Temperaturen und lassen Sie sich ein auf ei-
ne kiihlere Winterlandschaft.

Was der Winter fiir die Natur bedeutet

Der Winter stellt fiir die Tier- und Pflanzenwelt
in unseren Breitengraden eine grosse Heraus-
forderung dar. Kélte und Wind tiber Monate hin-
weg kdnnen zum Erfrieren fiihren. Nahrung ist
kaum zu finden, das Wasser ist gefroren und die
Fortbewegung sehr energieraubend. Pflanzen
und Tiere missen also in den Zeiten der som-
merlichen Fiille moglichst viel Energie speichern
und diese im Winter moglichst sparsam einset-
zen. Um den Winter einigermassen zu tberste-
hen und den Minustemperaturen zu trotzen, ha-
ben sich in der Natur unzéhlige Maoglichkeiten
dazu entwickelt.

Mit Schneeschuhen durch den

Winter oder doch Schlafen in einer
ausgepolsterten Hohle?

Beim Schneehasen — im Winter zeigt er sich gut
getarnt in einem weissen Kleid — haben sich die
schneeschuhférmigen Hinterpfoten bewahrt.
Mit diesen sinkt er namlich kaum ein und ver-
liert dadurch bei der Suche nach spérlicher Nah-
rung wenig Energie.

Das Murmeltier hat sich eher fiir den beque-
men Winterschlaf in einem gut ausgepolster-
ten Bau entschieden. Die Jungtiere haben in
der Mitte die Logenplatze und erhalten, eng an
die Verwandten gekuschelt, von allen Seiten her
die Warme. Der Gang auf die Toilette in einem
Nebengang geschieht gemeinsam — denn nie-
mand wird gerne immer wieder geweckt ...

Von der Alpenrose bis zur
Zwergfledermaus

Von der Alpenrose — die angewiesen ist auf die
isolierende Schneedecke, weil sie sonst erfriert
— bis zur Zwergfledermaus — die die Atmung im
Winter dermassen senkt, dass sie nur noch ge-
rade alle 172 Stunden einmal atmet — werden
Tiere und Pflanzen und ihre clevere Uberwin-
terungsstrategie in der Ausstellung vorgestellt.

Ausserdem:

Erneuerter Teil zur Erdgeschichte eréffnet!
Der Ausstellungsteil zur Erdgeschichte wurde
iberarbeitet und présentiert sich nun mit vie-
len Objekten, Hérstationen, Animationen und
einem Geologie erleben-Teil und l4dt ein, in die
Geschichte unserer Erde und spezifisch unserer
Region einzutauchen. Didaktisches Material gibt
es auch dazu.

Museumskoffer

(Naturmuseum
Solothurn, zvg)

Naturmuseum Solothurn

Klosterplatz 2, 4500 Solothurn

Tel. 032 622 70 21
www.naturmuseum-so.ch
info@naturmuseum-so.ch
Offnungszeiten:

DI bis SA 14—17 Uhr, SO 10-17 Uhr
Schulen und Gruppen auch vormittags
nach Anmeldung
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Unterrichtsfragen

Ein zeitgemasses Konzept zu einem umstrittenen Begriff

Disziplin und Selbstdisziplin
in der Schule

Disziplin und Selbstdisziplin sind wichtige Voraussetzungen fiir Lernerfolge in
der Schule. Ziel des Beitrages ist es, das Nachdenken iiber Selbstdisziplin anzuregen
und einzelne Méglichkeiten zur Férderung der Selbstdisziplin von Schiilerinnen

und Schiilern aufzuzeigen.

Disziplin und Selbstdisziplin

Disziplin ist in der zeitgendssischen Pa-
dagogik ein umstrittener Begriff. Und dies
mit guten Griinden. Im 19. Jahrhundert
ciferte die Schule dem ilteren Militdr nach
und setzte eine strenge Disziplin durch (Abb.
1). Auch in der Schulpraxis des 20. Jahrhun-
derts herrschten Disziplin, Stock, Rute und
Strafe. Gegner des Disziplinbegriffs wie der
Deutsche Rolf Arnold sprechen darum von
einem belasteten Begriff, und es sei «eine
durchaus problematische Tradition, die mit
ihm fort- und wieder auflebt. Er entstammt
dem Kasernenhof und der Vorstellung des
«unbedingten Gehorsams»» (Arnold 2007,
S.12).

Wer somit heute den Disziplinbegriff
verwendet, muss genau definieren, wie und
in welcher wissenschaftlichen und histo-
risch-kulturellen Tradition sie/er diesen
Terminus verwenden will. Eine zeitgemasse

Abb. 1:
Im 19. Jahrhundert
eiferte die Schule
dem élteren Militar
nach und setzte
eine strenge
Disziplin durch.
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Definition wire, Disziplin in der Schule als
Voraussetzung fiir das Erreichen schulischer
Ziele zu verstehen: «Disziplin in der Schule
ist nicht Selbstzweck, sondern dem Ziel un-
tergeordnet, Kompetenzen und Verfiigungs-
kraft tiber sich selbst, somit Selbstdisziplin
zu fordern» (Riiedi 2013, S. 23).

Disziplin wird so als Sekundir- und
nicht mehr als Primértugend verstanden wie
vor dem Zweiten Weltkrieg und bis in die
1960er-Jahre, als in Europa die Erziehung
zum Gehorsam und zur Pflichterfiillung an
erster Stelle stand. Disziplin wird im Folgen-
den nur dann als legitimes Erziehungsziel
verstanden, wenn sie der Férderung der
Selbstdisziplin dient. Gerade im Hinblick
auf die Forderung der Selbstdisziplin versag-
te der traditionelle autoritire Erziehungsstil,
welcher zwar durch Angsterzeugung beein-
druckte, ohne aber dadurch innere Bereit-
schaften wie Motivation oder Neugier zu

wecken. Ja noch mehr, ein autoritirer und
restriktiver Sozialisations- und Erziehungs-
stil wirkt sich hemmend auf das Selbstwert-
gefiihl und auf internale Kontrollitberzeu-
gungen aus, wie dies Schellhas et al. (2012, S.
93) im Hinblick auf den familiiren Kontext
festhalten: «Ein restriktiver Sozialisations-
kontext [...] wirkt sich, unabhingig von der
sozialen Schicht der Familie, hemmend auf
internale adoleszente Kontrolliiberzeugun-
gen aus und pradiziert schlechtere kindliche
Schulleistungen.»

Erst der Blick auf internale, intrapsychi-
sche Vorginge ermoglicht es, das Versagen
des autoritdren, restriktiven Erziehungsstils
zu erkennen. Der Begriff «Selbstdisziplin»
riickt gewisse innere Voraussetzungen der
Schiilerinnen und Schiiler ins Scheinwerfer-
licht. Wer nur die dussere Disziplin im Sinne
sichtbaren Verhaltens beachtet, iibersieht in-
trapsychische Vorginge und kehrt ins Zeit-
alter vor der kognitiven Wende zuriick...
Und das will ja heute wohl niemand mehr.

Zum Versténdnis
von Selbstdisziplin

Selbstdisziplin ist — wie auch Disziplin
—kein ausgearbeiteter Fachbegriff der Erzie-
hungswissenschaft, der in den Lehrbiichern
definiert, theoriegeleitet untersucht und fiir
die Schulpraxis aufgearbeitet wire. Selbst-
disziplin ist vielmehr ein heterogenes Kon-
strukt, zu dem verschiedene, im Folgenden
aufzuzihlende Fahigkeiten gehoren, die alle
fiir Schulerfolge wichtig sind.

Ein Vorteil des Begriffs «Selbstdisziplin»
ist es, gewisse innere Voraussetzungen der
Schiilerinnen und Schiiler ins Scheinwer-
ferlicht zu riicken. Heymann (2012, S. 7)
spricht zum Beispiel von «Arbeitsdisziplin
als tibergreifende(r) Kompetenz» und weist



Abb. 2: Selbstdisziplin dussert sich [...] in der Fahigkeit, «inen Kreis um sich zu
ziehem, der alles Ablenkende zuverldssig ausblendet» (Heymann 2012, S. 7).

damit auf die nétige innere Bereitschaft hin,
sich fiir gelingende Lernprozesse auf dessen
einzelne Schritte konzentrieren zu kénnen.
In diesem Sinne schreibt er: «Selbstdisziplin
dussert sich situativ in der Fihigkeit zur Kon-
zentration und fokussierten Aufmerksam-
keit, in der Fihigkeit, «einen Kreis um sich
zu zieher, der alles Ablenkende zuverlissig
ausblendet» (Heymann 2012, S.7) (Abb. 2).

Weitere intrapsychische Voraussetzun-
gen fiir gelingendes Lernen in der Schule
sind Fleiss, Anstrengungsbereitschaft und
internale Kontroll- und Selbstwirksamkeits-
tiberzeugungen, also die innere Gewissheit,
Ereignisse selber beeinflussen zu konnen.
Dass solche Einstellungen und intrapsy-
chische Bereitschaften fiir den Schulerfolg
sehr wichtig sind, wissen wir seit lingerem.
Schon 1988 nannte die Wiener Psychologin
Lotte Schenk-Danzinger die «Entwicklung
der Motivationen und Arbeitshaltungen»
eine der wichtigsten Aufgaben der Schule,
da Lernversagen viel ofter auf mangelhaf-
te Arbeitshaltung als auf Intelligenzmian-
gel zuriickzufiihren sei. Sie schrieb: «Die
Entwicklung von Arbeitshaltungen, wie
Ausdauer, Konzentrationsfihigkeit, will-
kiirliche Aufmerksamkeit, das Entstehen
von Leistungsmotivationen, der Zuwachs
an Selbstsicherheit und der Abbau von
Angst bewirken eine Ubereinstimmung von
Leistungsfihigkeit und Leistungsverhalten
in der Schulsituation. Die Kinder werden
befihigt, ihre aktualisierte Intelligenz zur
Ginze in Leistung umzusetzen. Durch die
Entwicklung der Stiitzfunktionen der In-
telligenz kommt diese voll zum Tragen»
(Schenk-Danzinger 1988, S. 281).

Zu dhnlichen Ergebnissen kamen Ange-
la L. Duckworth und Martin E. P. Seligman
in ihrem empirischen Beitrag «Self-Disci-

pline Outdoes IQ in Predicting Academic
Performance of Adolescents», der 2005 in
der Zeitschrift «American Psychological
Society» publiziert wurde. Disziplinierte
Kinder haben die besseren Schulnoten, sogar
als Schlaumeier, konnte man ihre Forschung
etwas plakativ zusammenfassen. Eltern ge-
ben die beiden Forschenden den Rat, nicht
an der Schule herumzumeckern und nicht
iiber veraltete Lehrmethoden zu klagen, son-
dern ihren Kindern besser Arbeitshaltungen,
Einsatzbereitschaft, Fleiss und Selbstbeherr-
schung beizubringen (Abb. 3).

Wege zur Forderung

der Selbstdisziplin in der Schule
Jede Schulstunde ist eine ideale Gelegen-

heit zum Trainieren und Fordern der Selbst-

disziplin, der Arbeitshaltungen, des Fleisses

oder der Selbstbeherrschung. Umgekehrt

gilt aber auch: Schulstunden gelingen nicht,

Abb. 3: Den Kindern mussen Arbeitshaltungen, Einsatzbereit-
schaft, Fleiss und Selbstbeherrschung beigebracht werden.

wenn die Lernenden ihre Selbstdisziplin nicht
einsetzen. Darum muss Lektionen ein gewis-
ses Anforderungsniveau innewohnen, darum
miissen Lehrpersonen etwas verlangen und
von den Schiilerinnen und Schiilern etwas
fordern. Anforderungen im Unterricht geben
ein zu erreichendes Ziel vor, zeigen einen zu
erklimmenden Berggipfel, ohne den es keine
Sehnsucht nach oben, keine Notwendigkeit
zum Einsetzen der eigenen Selbstdisziplin
giibe (Abb. 4). Wenn Schiilerinnen und Schii-
ler zum Beispiel zu spit kommen oder ihre
Hausaufgaben nicht 16sen, werden die betref-
fenden Lehrpersonen energisch zu reagieren
wissen: «Das sind Handlungen, die nur von
dir vollbracht werden kénnen. Du bist der
einzige Mensch auf der Welt, der dafiir sorgen
kann, dass deine Hausaufgaben gelost werden
oder dass du rechtzeitig in den Unterricht
kommst. Das ist deine Eigenveranwortung.
Einen geklonten Doppelginger gibt es nicht,

Abb. 4:
Anforderungen im
Unterricht geben

ein zu erreichendes
Ziel vor, zeigen einen
zu erklimmenden
Berggipfel, ohne den
es keine Sehnsucht
nach oben, keine
Notwendigkeit zum
Einsetzen der

eigenen Selbstdiszi-
plin gébe. .

die neue schulpraxis 6/7|10.JUNI 2015 9



und wenn du die Hausaufgaben nicht ver-
stehst, dann frage mich. Dann finden wir eine
Losung. Aber zuerst liegt der Ball einmal bei
dir. Kein Penaltyschiitze kann vor der Ausfiih-
rung des Strafstosses kneifen.» So konnen die
Schiilerinnen und Schiiler mit wenig Selbst-
disziplin zum Beispiel angesprochen werden.
Solche Begegnungen und die danach fol-
genden sind wichtig, weil Schiilerinnen und
Schiiler so zu mehr Selbstdisziplin gefiihrt
und zugleich auf diesem Weg unterstiitzt
werden. Lenkung im Sinne von «Du musst
deinen Beitrag leisten!» und ermutigende
Unterstiitzung im Sinne «So geht es, ich zeig
es dir!» sind Voraussetzungen fiir die Forde-
rung der schulischen Selbstdisziplin. Leitidee
muss das Prinzip «Selbstverantwortung» sein:
Wenn ein Schiiler keine Lernerfolge zustande
bringt, dann kann er nichts dafiir, aber er
ist der Einzige, der etwas dagegen tun kann.
Um etwas dagegen zu tun, muss dem Schiiler
das Prinzip «Selbstverantwortung» bewusst
werden. Diese Bewusstmachung ist situativ
die Aufgabe der Lehrperson. Die Férderung
von Selbstverantwortung, Miindigkeit und
Selbstdisziplin gehort als zentrale padago-
gische Grundaufgabe zusammen» (Riiedi
2013, S. 145).

Die Lernenden auf die Notwendigkeit,
ihre Selbstverantwortung wahrzunehmen,
hinzuweisen ist unbedingt notwendig, weil
sie nur so zu Erfolgserlebnissen kommen.
Erfolge und gute Leistungen kénnen von
den Schiilerinnen und Schiilern nicht un-
ter allen Umsténden verlangt werden, aber
Bemithungen und Anstrengungen schon.

Vom norwegischen Schriftsteller Henrik
Ibsen stammt die Wendung: «Dass Du nicht
kannst, wird Dir verziehen, doch nimmer-
mehr, dass Du nicht willst.» Primar- oder
Grundschulkindern miissen wir nicht mit
Ibsen kommen, aber dessen angesproche-

ne Richtung stimmt fiir die Schule: Eine
Lernleistung sofort erbringen zu kénnen ist
vielleicht zu viel verlangt, aber Bemiihungen
und gezeigte Einsatzbereitschaft im Sinne,
dass auch eine lange Reise mit einem ersten
Schritt beginnt, sind méglich und diirfen, ja
sollen erwartet werden. Fiir die Forderung
von Selbstdisziplin sind das Erwarten und
das Anerkennen der Bemiihung von zent-
raler Bedeutung, wie es die amerikanische
Sonderpiddagogin Torey Hayden in ihrem
Fallbeispiel «Sheila» (Hayden 1984, S. 67)
vorlebt. Sie sagt dort zu Sheila, die Angst
hat, noch nicht alle Worter zu kennen: «Das
sind Worte fiir die ganz grossen Schiiler, und
niemand erwartet, dass du sie alle kennst. Es
geht nur darum, welche du kennst. Es macht
iiberhaupt nichts, wenn ein paar falsch sind.
Ich bin stolz auf dich, dass du dir soviel
Miihe gibst. [...] Liebes, ich weiss, wie gros-
se Miihe du dir gibst. Nur das ist wichtig»
(Hayden ebd.).

Nicht die erbrachte Spitzenleistung soll
also im Zentrum stehen, sondern die Bemii-
hung zu lernen. Wenn Schiilerinnen und
Schiiler sich bemiihen und sich geduldig
anstrengen, ist die Chance gross, dass sie
die Leistungen erbringen werden.

Ohne Selbstdisziplin aller am Lernpro-
zess Beteiligten sind Lernerfolge undenkbar.
Die Forderung der Selbstdisziplin bei Schii-
lerinnen und Schiilern ist eine spannende
und zugleich anspruchsvolle Aufgabe, die
nicht mit Appellen an den freien Willen
oder Aufforderungen zur Uberwindung
des «inneren Schweinehundes» verwech-
selt werden darf. Appelle oder Befehle rufen
hiufig Widerwillen und Gegenwehr hervor.
Antinomisches Denken (vgl. Riiedi 2013)
weist auf solche Gefahren hin. Die Selbst-
disziplin von Schiilerinnen und Schiilern
darf nicht erzwungen werden. Gefragt ist

vielmehr die Orientierung am langfristigen
Wohle von Kindern und Jugendlichen, an
deren Interessen, an deren Fihigkeiten und
Maoglichkeiten, sich selber zu bilden, das
eigene Leben und damit sich selber beherr-
schen zu lernen. Gefragt ist die «Kraft der
Ermutigung» (Frick 2007): Selbstdisziplin
zu vermitteln heisst stets zu ermutigen, jun-
gen Menschen zu zeigen, wie sie ihr Leben
selber in die Hand nehmen kénnen, wofiir
Mut und Zuversicht Voraussetzungen sind.

Selbstdisziplin zu fordern heisst, Selbst-
wirksamkeits- und internale Kontrolliiber-
zeugungen, also die innere Gewissheit,
Ereignisse und Entwicklungen selber kurz-
und langfristig beeinflussen zu kénnen, zu
fordern. Dann wachsen auch Anstrengungs-
bereitschaft und Motivation der Schiilerin-
nen und Schiiler, wenn diese spiiren: wir
konnen unser Leben, unser Lernen selber in
die Richtung steuern, die wir wollen.
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die neue schulpraxis

Die praktische Unterrichtshilfe nach Themen

E. Lobsiger die neue schulpraxis E. Lobsiger N. Kiechler

10x Textsorten

Uber 300 konkrete Texte mit Im-
pulsen fiir die Sinnerfassung. 13
Schwindeltexte, die zum kritischen
Lesen fiihren; 30 Ideen im Umgang
mit Werbetexten; 30 Arbeitsblatter
fiir die praktische Arbeit mit 100 ab-
gedruckten Witzen/Schmunzeltexten;
37 Logicals mit Losungen und Ideen
fiir Schreibanlasse; 50 Ratsel fiir das
3. bis 7. Schuljahr; 30 Sagen zum
Vergleichen und Individualisieren; 20
Ideen fiir eigene Sprachspielereien;
Umgang mit Mundartliedern und -
texten; Arbeiten mit Interviews.

X
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N. Kiechler

Startklar

* Neue Klasse, neue Schiiler,
neue Aufgaben —
wie bewiltigen Sie diesen
Schulbeginn?

«Startklar» bietet Ihnen Tools,

um mit diesen

Anféngen erfolgreich umzugehen.
Mit diesem Buch gliickt auch der
Start fiir Beginners und
Wiedereinsteigerinnen.

« Ein Starter-Kit gibt Ihnen auch Im-
pulse fiir eine gezielte Begabungs-
forderung.

* Mit «Startklar» haben Sie
einen kompetenten Ratgeber fiir
lhren Einstieg ins neue Schuljahr
zur Seite.

E. Lobsiger

Schreibanlisse

Dieses Buch liefert lhnen Ideen,
wie der alltdgliche Aufsatzunterricht
neu belebt werden und richtig Spass
machen kann.

* Nacherzahlungen

* Umschreibungen

* Bildergeschichten/Comics

* Erlebniserzahlungen

« Fantasietexte

« Eigene Marchen/Rétsel

* Logicals, Lesespuren, Krimis

* Wochentexte usw.

Uber 100 kopierfertige
Arbeitsvorlagen

8 beliebte Textsorten

« 40 Wortertiirme fiir alle
8 Schuljahre

* 40 Mérchenarbeitsblatter
fiir U/M/O

* 15 Fabeln mit Sinnerfassungs-
aufgaben

« 20 Lesespuren und Anleitungen zum
Selberschreiben

« 20 Rate-Krimis, auch in Horspielform
und zum Weiterschreiben

« Y-Texte und Paralleltexte fiir
vielseitige didaktische Einsatze

+ 17-Buchstaben-Texte fiir
Erstkldssler nach 17 Wochen

Kopierbereite Unterrichtsvorschlage
(Texte zum Anstreichen und Arbeits-
blatter zum Individualisieren).

M. Ingber

Subito 2

125 starke Kopiervorlagen

fiir die Primarstufe

Der grosse Erfolg von Subito 1

hat uns zur Herstellung von Subito 2
animiert. Hier méchten wir den Fa-
den etwas breiter spinnen und nicht
mehr nur einzelne Arbeitsblatter fiir
kurze Noteinsétze anbieten, sondern
kiirzere Reihen, die zum selbststan-
digen Bearbeiten oder zur Repetition
gedacht sind. So werden die Schiile-
rinnen und Schiiler im Durchschnitt
uber einen halben Tag beschftigt.

» Subito 1 ist weiterhin
erhiiltlich.

M. Ingber

Lesespass

Im neusten special von «die neue
schulpraxis» finden Sie auf 120
Seiten Kopiervorlagen fiir Lese- und
Arbeitshefte zu 12 spannenden
Geschichten und Themenbereichen
im 1./2. Schuljahr. Die Vorlagen
beziehen sich auf den Jahreskalen-
der, handeln von Tier-geschichten,
wertvollen Schétzen oder erzahlen
Geschichten tber Freundschaften.

Bitta ..
ditte €insenden an:

Fursrt]eue schulpraxis
]en andstrasse 122
St.Gallen

.E.MaiI-OrdEr.

I .
°@schulpraxis.ch

;\l|1|e"Pr.eise inkl. Mwst.
2Uglich Versand

Bitte senden Sie mir (gegen Rechnung):
_ Ex. 10x Textsorten
____Ex. 8 beliebte Textsorten, Band 2
____ Ex. Das schnittige Schnipselbuch 1
____Ex. Das schnittige Schnipselbuch 2
____Ex. CD ROM Schnipselbuch 1 + 2
__ Ex. startklar

Ex. Subito 1

Ex. Subito 2
____Ex. Mensch und Umwelt: Pflanzen
____Ex. Schreibanldsse
Ex. Lesespass

Das schnittige
Schnipselbuch 2

1000 Zeichnungen zu 100

| Themen fiir die Schule, im
Unterricht und in der Freizeit
von A wie Atmosphére bis Z
wie Zirkus. Fiir alle, die mehr
als nur mit Schere und Leim
schnipseln wollen. Schnipseln
zum Weiterdiskutieren, Wei-
terzeichnen, Weiterspielen
usw. Lassen Sie sich von

den zusétzlichen Aktivseiten
inspirieren.

P Das schnittige
Schnipselbuch 1
ist weiterhin erhéltlich.

D. Jost

Mensch und Umwelt:
Pflanzen

Unter dem Motto «Natur er-
leben das ganze Jahm bietet
dieser Sammelband eine Fiil-
le von Anregungen und Mog-
lichkeiten zum Thema «Pflan-
zenv. Das Reich der Pflanzen
im Wechsel der Jahreszeiten
zu entdecken, bewusster
wahrzunehmen und zu ver-
stehen, ist das Ziel der breit
gefdcherten Beitrége. Bilder,
Texte, Arbeitsblétter und
Werkstattmaterialien machen
diesen Band zu einer Fund-
grube naturnahen Lernens.
Der Band erleichtert die
Vorbereitung und Durchfiih-
rung eines erlebnisstarken
Realien- und Biologieunter-
richtes.
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(Bitte ankreuzen Abonnent oder Nichtabonnent von die neue schulpraxis)
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[ Nichtabonnent Fr. 24.50
(1 Nichtabonnent Fr. 24.50
d Nichtabonnent Fr. 47.80
(1 Nichtabonnent Fr. 28.50
(1 Nichtabonnent Fr. 24.50
1 Nichtabonnent Fr. 28.50
[ Nichtabonnent Fr. 24.50
(J Nichtabonnent Fr. 28.50
3 Nichtabonnent Fr. 28.50

Name Vorname
Schule

Strasse/Nr. PLZ/Ort
Ich bin Abonnent/-in von «die neue schulpraxis» ja [ nein



O Unterrichtsvorschlag

Abc - Vorlagen als Anlautbilder
und zur Schreibrepetition in der Basisschrift Teil 2

Buchstabenblatter
fiir die 1. Klasse

Im letzten Heft erschienen die Seiten von A bis und mit M. Unsere Vorlagen kénnen
als Begleitmaterial zu allen Leselehrgéngen genutzt werden. Der obere Teil ist eigent-
lich eine erweiterte Anlauttabelle, die auch separat genutzt werden kann. Unten folgt
eine Schreibiibung. Es gibt zahlreiche Schulen, die die Basisschrift schon ldnger an-
wenden. Viele Kantone schwenken demnédchst um. Die Blétter sind aber ausdriicklich
nicht als Schreiblehrgang zu verstehen!

Marc Ingber und Niklaus Miiller (lllustrationen)

Ausmalkinder: Lena und David Helbling

Hier werden die ganz ausgemalten Buchstaben als Wandfries genutzt.

12 die neue schulpraxis 6/7|10. JUNI 2015
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O OO0 unterrichtsvorschlag

e

Medienbesprechung mit konkreten Beispielen

Wimmelbilder im
Sprachunterricht: «Tohuwabohu»

Das alte Team der zkm (Ziircher Kantonaler Mittelstufen-Verlag) hat eine tolle
Wimmelbildsammlung verdffentlicht (ISBN 978-3-03794-221-5, www.verlagzkm.ch).
Wimmelbilder erfreuen viele Kinder und Erwachsene, man denke zum Beispiel

an die beriihmten «Wo ist Walter?»-Biicher (orig. «Where's Wally / Waldo?») von
Martin Handford. Autorenteam

Nambhafte Zeichner, die teils auch schon in
der «Schulpraxis» publiziert wurden, ha-
ben je zwei Wimmelbilder zur Sammlung
beigetragen.

1 Fussball (Beni Merk)
2 Schlacht (Heiri Schmid)
3 Zoo (Thomas Staub)
4 Bauernhof (Albert Frei)
5 Bauernhof (Gibsy Kammermann)
6 Flohmarkt (Annette Sutter)
7 Pausenplatz (Konrad Beck)
8 Campingplatz (Thomas Staub)
9 Zeltlager (Cintia Rosales)
10 Dschungel (Otto Zingg)
11 Dschungel (Albert Frei)
12 Klassenfoto (Annette Sutter)
13 Zauberschule (Heiri Schmid)
14 Jahrmarkt (Beni Merk)
15 Jahrmarkt (Konrad Beck)
16 Wald (Gibsy Kammermann)
17 Unter Wasser (Cintia Rosales)
18 Katzen (Otto Zingg)

Bemerkenswert in dieser Sammlung ist
auch, wie viele didaktische Anregungen zu
Wimmelbildern im Allgemeinen und zu den
drei hier vorgestellten Wimmelbildern im
Buch gegeben werden.

Ideen fiir den Unterricht

Allgemein

— Die Geschichte / Szene des Wimmelbilds
aufschreiben.

—  Wimmelbild untersuchen: Was ist mog-
lich, was nicht? Fehler beschreiben und
begriinden, warum es sich um «Fehler»
handelt.

— Eine Person / ein Tier / eine Szene im
Wimmelbild moglichst genau beschrei-
ben, die anderen Kinder miissen heraus-
finden, was gemeint ist.

Gewimmel am Strand. Neben 100000 anderen Wimmelbildern aus dem Internet.

— Das Leben im Dschungel, auf dem Bau-
ernhof, bei den Rémern etc. aus der Sicht
einer Person / eines Tiers auf dem Bild
erzihlen.

— Dinge / Personen / Tiere auf dem Bild
auf Englisch oder Franzésisch benennen.
Wer findet in der abgemachten Zeit die
meisten Begriffe?

Eigene Wimmelbilder zeichnen.

Neue Dinge ins Wimmelbild zeichnen,
Wimmelbild kopieren, die anderen Kin-
der miissen herausfinden, was neu ist.
Verben/Nomen/Adjektive suchen, wel-
che im Wimmelbild vorkommen.

Wie wird die Szene in 10 Minuten ausse-
hen? Wie hat sie vor einer Stunde ausge-
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sehen? Die Antwort lisst sich aufschrei-
ben, zeichnen oder miindlich erzihlen.

— Ein Klassenwimmelbild zeichnen: Alle
steuern Elemente bei, die dann aufgeklebt
werden, wie auf dem Buchumschlag.

— Figuren auf dem Cover(-Plakat) den ein-
zelnen Zeichnerinnen und Zeichnern
zuordnen.

— Bild kopieren, einen Ausschnitt aus-
schneiden und diesen dann selbst wei-
terzeichnen.

— Eigene Fragen zum Wimmelbild aus-
denken und aufschreiben. Die Schiile-
rinnen und Schiiler beantworten dann
diese Fragen gegenseitig.

— Verschiedene aussagekriftige und span-
nende Titel zu einem Wimmelbild aus-
denken und notieren.

— Passende Titel auf Kirtchen schreiben
lassen, an Wandtafel hiangen und von
der Klasse zuordnen lassen.

— Wihrend einer Minute méglichst vie-
le Worter zu einem Bild notieren. An-
schliessend diese Worter nach Wortarten
ordnen.

—  Wimmelbilder, die gleiche oder dhnliche
Motive zeigen, miteinander vergleichen.

— Zeichenstile vergleichen, beurteilen, ei-
gene Priferenzen formulieren.

— Die Schiilerinnen und Schiiler eigene
Auftragslisten zu den Bildern verfassen
lassen und diese den andern Kindern zur
Bearbeitung vorlegen.

Bild «Fussball»

1 Male alle Bélle auf dem Bild blau
aus. Wie viele Bélle findest du?

O Wie viele Schiedsrichter leiten dieses
Spiel?

O Male den Wurm gelb aus.

J Suche die beiden, die «Schere, Stein,
Papier» spielen, und male sie aus.
Worum spielen sie wohlI?

1 Welche anderen Sportarten ent-
deckst du noch auf dem Fussball-
platz?

 Der Spieler mit der Nummer 9 wird
gleich der Lange nach hinfallen.
Zeichne den Grund dafiir ins Bild.

 Schminke den telefonierenden Fan
mit den Farben seines Lieblingsver-
eins.

1 Besonders jemand hat hier nur Fuss-
ball im Kopf. Male ihn aus.

Bild «Flohmarkt»
[ Verpasse der Frau, die sich im Spie-

gel betrachtet, blonde Haare.
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B . .

Nr. 30/31.12.

[ Suche den Globus und bemale da-
rauf alles, was Wasser ist, blau.

[ Male das Boot auf dem Gemalde
griin und die Wellen blau aus.

[ Suche alle Uhren auf dem Bild und
male ihre Ziffernblatter hellgriin aus.

QO Male die Sitzgelegenheit des Teddy-
béren rosarot aus.

d Suche den Pinocchio und umkreise
seine Nase blau.

O Worauf zeigt die Frau oben links im
Bild? Zeichne etwas Passendes an
die geeignete Stelle.

[d Was lasst sich tiber die Verk&duferin
der Kuhglocke mit ziemlicher Sicher-
heit sagen?

Bild «Unter Wasser»

O Wie nennt man das Geschopf, das
halb Mensch, halb Fisch ist? Ver-
passe ihm blonde Haare und einen
blaugriinen Unterleib.

0 Male den Fisch, der nicht gerne be-
obachtet wird, rot aus.

1 Male alle Menschen auf dem Bild
aus. Wie viele sind es?

1 Male den einzigen Goldfisch orange
aus.

Die Schweiz gesehen vom amerikanischen Karikaturisten John Cuneo, aus «Weltwoche»

Q Suche den findigen Ballonverkau-
fer und male seine «Ballons» in ver-
schiedenen Farben aus.

d Weshalb schaut der Fisch mit dem
Schnorchel so verdutzt? Zeichne die
Erkldrung dafiir dazu.

[ Male den falschen Clownfisch vio-
lett aus. Weshalb erntet er keinen
Applaus?

Die zwei farbigen Wimmelbilder brach-
ten Schiiler unserer Klasse mit. Das
«Wimmelbild-Fieber» ist in der Klasse
ausgebrochen. Das erste Bild heisst
«Gewimmel am Strand» und das zweite
Bild «Die Schweiz gesehen vom ameri-
kanischen Karikaturisten John Cuneo»
aus Weltwoche Nr. 30/31.12. Welche
Schiilergruppe schrieb die anregends-
ten Impulse und Suchauftrdge zu die-
sen beiden Bildern auf? Wer schreibt
die lustigsten direkten Reden in Sprech-
blasen, die dann aufs (vergrdsserte)
Wimmelbild aufgeklebt werden kén-
nen (evtl. mit kleiner Computerschrift
6 Punkt Sprechblasentexte schreiben).



il

Titelseite des zkm-Buches mit Schnipseln aus fast allen Wimmelbildern.

Praxisbericht

Wertvoll an dieser zkm-Publikation ist,
dass es konkrete Arbeitsanweisungen
zu jedem Wimmelbild gibt: Genaues
Beobachten soll geschult werden! Un-
sere Klasse bekam den Auftrag, in Part-
nerarbeit ein Bild nur 30 Sekunden zu
betrachten und dann in Stichwortern
aufzuschreiben, was alles bemerkt wur-
de. Nachher hatten die Zweiergruppen
ftinf Minuten Zeit, um moglichst viel Ge-
zeichnetes in Stichwortern festzuhalten.
Erkenntnis: Oft schauen wir lllustratio-
nen zu kurz an und sehen viele reizvolle
Details nicht. Auch bei Bildergeschich-
ten (wie sie etwa bei Aufnahmepriifun-
gen vorkommen) lieber zwei Minuten
lénger das Bild betrachten. Hat es eine
Pointe? Welche Titel fallen mir ein?

100000 Wimmelbilder

aus dem Internet:

Ich habe zahlreiche Schiler, die bei je-
dem Thema sich fragen: «Was sagt das
Internet dazu?» Die Schiiler erzéhlten:
«Wir fanden bei Google und anderswo

(Wimmelbilder download - deutsch,
gratis>. Wir wahlten «(Wimmelbilder
kostenlos online spielen. Teils musste
man sich einloggen oder seine Inter-
netadresse angeben. Das tun wir nicht
gerne. Teils kam zuerst auch 20 Se-
kunden Werbung. Aber dann konnte
man die Objekte auf dem Bild suchen,
antippen und ausserhalb des Bildes
hinstellen. Nattirlich gab es Punkte fiir
alle gefundenen Objekte und wir spiel-
ten gegeneinander. Bei verschiedenen
Wimmelbildern konnte man anschlies-
send auch den Kommentar abgeben,
ob man die Suchaufgabe gut fand.»

Dann hatte Benny die Idee, auch Wim-
melbilder aus den USA zu finden: «Wir
gaben im elektronischen Worterbuch
«Wimmelbild> ein und bekamen <Hid-
den Objekt Games>. Und tatsdchlich
fanden wir nochmals {iber tausend
Wimmelbilder, die man anklicken konn-
te. Oft gab es drei Schwierigkeitsstufen
von <Expert> bis «easy.. Wieder konnte

Konrad Beck
Albert Frei
Gibsy Kammermann
Beni Merk
Cintia Rosales
Heiri Schmid
Thomas Staub
Annette Sutter
Otto Zingg

in der Mittelstufe

man Punkte sammeln, wenn die ge-
suchten Objekte im Wimmelbild an-
geklickt wurden. Wir haben jetzt WLAN
im Schulzimmer und kénnen nach der
Stillarbeit mit Internet-Wimmelbildern
unsere Beobachtung schérfen. In un-
serer Klasse ist eine eigentliche Wim-
melbild-Seuche ausgebrochen. Unser
nachstes Projekt bei der Franzlehrerin:
Was heisst wohl (Wimmelbild> auf Fran-
z6sisch? Wenn wir die gesuchten Ob-
jekte in einer Fremdsprache benennen
miissen, so lernen wir ja gleichzeitig
Fremdsprachen.» Und dann: «Wie kén-
nen wir selber am Computer Wimmel-
bilder herstellen?» Der Redaktor freut
sich auf Schiilerbeispiele. (Lo)
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@O Unterrichtsvorschlag

Facheriibergreifend, auch mit Internet

Magische Quadrate

Vielleicht gerade so vor den Ferien, das Mathebuch hat keine weiteren Seiten,

da kénnen motivierte Schiilergruppen sich mit magischen Quadraten in Sprache und
Mathematik beschéftigen. Bei Google findet man unter «magische quadrate» schon
dreissigtausend Beitrége, gibt man noch «diirer», «erstellen», «lésen» oder «schule»
dazu, stossen unsere Kleingruppen auf viele weitere Ideen: «Wikipedia» war zu
kompliziert, die «Schule Frauenfeld» hat interessantes Material. Noch beliebter war
«schule sorglos», da lernten die Gruppen zuerst ganz elementar, was Zeile, Spalte und
Diagonale bedeuten. Einige Gruppen liebten diese Arbeitsblétter, besonders wenn
Losungsansdtze auf dem Lehrerpult weiterhelfen konnten. Andere losten andere

30 Arbeitsblitter vom gleichen Autor, die wir in den letzten 8 Jahren publiziert hatten,
(z.B. «WVom Rechnen zum Denken», Heft 9, 2014, S. 26 ff.), andere wollten mehr iiber
A. Diirer erfahren, andere surften durchs Internet und fanden etwa 10% «gut».

Walter Hofmann u.a.

Was sind magische Quadrate?
Die Zahlen 1 bis 16 lassen sich
auf vielerlei Arten so in einem
4x4-Quadrat anordnen, dass 1]8[13]12

1503|610
34

2 (14|11 |7

16/ 9|4 |5

] [&] 2] [£]

— jede der vier Zeilensummen,
— jede der vier Spaltensummen [34
— und auch jede der beiden
Diagonalensummen
denselben Wert hat.

Eine solche Anordnung von Zahlen nennt man ein magisches
Quadrat (oder auch ein Zauberquadrat). Die gemeinsame
Zeilen-, Spalten- und Diagonalsumme heisst magische Kons-
tante des Quadrats. Die magische Konstante eines 4x4-Qua-
drats mit den Eintragungen 1 bis 16 betrégt:

Summe aller Zahlen des Quadrats 14243+ .. +16 136
Anzahl der Zeilen - 4 T4

=34

Uberpriifen, ob ein vorgegebenes Zahlenquadrat ein magi-
sches Quadrat ist. Durch Nachrechnen der Zeilen-, Spalten-
und Diagonalsummen kann die Klasse berpriifen, ob ein
vorgegebenes Zahlenquadrat aus den Zahlen 1 bis 16 ein
magisches 4x4-Quadrat ist.

Fehlende Zahlen in unvollstandig vorgegebenen magischen
4x4-Quadraten ergdnzen

X .

16| 6 | 9 16| 6 | 9|3
11| 8 |14 1 11| 8 |14
13| 2 13| 2

Es empfiehlt sich, die vorgegebe-
ne Anordnung mit Zahlenkarten
nachzulegen und das Quadrat
dann Schritt fiir Schritt mit den
restlichen Zahlenkarten zu ver-
vollstandigen.

In der ersten Zeile ergibt sich
16+6+9 = 31, es fehlt also die
Zahl 3 auf die Zeilensumme 34.
Genauso erganzt man die drei
Zahlen der zweiten Zeile mit der
Zahl 1 auf 34.

16| 6| 9|3 16/ 6|93
1 (11| 8 |14 1 (11| 8 |14
13| 2 13| 2
4 |15 10| 4 [15| 5

Auch in der zweiten Spalte und
in der dritten Spalte sind jeweils
drei Zahlen bekannt, so dass
man die fehlende vierte Zahl 4
bzw. 15 durch Ergénzen auf 34
bestimmen kam.

Da ausserdem jede der bei-
den Diagonalsummen 34 be-
tragen muss, kann man auch
hier die fehlenden Zahlen 10
und 5 bestimmen. Nun kann
man noch die erste Spalte
mit 7 und die letzte Spalte
mit 12 auf 34 ergdnzen
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Seit wann gibt es magische Quadrate?

Sorry, meine Klasse hat nur eine Zeittafel auf Englisch ge-
funden. Aber mit Google Translator oder anderen Uberset-
zungsprogrammen kannst du das Wichtigste leicht heraus-
schreiben. Vielleicht gibst du ein Suchwort, z.B. «Theon of
Smyrna» oder «Cornelius Agrippa») ins Internet, wenn du
mehr tiber diese Person erfahren mochtest. Seit tiber 4000
Jahren gibt es magische Quadrate! Cool, mehr dariiber zu
erfahren!

Magic squares have fascinated mankind throughout the ages,
with examples being found in:

« Chinese literature dating from as early as 2800 B.C., when
a magic square known as the «Loh-Shu», or «scroll of the
river Loh», was invented by Fuh-Hi, the mythical founder
of Chinese civilisation

« Greek writings dating from about 1300 B.C.

« the works of Theon of Smyrna in 130 A.D.

- use by Arabian astrologers in the ninth Century when
drawing up horoscopes

* Arabic literature, written by Abraham ben Ezra, dating from
the eleventh Century

« India, dating from the eleventh or twelfth Century, where the

earliest fourth order magic square was found, in Khajuraho

- the writings of the Greek mathematician, Emanuel Mo-
schopulus, whose works now reside in the National Library
in Paris

- more recently, magic squares appeared in Chinese litera-
ture during the latter part of the posterior Chou dynasty
(951-1126 A.D.) or the beginning of the Southern Sung
dynasty (1127-1333 AD.)

« the works of Cornelius Agrippa, a German physician and
theologian from the sixteenth Century, who constructed
seven magic squares, of orders three to nine inclusive,
which he associated with the seven planets then known
(including both the sun and the moon)

« art, with the relatively well-known magic square which can
be found in Albert Direr's engraving «Melencolia», where
the date of its creation, 1514 AD, may be seen in the centre
two cells of the bottom row

+ a detailed French work, published in 1838 A.D.

They were also frequently found in various cultures, for
example, Egypt and India, engraved on stone or metal and
worn as talismans, the belief being that magic squares had
astrological and divinatory qualities.

Nachforschungen zur obersten Zeile ergaben:

Das magische Quadrat Lo-Shu

Der chinesischen Uberlieferung nach tauchte dereinst im
3. Jahrtausend v.Chr. eine Schildkréte aus dem legendéren
Fluss Lo auf, die auf ihrem Riicken neun in einem Qua-
drat angeordnete Zahlen trug. Dieses Gittermuster fand
eine Entsprechung in den acht Trigrammen, die um einen
zentralen Punkt angeordnet waren. Die neun Grundzahlen
sind dabei so verteilt, dass ihre Addition in jeder beliebigen
Richtung stets 15 ergibt — die Zahl der Tage, die es dauert,
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bis aus dem Neumond ein

Vollmond geworden ist. Die

Anordnung der Grundzahlen 4

in einem Quadrat mit neun

Feldern wurde als Lo-Shu- @ 3|57
8 | 1 6

Quadrat bekannt.
[v]

Warum schmuggelte Albrecht Diirer vor iiber 500 Jahren
ein magisches Quadrat in seinen Kupferstich?
Unsere Schiilerinnengruppe notierte folgende Arbeitsschritte:

a) Im Internet ein grosseres Bild «Melencolia» suchen und
ausdrucken.

b) Bild genau beschreiben. Im Internet suchen, was andere
tibers Bild aufgeschrieben haben.

¢) Dem Kupferstich fiinf andere passende Titel geben.

d) Das magische Quadrat im Bild genau analysieren. (Warum
wohl so ein Quadrat als Wandschmuck unter der Glocke?
Warum tragen Frauen magische Quadrate als Amulett
um den Hals?)

Das magische Quadrat von Albrecht Diirer

Eines der beriihmtesten magischen Quadrate ist in Albrecht
Diirers Kupferstich Melencolia I zu finden. Das Diirer-Quadrat
hat folgende Eigenschaften:

16| 3 | 2 |13
511011 8
9|16 |7 |12
4 15|14 | 1

- Es ist ein symmetrisches magisches Quadrat. Die Summe
der Zahlen in senkrechten oder waagerechten Reihen
ergibt immer Rechne!

— Die Summe der beiden mittleren Diagonalen ergibt

— Die Summe der Elemente der vier Quadranten ist jeweils
die magische Zahl

— Die Summe der vier Eckfelder und der vier Zentrumsfelder
ist jeweils

- Die Summe der vier einander gegeniiberliegen-
den mittigen Randfelder ist jeweils
(5+9+8+12 und 3+2+15+14).

— Die Summe der vier Felder, die jeweils von den vier Eck-
feldern um 1 oder um 2 im Uhrzeigersinn weiterversetzt
werden, ist jeweils (8+14+9+3 und 12+15+5+2).

— Die Summe der in Form eines Drachenvierecks angeord-
neten Elemente (z.B. 2+10+8+14; 3+9+7+15) ist




— Die Summe der ersten beiden Zahlen einer Zeile (also | Goethe ist einer der bekanntesten Dichter.
z.B. der ersten) und der letzten beiden der gespiegelten | Er schrieb auch ein Theaterstiick «Faust». Darin kommt auch
(also z.B. der letzten) Zeile (z.B. 16+3+14+1) ergibt eine Hexe vor, die das beriihmte Hexeneinmaleins den
Dies gilt entsprechend auch fiir Spalten (z.B. 3+10+7+14). | Zuschauern zuruft. Haben wohl viele gemerkt, dass auch
das ein magisches Quadrat ergibt? In unserer Klasse hat
eine Schiilerin den Originaltext fiinfmal langsam vorgele-
sen, erst nachher bekamen wir das Blatt mit den kleinen
Losungshilfen. Konnten bei euch alle Gruppen die Zahlen
— In der Mitte der letzten Zeile erscheint die Jahreszahl 1514, | ins magische Quadrat einsetzen? Vor wie vielen hundert
das Jahr, in dem Diirer den Stich anfertigte. Jahren verzauberte schon diese Zahlenmagie die Menschen?

- Die Zahlen der beiden mittleren Zeilen oder Spalten in
Zickzack-Reihenfolge ergeben (z.B. 3+11+6+14
oder 9+10+7+8).

— Am Anfang der letzten Zeile steht eine 4, am Ende eine
1. Setzt man diese Ziffern mit Buchstaben des Alphabets
gleich, erhélt man D und A, das Monogramm des Kiinstlers
(Durer Albrecht)

Das Hexeneinmaleins aus Goethes «Faust»

Du musst versteh'n,
aus Eins mach Zehn.
Die Zwei lass geh'n.

Die Drei mach gleich,
Also kommt in die erste Reihe: 10, 2, 3

So bist du reich.
Reich an Wissen, denn man weiss jetzt schon: die Summe muss immer ergeben.

Verlier die Vier!
Aus Fiinf und Sechs,
So sagt die Hex,
Mach Sieben und Acht,

Aha, also in die zweite Reihe: 0, 7, 8 — und siehe da, die Summe ist wieder Rechne!

So ist’s vollbracht:

Es ist erst fast vollbracht, aber man hat jetzt alles zusammen, um die dritte und letzte Reihe zu erstellen:
die «verlorene Vier» taucht wieder auf, sodass sich 5, 6, 4 ergibt. Die Summe Rechne!

Und Neun ist Eins,
Diese neun Felder ergeben ein magisches Quadrat

Und Zehn ist keins.

...und magische Quadrate mit zehn Feldern gibt es nicht.

Das ist das Hexeneinmaleins!

Na, war es schwer?
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Viermal 4x4 Zahlen Al

Wenn du die oberen drei Zahlenquadrate fehlerfrei I6sen und die beiden Fragen zum vierten Zahlengitter
richtig beantworten kannst, bist du wahrlich ein «Hirsch» in der Mathematik!

1 Setze in die leeren Mittelfelder | ' v :
vier Zahlen so ein, dass danach J/!_ 14 W;Lw | /7 L
die Summen aller Reihen ‘ |
(waagrecht) und Spalten I /|2
(senkrecht) 36 betragen. ]

|
|
Oy

| # —
1 : P S
2 Diesmal sollst du zusatzlich 17170 A”é‘- ) _7{12 _

auch die vier «<Eckenzahlen» bl ‘ o\ sl |
eintragen — und zwar so, dass | ap /# ;
diesmal nicht nur die Summen 14 1 ?777407 I
aller Reihen und Spalten, son- T ‘ } ‘
dern auch der beiden Diagona- ' ‘I
len stets 36 betragen ... T 70

3 Ergénze das Zahlengitter mit 1% 5 |13 7|
vier Zahlen derart, dass nachher : !
alle Zahlen des Gitters in einem VG 17161231 2#|
logischen Zusammenhang :
zueinander stehen! +He—t2F 111

|

—7Z—

4 Ob du — zum Abschluss - die-
se zwei Fragen beantworten
kannst?

T

Welche Beziehung besteht
zwischen der untersten

Zahl (5218) und den iiber ihr
stehenden drei vierstelligen
Zahlen?

¥
475 Q‘_Qg &}

Warum sind alle Ziffern um 45° «gedreht» worden?
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Halbierungen und Viertelungen des Vier-mal-vier-Felder-Quadrates A2

1 Halbiere die acht Gitterquadrate auf lauter verschiedene Arten in zwei gleich grosse (und zwingenderweise
auch gleich aussehende) Teilfldchen! (Achtung: Bei sechs Losungen sollen die Unterteilungen immer nur

den Gitterlinien entlang erfolgen, bei den restlichen zwei Losungen laufen die geraden Striche nirgends den
vorgegebenen Linien entlang.)

2 Wiederum sollst du die acht Gitterquadrate aufteilen — diesmal aber so, dass vier gleich grosse und gleich
aussehende Teilfldchen entstehen! (Achtung: Bei der Hélfte der Losungen sollen die Unterteilungen erneut
ausschliesslich den Gitterlinien entlang erfolgen, wéhrend es dir bei den restlichen Lésungen erlaubt ist, die
Trennungslinien /dngs den Gitterlinien und / oder durch die kleinen Quadrdtchen zu zeichnen.)

Bei allen 16 Losungen gelten Drehungen und Spiegelungen natiirlich nicht als verschiedene Unter-
teilungen!

die neue schulpraxis 6/7|10. JUNI 2015 35



Magische Quadrate mit je vier Wortern

A3

Bestimmt hast auch du schon einmal sprachliche magische Quadrate geldst, indem du jeweils vier Nomen
eingesetzt hast, die waagrecht und senkrecht gleich lauteten. Fiir die Losungen unserer sieben Rétsel notierst
du am besten nur Grossbuchstaben und schreibst sie liberall so in die Mitte der Felder, dass sie die Begren-

zungslinien nicht beriihren.

1 Als Lésungshilfe sind unter dem Gitter alle Buchstaben angegeben, die du einsetzen musst.

AEEEEEEF
FKLLLUUU

2 Jetzt werden dir die einzusetzenden Buchstaben nicht mehr genannt

Wiesenpflanze
Wettrennen
Nachtvogel

Kletterpflanze

Strick
Maddchenname
M&dchenname

Biirde

EEILLLMO
ORSSTTTT

Apfelsaft
Ansiedelungen
Ausdrucksart

Schweizer Freiheitsheld

Ortschaft in der
N&he von Scuol

Pastenbehélter

Kains Bruder

Trumpfneun
beim Jassen

3 Schliesslich sollst du die noch freien Felder so ergénzen, dass sinnvolle magische Quadrate entstehen.

E K

u

G

A
u
G
E
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Fiinf ineinander verschachtelte magische Quadrate! A4

(Die Losungen sind alles Nomen)

17 18 19 20

Teil des Gesichtes

—

Sohn von Adam und Eva
Strick, Leine
Unterarmknochen

braucht man zum Anbraten
arabischer Fiirstentitel
Mé&dchenname

Gangart des Pferdes

weibliche Verwandte

©C VW O N O U1 b W N

f—

Knabenname

11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

Sils im Engadin (romanisch)

Mé&dchenname

kalter Nordwind

Stacheltier

pastenartige Speisewdirze

weiblicher Naturgeist

Madchenname (vor allem in Deutschland geldufig)
menschlicher Kérper

Kiichengerat

eine der Gezeiten

Didaktischer Hinweis fiir alle Spiele mit Einzelwdrtern

Mit Sprache spielen kann man erst, wenn man sie einigermassen beherrscht. Unsere Sprache ist meist
eine Satzsprache. Daher mit allen Einzelwdrtern ganze Sdtze bilden, damit klar wird, dass die Jugendli-
chen das Wort verstehen und auch in den eigenen Wortschatz integrieren kénnen. Ist eine Aufgabe zu
schwierig, hilft oft Partnerarbeit. Die Losungsworter konnen auch verstreut an die Wandtafel geschrieben
werden, und vielleicht noch einige Warter dazu, die nicht dazugehéren. Einzelne Buchstaben kdnnen
auch schon vor dem Kopieren von der Lehrperson in die richtigen Felder geschrieben werden fiir die

schwéchere Klassenhilfte.
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Losungen

A1l
1 2
4 |17 7 | 11 14| 8 | 14| 0
12| 6 8 | 10 12| 2 | 12] 10
11| 6 |16 3 4 |18 4 |10
9 |10 5 |12 6 8 6 | 16
3 Jede Zahl, die links von ihr, ober-
4 5 3 1 halb von ihr und diagonal links
iber ihr eine Nachbarzahl hat, ist
6 | 15|23 | 27 so gross wie die Summe dieser
drei Zahlen.
6 | 27]65115 (Beispiel: 15=6 + 5 + 4)
10 | 43 |139|319

4 Die Zahl 5218 ist die Summe der tiber ihr stehenden drei vierstelligen
Zahlen: (5218 = 2091 + 1721 + 1406)

Dies gilt ebenfalls bei Drehung des Blattes um 90° — deshalb auch die
seltsame Schreibweise der Ziffern... (8611 =5112 + 2470 + 1029)

A2
1 Die acht Halbierungen sehen so aus:

2 Bei den Viertelungen sind sogar neun Lésungen maoglich:

A3
K. | L |/EE M[{O|S|T S|E]T|L FI{T|A|N
LIA|JU|F O(R|T|E E|R|[N]|A T|U|B|E
E{U|L]|E S|T|I|L I |N|JE|S A|B|E]|L
E|F|E]|U T|E|L|L LIA|S|T N|E|L|L

R|IE|C|K A|U|G|E E|Il |B|E
E{C|[H|O Ul F]|]E|[|R I |N|[E]|S
C{H|O|R G|E|L|D B|E|T|A
K|O|[R|N E|R|D|E E|S|A]|U

Bei schlechten Klassen alle Lésungswérter an der Wandtafel
anbieten. Und mit jedem Wort einen Satz bilden!

Anmerkungen

1 Sprachlich besonders wertvoll und forderlich ist es, die Schiiler(innen)
eigene magische Quadrate erfinden zu lassen, die sie nachher der
Klasse mit den von ihnen gewéhlten Umschreibungen zum Ldsen
préasentieren dirfen. (Giinstig auch als freiwillige HA)

2 Eine Steigerung dieses Austiiftelns von magischen Quadraten besteht
darin, wenn die Schiiler(innen) versuchen, an ein erstes heraus-
gefundenes magisches Quadrat ein zweites gleich anzuschliessen!
(Ein Viertel tiberlappt sich jeweils.) Dazu zwei Beispiele:

B|R|E|1I T(I1]E|R
R{O|H|R I1G|L|U
E|H|R|JE| I |M E|LJC|H]|E]|F
I'f/R|E|N|D|E RIUJH|E|G]|E
I |D|E|E E|G|E|L
M| E|E|[R FlE|JL]L

3 Eine bei den Schiiler(inne)n immer wieder beliebte Wettbewerbs-
form besteht darin, ein beliebiges vierbuchstabiges Wort vorzugeben,
worauf es darum geht, wer dieses Wort zuerst in vier magische Qua-
drate einbauen kann — und zwar an allen vier méglichen Stellen...

Dazu ein Beispiel mit dem Nomen «GLAS»:

G |L|A]S E|G|G|E I |N|G|E B R|G
Ll F|T G|L|A[S N|E|[L|L E|M|[I]|L
Al F|E]|E G|A|(B|E G|L]A]|S RII]|T|A
S|T|E|G E|S|E|L E|JL[S]|A GlL[|ALS

A4 Besonders knifflig wird das Austifteln von magischen Quadraten,
wenn an ein erstes (bereits erstelltes!) magisches Quadrat vier weitere
derartige Quadrate angefiigt werden sollen. Die besondere Schwie-
rigkeit fir die Losungsfindung dieser Quadrate besteht darin, dass
bei jedem Quadrat bereits vier Buchstaben (und dies immer wieder
in einem anderen Viertel!) vorgegeben sind, weshalb eine solche
sprachliche Knobelaufgabe nur angebracht ist fiir sprachlich wirklich
begabte Oberstufenschiiler(innen) mit deutlich erkennbarer Affinitat
fiir Wortrétsel ... Erlaubt — ja, sogar erwiinscht — fiir das Ausarbeiten
sind die Beniitzung von Duden, Warterbuch, Postleitzahlenbiichlein
und Schweizerkarte. Selbstverstandlich werden auch alle Wortarten
und -formen sowie einfache franzésische, englische und italienische
Worter akzeptiert!

FIE|T|T|{B|A|S|E

EIM|I|RJA|X|E|L

T|{I|IN|A|JS| E|G|L

TIRIA|/B|E|L|JL|A

B{I|S|EJI|L|S|E

I|GJE|L|JL|E|I|B

S|IEIN|F|S]|I B

LI{F|E|JE|B E

10 =15

Losungen Einleitung Magi- 0 7 8 =15
sches Quadrat von Albrecht

Diirer: Immer Zahl 34 ein- 5 =15
setzen. Hexeneinmaleins

bei Goethe: =15 | =15 | =15
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In welches Museum gehen wir?

Ort

Basel
St.Alban-Graben 5
Tel. 061 201 12 12

Burgdorf
Platanenstrasse 3
3400 Burgdorf

Tel. +41 34 421 40 20
Fax +41 34 421 40 21

Schwyz
Bahnhofstrasse 20
Tel. 041 819 20 64

Schwyz
Tel. 058 466 80 11

Seewen SO
Bollhiibel 1

Tel. 058 466 78 80
musikautomaten@
bak.admin.ch

Winterthur

Technoramastrasse 1
Tel. 052 244 04 44
www.technorama.ch

Museum/Ausstellung
Antikenmuseum Basel

www.antikenmuseumbasel.ch

Museum Franz Gertsch
NEUE PREISE!

www.museum-franzgertsch.ch

Bundesbriefmuseum

Die Alte Eidgenossenschaft

zwischen Mythos und
Geschichte

www.bundesbrief.ch

bundesbriefmuseum@sz.ch

Forum Schweizer
Geschichte Schwyz

www.forumschwyz.ch

Museum fiir

Musikautomaten Seewen SO

www.musikautomaten.ch

Swiss Science
Center Technorama

Art der Ausstellung

Agyptische Mumien, griechische Sagen
und rémische Kaiser: Workshops zur
Antike fdr alle Schulstufen

Werkbetrachtung fiir Schulklassen
(12 Std)
Interaktive Fithrung durch die Ausstellung

Werkstatt fiir Schulklassen (2 Std.)
Eine Fiihrung durch die Ausstellung und
praktisches Arbeiten im Workshopraum

Preise: je CHF 100.— (fiir Schulklassen
aus Burgdorf gratis)
Museumseintritt fiir Schulklassen
gratis

Der Bundesbrief von 1291 und seine
Geschichte.

Stufengerechte Fithrungen und
Workshops auf Anmeldung. Alle Angebote
sind kostenlos.

Workshop: Mittelalterliche Schreibwerkstatt
Workshop: Fahnen, Banner, Wappen
Workshop: Initialen in der Buchmalerei

«Entstehung Schweiz. Unterwegs
vom 12. ins 14. Jahrhundert»

Bis 11.10.2015:

«Das Wetter.

Sonne, Blitz und Wolkenbruch»
Kostenloser Eintritt und Fihrungen fiir
Schweizer Schulen

(1) Spezialfiihrung durch die
Dauerausstellung, kombinierbar

mit dem Zauberklang-Rundgang —

far alle Klassen

(2) Workshop Gloggomobil —

fiir 3./4. Primarklassen, mit kostenloser
Informations-Lehrermappe

An tiber 500 Experimentierstationen
findet hier jedermann etwas zum Hebeln
und Kurbeln, Beobachten und Staunen.
Stark erweitertes Workshop-Angebot zu
Themen der Biologie, Chemie und Physik.
Sonderausstellung «Klangwelten»

bis Ende 2015

Datum

jederzeit
nach Absprache

ganzes Jahr

ganzes Jahr

ganzes Jahr

ganzes Jahr fiir
Klassenbesuche
(ohne 3.4. und
24./25.12.2015)

ganzes Jahr
25. Dezember
geschlossen

Offnungszeiten

Di-So 10-17 Uhr
Workshops und
Fuhrungen auf
Anmeldung auch am
Montag.

Tel. 061 201 12 12

Mi—Fr 10-18 Uhr
Sa/So 10-17 Uhr

Di-So
10.00-17.00 Uhr

Di=So 10-17 Uhr
oder auf Anfrage

Klassen nach
Voranmeldung:
(1) Di-So
9.30—17.00 Uhr
(2) Di—Fr
9.30—11.30 Uhr

Di-So 10-17 Uhr
Ab Juli 2015 auch
montags geoffnet
Schulanmeldungen:
Tel. 052 244 08 88
reservation@
technorama.ch
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@O Unterrichtsvorschlag

Die Eidgenossen
erobern den Aargau

In diesem Jahr feiert die Schweiz mit Morgarten, Marignano, der Anerkennung

ihrer Neutralitit am Wiener Kongress und dem Abschluss des Bundesvertrages
gleich eine ganze Reihe wichtiger Jubilden. Bei der Aufzdhlung der Jahrestage geht
ein weiteres, zentrales Ereignis in der Schweizer Geschichte gerne vergessen:

Die Eroberung des Kantons Aargau durch die Eidgenossen im Jahr 1415. Sie brachte
der Eidgenossenschaft territoriale Geschlossenheit und eine gemeinsame Aufgabe,
beides Faktoren, die das Biindnis langfristig starkten. Thomas Studer/Stefanie Magel

2 3 e wawp o oned Wit Beisneed Aund Die Alte Eidgenossenschaft

:Z; O3 ¢ dve Lo ‘dev Parn ABvianc H H

o ouct Ocx eﬁ.a“e wors Gveirbucar g: unter dem Einfluss ihrer Nachbarn
n ‘\,,.;["omﬂ Serd maitemtanaderan Veedrobers

Als «Alte Eidgenossenschaft» bezeichnet man die Schwei-
zerische Eidgenossenschaft in ihrer Form als lockeres mili-
térisches und politisches Biindnisgeflecht, wie sie seit den
‘ , . | ersten Biindnissen im 13. und 14. Jahrhundert bis zum
< :ﬁé?ﬁmmwmf Lol ¢ | | Einmarsch der Franzosen 1798 existierte. Sie setzte sich

: aus den als «Alte Orte» bezeichneten autonomen und voll-
berechtigten Mitgliedsstaaten zusammen. Zwischen 1291
und 1332 waren dies Uri, Schwyz und Unterwalden, wobei
bis 1513 zehn weitere Orte sowie zugewandte Orte, Unter-
tanengebiete und die Gemeinen Herrschaften dazukamen.
Zwischen den einzelnen Mitgliedern gab es verschiedene
Vertrége, an denen jeweils nicht alle Orte beteiligt waren.
Diese Biindnisse entwickelten sich auch nicht zielgerichtet,
sie waren von der politischen Situation abhéngig und daher
nicht besténdig. Die Alte Eidgenossenschaft befand sich im
Einflussbereich von drei Méchten: dem Heiligen R6mischen
Reich, Habsburg-Osterreich und in geringerem Ausmass auch
vom Haus Savoyen. Mit allen war die Alte Eidgenossenschaft
durch eine Vielzahl von Allianzen vernetzt. Sie lag gewisser-
massen in einer Ubergangszone zwischen den Herrschafts-
einfliissen, deren Grenzen sich noch nicht verfestigt hatten.
Bezeichnend fiir die Entwicklung der Alten Eidgenossen-
schaft war, dass es keinem Adelshaus gelang, auf ihrem
Gebiet ein dauerhaftes und zentrales Herrschaftsgebilde zu
errichten. Militdrische Hilfestellung gegen den lokalen Adel
und die méchtigen Herrschaftsdynastien war denn auch
ein Hauptzweck des Biindnisses zwischen den Alten Orten.
1. Die Eroberung der Habsburg durch die Eidgenossen. In seinen Anféngen richtete sich das Biindnis gegen die
Anspriiche der Habsburger, die durch den Erwerb der Stadt
Luzern im Jahr 1291 im Mittelland und in der Innerschweiz
immer stdrker Fuss fassten. Neben territorialer Erweiterung
und Friedenswahrung strebte die Alte Eidgenossenschaft
auch nach dem Erhalt der Privilegien und Freiheitsrechte,
die ihr verschiedene rémisch-deutsche Kaiser erteilt hatten.
Diese Reichsprivilegien, die einige Stddte (Bern, Solothurn,
Ziirich) und Talgemeinden (Uri, Schwyz, Unterwalden) im
Verlauf des 13. Jahrhunderts erlangt hatten und die man
spater «Reichsunmittelbarkeit» nennt, befreiten sie von der
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Herrschaftsgewalt der lokalen Grafen und unterstellten sie
direkt dem K&nig des Heiligen R6mischen Reichs. Da dieser
selten personlich prasent war, er6ffnete die Reichsunmittel-
barkeit die Méglichkeit einer selbststandigen Entwicklung.

Die Alte Eidgenossenschaft war ein Teil des Heiligen Romi-
schen Reichs. Dieses bestand schon seit dem 10. Jahrhun-
dert, es war nach den Teilungen des Frankenreiches aus dem
Ostfrankenreich hervorgegangen. Das Heilige Romische
Reich war ein vor- und tibernationales Konstrukt, das sich
bis zu seiner Auflosung im Jahr 1806 nie zu einem Natio-
nalstaat entwickelte. Es verband als {ibergeordnete Macht
die Territorien vieler Landesherren und gab dieser Gemein-
schaft rechtliche Rahmenbedingungen vor. Zu Beginn des
11. Jahrhunderts umfasste das Gebiet des Heiligen Romi-
schen Reichs Deutschland, die Niederlande, Belgien, Lu-
xemburg, die Schweiz, Nord- und Mittelitalien, Osterreich,
Tschechien, Teile Polens wie auch einen Grossteil des Osten
Frankreichs. Allerdings verdnderten sich die Ausdehnung und
die Grenzen des Reichs im Laufe der Jahrhunderte mehrfach.
Die Herzoge und Fiirsten dieser Territorien anerkannten den
Kaiser des Heiligen Rmischen Reichs als ideelles Reichs-
oberhaupt an. Sie waren an der Reichspolitik beteiligt und
mussten sich den Reichsgesetzen, der Reichsgerichtsbarkeit
und den Beschliissen des Reichstages unterwerfen. Gleich-
zeitig blieb die Bevélkerung ihrem jeweiligen Territorialherrn
untertan. Das Heilige Rémische Reich war eine Wahl- und
keine Erbmonarchie, regelméssig stritten sich Kandidaten
der Adelsh&user Habsburg, Wittelsbach und Luxemburg um
den Thron. Anfangs wahlten die sogenannten «Grossen
des Reichs» den Kénig, ab dem 13. Jahrhundert erfolgte
die Wahl durch auserwdhlte Reichsfiirsten, die das Kur-
furstenkollegium bildeten (vom mittelhochdeutschen kur

Kgr=pPolen'

SCHUESTEN T ¢

MAHREN. 400
BOWMEN /
5 OBERREALZ

Kgr. Frankreich

Hausmachtgebiete im
Deutschen Reich 1273-1378

B Havsburger
B uxemburger
[ witteisbacher

2. Gebiete der Adelshduser im Heiligen Rémischen Reich
im 14. Jahrhundert.

I el JI‘ il b ek
3. Die Habsburg bei Brugg, Kanton Aargau.

oder kure: «kiiren»). Dies fiihrte gelegen<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>