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BONNE CHANCE! - mit der PC-LernKartei

Auch als leere Kartei und in diversen gefiillten Ausgaben erhaltlich. Karteiborse fiir
Gratis-Download von Karten auf der Website.
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Franzosisch-Wortschatz zu BONNE CHANCE 1/2/3

Jede der 3 CDs enthalt den gesamten Lernwortschatz des Jahrgangs

Total 36 Karteien mit 1938 Karten (BC1), bzw. 31 Karteien mit 3027 Karten
(BC2), bzw. 26 Karteien mit 927 Karten (BC3)

®  Unterteilt nach Etapes und Kompetenzen: miindlich, schriftlich, Liickentext
(BC1, BC2) bzw. aktivem und passivem Wortschatz (BC3)

Erhaltlich als Einzellizenz oder als Schullizenz mit/ohne Homeright

Hybrid: fir Windows und Macintosh

Die PC-LernKartei ist nicht kompatibel mit Mac 0S 10.7 (, Lion”) und 10.8 (,Mountain Lion").
www.pc-lernkartei.ch oder B
schulverlag plus AG, Belpstrasse 48, 3000 Bern 14 verlag
Tel. 058 268 14 14, www.schulverlag.ch
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m’ h Caran d’Ache ruft seine Flaschen mit schwarzer
M Gouachefarbe zuriick

Eineinterne Qualitatskontrolle hat ergeben,dass in den 500 ml-Flaschen
mit schwarzer Gouachefarbe nicht geniigend Konservierungsmittel
enthalten sind. Aus diesem Grund bittet Caran d'Ache seine Kunden,
die folgenden Produkte zuriickzugeben:

Alle zwischen 2010 und 2011 hergesteliten schwarzen
Gouchefarben, die in Flaschen von 500 ml verkauft
wurden und deren Nummer auf dem Etikett mit 10 oder
1l beginnt.

Alle zuriickgegebenen Flaschen werden durch Flaschen neuester
Herstellung ersetzt.

Wenn Sie weitere Informationen wiinschen, wenden Sie sich bitte an

022 869 02 28
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Workshop fur Schulklassen

Fossil Art — Urzeitliche Lebensspuren zum Anfassen

Sonderausstellung, 19. November 2012 bis 12. Mai 2013

Entdecken Sie mit Ihrer Schulklasse in einem gefiihrten Workshop die barrierefrel€
Sonderausstellung von focusTerra.

und
Die internationale Wanderausstellung «Fossil Art» zeigt urzeitliche Lebensspure”

Sedimentstrukturen, deren Schénheit und Entstehung in focusTerra mit vielen '?
erlebt werden kénnen. Buchen Sie fiir Ihre Klasse einen Workshop, in dem SChE‘lee
auf den Spuren der Zeit in die Erdgeschichte eintauchen und dabei erleben, mit

Handen zu sehen.

Workshops und Fiihrungen fiir Schulklassen S
konnen unter www.focusterra.ethz.ch gebucht werden.

Offnungszeiten Museum:
Montag bis Freitag 9.00 —17.00 Uhr
Sonntag 10.00 —16.00 Uhr

Eintritt frei

focusTerra
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info_focusterra@erdw.ethz.ch
www.focusterra.ethz.ch
www.facebook.com/focusTerra
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Text und Bild: Dieter Ortner

Titelbild

Die Familie Mondbewohner blickt
bewundernd hinauf zur Erde. Die Erde
dreht sich. Die Arabische Halbinsel ist
bereits zu sehen, in wenigen Stunden
wird auch Europa in Sonnenlicht
getaucht sein. Die Erde ist zunehmend,
in einigen Tagen gibt es Halberde.

Die Sonne steht ziemlich tief, leuchtet
hellweiss, daneben ist der Himmel
tiefschwarz und die Sterne sind zu
sehen. Auch einzelne Planeten sind
zu sehen: der braune Merkur und der
rétliche Mars.

«Das Gras wichst nicht schneller,

wenn man daran zieht»

Andi Zollinger a.zollinger@schulpraxis.ch
Kanton Basel-Landschaft. 4107 Ettingen.
Schulhaus Hintere Matten. 7.35 Uhr.
Praktikumsbesuch. Ich trete in den
Schulhausflur. Schaue mich nach dem
Schulzimmer um. Da entdecke ich es.
Schimmernd, transparent, unscheinbar.
Nein, nicht das Zimmer. Sondern die
padagogische Welt. Ein padagogisches
Kulturerbe. Gleich hier beim Eingang.
Dicht auf wenigen Quadratmetern.
Wunderbare, sinnreiche padagogische
Weisheiten. Uberall auf den Glaswéanden.
Mit schénen Lettern geschrieben:

Lachen und Lacheln sind Tor und Pforte,
durch die viel Gutes in den Menschen
hineinhuschen kann. (Christian
Morgenstern) — Uberhaupt lernt man nur
von dem, den man liebt. (Johann
Wolfgang Goethe) — Auf Kinder wirkt das
Vorbild, nicht Kritik. (Heinrich Thiersch) —
Es ist die wichtigste Kunst des Lehrers,
die Freude am Schaffen und am
Erkennen zu erwecken. (Albert Einstein)

— Ein Tag, an dem du nicht ldchelst, ist ein
verlorener Tag. (Charlie Chaplin) — Nur
wer erwachsen wird und Kind bleibt, ist
ein Mensch. (Erich Kastner) — In dir muss
brennen, was du in anderen entziinden
willst. (Augustinus) — Fantasie ist wich-

tiger als Wissen, denn Wissen ist begrenzt.

(Albert Einstein) — Kinder und Uhren diir-
fen nicht sténdig aufgezogen werden,
man muss sie auch gehen lassen. (Jean
Paul) — Nichts kann einen Menschen
mehr stdrken als das Vertrauen, das man
ihm entgegenbringt. (Paul Claudel) — Das
Gras wachst nicht schneller, wenn man
daran zieht. (Afrikanisches Sprichwort) —
Erkldre mir, und ich vergesse. Zeige mir,
und ich erinnere. Lass es mich tun, und
ich verstehe. (Konfuzianische Weisheit)

— Man kann einen Menschen nichts leh-
ren, man kann ihm nur helfen, es in sich
selbst zu entdecken. (Galileo Galilei) —
Kinder miissen mit Erwachsenen viel
Geduld haben. (Antoine de Saint-
Exupéry) — Zwei Dinge sollen Kinder von
den Eltern bekommen: Wurzeln und
Fliigel. (Johann Wolfgang Goethe) —
Versuche nicht, ein erfolgreicher, sondern
ein wertvoller Mensch zu werden. (Albert
Einstein)

Nach dem Unterrichtsbesuch husche
ich zuriick zum Eingang. Notiere mir die
Spriiche. Sie verdienen Beachtung.

Sind ja auch von Profis ausgewéhlt.

Die Idee fiir dieses Editorial ist geboren.
Ab aufs Tram.
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Unterrichtsfragen

Dauerbrenner Disziplin

Klassenregeln - ein Baustein
beim Classroom-Management

Eine gute Beziehung zu ihren Schiilerinnen und Schiilern ist Voraussetzung
fiir jegliches Tun der Lehrperson. Bei der Diskussion um Klassenregeln wird das
gerne iibersehen. Mit ungiinstigen Folgen: namlich, dass es zu Machtkdampfen

zwischen Schiilern/-innen und der Lehrperson kommt.

«Ich habe schon alles probiert»,

so Herr Eisenring, «an einen anderen
Platz setzen, Ermahnungen, Strafarbeiten,
vor die Tiire setzen, nachsitzen, Briefe

an die Eltern — aber nichts hat geniitzt.»

Warum der Kontakt
zu «herausfordernden»
Schiilern/-innen so wichtig ist

Natiirlich wissen sie, dass ihr Unter-
richt durch eine gute Beziehung zu ihren
Schiilern/-innen leichter wird. Allerdings
tendieren viele Lehrpersonen dazu, Kontakt
zu denjenigen Kindern aufzubauen, die ih-
nen spontan sympathisch sind und die gute
soziale und kommunikative Kompetenzen
mitbringen. Bei ihnen ist die Beziehungs-
pflege aber nicht so wichtig wie bei den
«herausfordernden» Schiilern/-innen. Sie
verhalten sich oft ablehnend und halten sich
weniger an Regeln. Hiufig muss die Lehr-
person zahlreiche Versuche unternehmen,
um mit diesen Schiilern/-innen in Kontakt
zu kommen — und wird dabei oftmals ab-
gewiesen. Typisch fiir «herausfordernde»
Schiiler/-innen ist ja gerade, dass es ihnen
schwerfillt, angemessenes Beziehungsver-
halten zu zeigen. Das kann bei der Lehrper-
son schnell zu Enttiuschungen fiithren und
sie dazu verleiten, das Kind links liegen zu
lassen. Oder darauf zu setzen, es iiber Regeln
und Vereinbarungen fiihren oder beeinflus-
sen zu konnen. Diese Hoffnung erfiillt sich
aber so gut wie nie. Warum?

Bei «herausfordernden» Schiilern/-in-
nen muss die Lehrperson besonders hiufig
eingreifen, zurechtweisen, ermahnen usw.
All diese Kontakte erlebt der Schiiler oder
die Schiilerin als krinkend. In der Folge
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riicken sie emotional von der Lehrperson
ab. Im Extremfall ist er oder sie schliesslich
gegen alles, was die Lehrperson tut und vor-
schldgt. Und dann niitzen auch Regeln und
Vereinbarungen nichts mehr.

Es gibt eigentlich nur eine Moglichkeit,
um das zu vermeiden: immer wieder gedul-
dig und in vielfiltiger Form den Kontakt zu
diesen Schiilern/-innen suchen. Das ist oft
Schwerstarbeit.

Herr Cavelti lisst einen «herausfordern-
den» Schiiler, der gut Witze erzihlen kann,
hin und wieder vor der Klasse seine Kiinste
vorfiihren. In einer Datei hilt er die Hob-
bys, Stirken und positiven Seiten seiner
Schiiler/-innen fest. Und an dem Tag, als

Tarek zum ersten Mal seine Hausaufgaben

Christoph Eichhorn

dabei hat, ruft er nach Riicksprache mit ihm
kurz dessen Eltern an und teilt mit: «Ich
habe positive Nachrichten fiir Sie. Heute hat
Tarek seine Hausaufgaben gemacht.» Und
nach der Stunde behilt er Tarek noch kurz
zuriick und fragt ihn: «Tarek, wie hast du
das mit deinen Hausaufgaben so gut hin-
gekriegt?» Und danach: «Schaffst du das fiir
morgen auch so gut?»

Regeln sind ein unverzichtbares Instru-
ment der Unterrichtsgestaltung — aber nur
unter der Voraussetzung, dass die Beziehung

stimmt.

Kinder - Leidtragende schwierigs-
ter Familienverhiltnisse
«Herausfordernde» Schiiler/-innen
verhalten sich nicht aus einer bewussten
Entscheidung heraus unkooperativ oder
provokativ, sondern weil ihnen keine al-
ternativen Verhaltensweisen zur Verfiigung
stehen. Wenn sie gegentiber ihrer Lehrper-
son misstrauisch oder aggressiv auftreten, so
meist wegen entsprechender Erfahrungen in




ihrer Familie. Aber dafiir, wie ihre Eltern sie
erziehen, konnen sie nichts.

Konnte es also nicht sinnvoll sein, sie
vielleicht zum ersten Mal in ihrem Leben be-
friedigende und von Wertschitzung getra-
gene Beziehungen erleben zu lassen? Wenn
es Thnen gelingt, zu diesen Schiilern/-innen
eine Vertrauensbeziehung aufzubauen, dann
sind Sie oft der einzige Lichtblick im Leben
dieser Kinder. Wir wissen von den Studien
aus der Resilienzforschung, wie wichtig das
ist. Wenn Kinder in Familien aufwachsen,
in denen die Eltern oft streiten, keine Liebe
vorhanden ist, ein Vater gewalttitig gegen-
tiber seiner Frau ist und das Kind Todes-
angst aussteht oder wenn eine Mutter wegen
einer depressiven Erkrankung sich nicht um
die elementarsten Bediirfnisse ihrer Kinder
kiimmern kann, dann kann guter Kontakt
zur Lehrperson diesen Kindern entschei-
dend dabei helfen, diese traumatischen Er-
eignisse relativ unbeschadet zu tiberwinden.

Und was brauchen diese Kinder am
dringendsten? Vor allem eine von Wert-
schitzung und Akzeptanz getragene Bezie-
hung. Natiirlich bedeutet das nicht, dass
diese Kinder alles diirfen. Natiirlich sollen
sie lernen, so wie die anderen Kinder auch,
Regeln einzuhalten und andere mit Respekt
zu behandeln. Auch das konnen sie lernen.
Mit einer Lehrperson, die ihnen geduldig
und einfiihlsam konsequent dabei hilft.

Klassenregeln -
einige grundlegende Hinweise
Klassenregeln sollten wenn méglich
von den Schulhausregeln abgeleitet sein
und von allen dieselbe Klasse unterrich-
tenden Lehrpersonen tiberwiegend geteilt
werden. Warum? Wenn sich alle Lehrper-
sonen einer Klasse fur die Einhaltung der-
selben Regeln engagieren, dann vermittelt
das den Schiilern/-innen, dass diese Regeln
wirklich sehr wichtig sein miissen. Warum
sonst sollten sich alle Lehrpersonen so da-
fiir einsetzen? Ausserdem gibt es den Schii-
lern/-innen Sicherheit, wenn sie klar wissen,
was ihre Lehrpersonen von ihnen erwarten.
Es ist im Prinzip wie in der Familie:
Wenn die Mutter dem Kind etwas verbietet,
der Vater es aber erlaubt, dann stellt sich das
Kind natiirlich gegen seine Mutter — denn
die verbietet ihm ja etwas. Die Haltung des
Vaters erschwert es also der Mutter zu er-
ziehen. In der Schule entwickelt sich eine
dhnliche Dynamik, wenn Lehrpersonen der
gleichen Schule unterschiedlich auf Regel-
verstosse ihrer Schiiler/-innen reagieren.
Eine Lehrperson ist immer auch Vorbild

—und was die Einhaltung von Regeln angeht,
ganz besonders. Wer respektvolles Verhalten
von seinen Schiilern/-innen erwartet, darf
kein Kind vor der Klasse blossstellen oder
der Licherlichkeit preisgeben. Wer Ordnung
erwartet, sollte seiner Klasse auch ein geord-
netes Klassenzimmer prasentieren.

Gefahrlicher Regelblick

Die Diskussion von Regeln ist untrenn-
bar mit Konsequenzen verkniipft. Zu Recht,
denn ohne Konsequenzen bei Regeliibertritt
haben Regeln keinen Sinn.

Diese Sichtweise birgt aber die Gefahr,
dass Lehrpersonen ihren Fokus tiberwie-
gend auf Regelverstosse richten, die ihnen
dadurch auch immer mehr ins Auge fallen.
Klar, dass sie dann auch immer mehr mit
Konsequenzen reagieren.

Das belegt auch die bekannte Studie von
Bennet und Smilanich (1995): Lehrperso-
nen, die Storungen vorbeugen, verwenden
nur 1 bis 3,5 Prozent ihrer Unterrichtszeit
auf Disziplinierung. Wenn hingegen die
Lehrperson tiberwiegend auf Stérungen
reagiert, verwendet sie 7 bis 18,5 Prozent
ihrer Titigkeit mit Disziplinieren. Bei einer
12-jihrigen Schulzeit hitte die eine Klasse
nicht nur rund zwei Jahre mehr Unterrichts-
zeit als die andere, auch die Beziehungen
zwischen Lehrperson und ihren Schii-
lern/-innen erodiert unter diesem aufs St6-
ren gerichteten Fokus.

Positives Verhalten belohnen -

statt Storen bestrafen
Menschliches Verhalten ist bedeutend

leichter tiber Beziehung und Lob zu beein-
flussen als iiber Strafe. Das hat sich auch

Herr Schnyder tiberlegt und seinen Unter-

richt entsprechend angelegt. Zum Beispiel

mit einer grossen Tafel vorne im Klassen-
zimmer, worauf Komplimente notiert wer-
den. Dort notiert er besonders positives

Verhalten, wie z.B.:

—  «Schoén, Mohamed, wie du Carla am
Reck geholfen hast.»

- «Toll, wie ruhig ihr alle heute aus der
grossen Pause zuriick ins Klassenzim-
mer gekommen seid.»

— «Heute hat der Wechsel vom Kreis an
den Platz prima geklappt. Ihr wart ruhig,
seid direkt an euren Platz gegangen und
habt schnell mit der Aufgabe begonnen
— strengt euch weiter so gut an.»
Damit macht er positives Verhalten en

passant fiir alle attraktiv — ohne grossen Auf-

wand. Und je zielgerichteter und detaillierter
sein Feedback ist, desto besser. Denn dann

verstehen seine Schiiler/-innen besser, was
ihre Lehrperson von ihnen erwartet.

Positives Verhalten anhand
von Filmsequenzen aus dem
Unterricht fordern

Herr Schnyder hat eine Kamera im Klas-
senzimmer aufgestellt. Sie nimmt alles auf,
was in der Klasse geschieht. Er wihlt die
Sequenzen aus, in denen sich seine Schiiler/
-innen besonders angemessen verhalten, und
fuhrt diese Ausschnitte seinen Schiilern/-in-
nen vor. Natiirlich ist dabei Ausgewogenheit
oberstes Prinzip. Alle Schiiler/-innen — ganz
besonders auch die «herausfordernden» —
missen in diesen Filmsequenzen mit posi-
tivem Verhalten prisent sein.

Mit den Filmsequenzen kann die Lehr-
person ihren Schiilern/-innen im Detail zei-
gen, was die Klassenregeln genau beinhalten
und was sie von ihrer Klasse erwartet. Wie
z.B. bei der Klassenregel «einander ausre-
den lassen». Herr Schnyder zeigt einfach
entsprechende Filmausschnitte. Weitere
Vorteile sind:

— Schiiler/-innen konnen sich von ihrer
guten Seite zeigen — das macht sie stolz.
— Positive Filmausschnitte sind eine her-

vorragende Kontaktmoglichkeit fiir die
Lehrperson in Bezug auf «herausfor-
dernde» Schiiler/-innen. Sie ermdogli-
chen es der Lehrperson, Anerkennung
und Komplimente zu geben. Oder zu
fragen: «Luigi, das war ja prima — wie
hast du das so gut geschafft?»

Alternativ dazu kann die Lehrperson
auch mit der ganzen Klasse den Film aus-
werten. Dann haben alle Schiiler/-innen die
Aufgabe, darauf zu achten, wer die Klassen-
regeln besonders gut einhilt.

Damit ist das Potenzial dieses Vorgehens
noch lingst nicht erschopft. Nach Riick-
sprache mit dem betroffenen Kind kann
die Lehrperson eine solche Filmsequenz
per MMS an dessen Eltern senden, z. B. mit
einem kurzen Kommentar, wie «Robin hilft
Jacqueline am Reck — toll, wie er das macht».
Das macht nicht nur Robins Eltern stolz,
sondern fordert deren positive Meinung
iiber die Lehrperson ihres Kindes. Das hilft
der Lehrperson ganz enorm, falls sie spiter
einmal wegen Disziplinschwierigkeiten Ro-
bins mit dessen Eltern Kontakt aufnehmen
muss.

Die Lehrperson kann den positiven
Effekt dieser Methode sogar noch weiter
verstarken, indem sie die positiven Beispie-
le besonders hervorhebt, wertschitzt und
«feiert». Herr Schnyder sagt: «Weil Robin
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Jaqueline so schon am Reck unterstiitzt hat,
dirft ihr euch fiir die letzten zehn Minuten
ein Spiel wiinschen — das verdankt ihr jetzt
Robin.» Alle Schiiler/-innen applaudieren,
Robin ist stolz und der Lehrer fordert da-
mit seine Beziehung zu Robin. Zudem hat
Robin, der vielleicht wegen seines «schwieri-
gen» Verhaltens auch ein Aussenseiter in
der Klasse ist, einen positiven Beitrag fiir
die ganze Klasse geleistet, was sicher seine
Integration fordert.

Klassenregeln einhalten -
Schwerarbeit fiir manche
Schiiler/-innen

In Bezug auf Klassenregeln ist es nicht
so wichtig, diese aufzustellen. Viel wichti-
ger ist, dass sich die Lehrperson um deren
Einhaltung kiimmert. Vor allem gleich zu
Beginn des Schuljahres, und zwar so diskret
wie moglich. Dabei macht auch hier der
Ton die Musik.

Kaum hatte Herr Schnyder mit seiner
Klasse iiber die neuen Klassenregeln gespro-
chen — und schon verstosst Harry dagegen.
Und jetzt? Soll Herr Schnyder gleich eingrei-
fen? Oder soll er darauf hoffen, dass es Harry
schon noch lernt? Classroom-Management
gibt darauf eine klare Antwort: Sofort ein-
greifen —bevor sich schlechte Gewohnheiten
ausbilden.

Wenn nur ein einziges Schulkind den
Klassenregeln ablehnend gegeniibersteht,
dann besteht die erhebliche Gefahr, dass
seine Haltung auf andere Schiiler/-innen
ausstrahlt. Eine sehr kritische Situation.

Deshalb achtet Herr Schnyder sorgfiltig
darauf, welche Schiiler/-innen den Regeln
kritisch gegeniiberstehen oder sie sogar ab-
lehnen. Mit diesen Schiilern/-innen fiihrt er
Einzelgespriche, um sie vom Sinn der Regeln
zu iiberzeugen. Da er diese Schiiler/-innen
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gewinnen will, legt er besonderen Wert auf
eine positive Gesprachsatmosphire.

So auch im Gesprich mit Roberto, der
ein leidenschaftlicher Fussballer ist. Mit ihm
bespricht er, welche Regeln es im Fussball gibt
und warum sie nétig sind. Oder wie das Spiel
aussehen wiirde, wenn es dort keine Regeln
gibe. Dadurch ist es ihm gelungen, Roberto
den Sinn der Klassenregeln nahezubringen.

Klassenregeln festigen

- einige Anregungen

— Besprechen Sie die Regeln gleich zu Be-
ginn des Schuljahres mit Thren Schi-
lern/-innen, damit sich keine ungiins-
tigen Gewohnheiten entwickeln.

— Beziehen Sie Thre Schiiler/-innen ein,
z.B. was ist notig, dass ihr euch in der
Klasse wohl fiihlt?

—  Etwa funf Regeln sind ausreichend.

—  Die Regeln sollten sich auf die hiufigsten
Storungen beziehen.

- Sprechen Sie die Regeln sofort zu Beginn
des Schuljahres mit denjenigen Eltern
ab,

+ die der Schule kritisch gegentiberstehen

* deren Kinder besonders «herausfor-
dernd» sind

* die bildungsfern sind.

Mehr dazu finden Sie in «Eltern — die wich-
tigsten Partner von Lehrpersonen» («die
neue schulpraxis», 6/7, 2011, S. 4-8).

— Lassen Sie Eltern und Schiiler/-innen
die Regeln unterschreiben.

— Jede/-r Schiiler/-in notiert die Klassen-
regeln auf der ersten Seite des Hausauf-
gabenheftes.

— Dort notieren die Kinder auch: «Wel-
che Vorteile hat es fir mich, wenn ich
die Regeln einhalte?» Dieses Thema be-
spricht die Lehrperson natiirlich zuvor
in Kleingruppenarbeit mit der Klasse.

— Esistsinnvoll, wenn bei allen Lehrperso-
nen einer Klasse moglichst die gleichen
Regeln gelten.

— Bei Ermahnungen auf die Regel hinwei-
sen.

— Zu Beginn der Unterrichtsstunde an die
Regeln erinnern. Diese Aufgabe kann
beispielsweise vom sogenannten Re-
gelsprecher iibernommen werden. Es
ist hierbei sinnvoll, sehr friih vor allem
auch die «schwierigen» Schiiler/-innen
einzubeziehen.

— Aufsatzwettbewerb in der Schulzeitung
zu Themen wie:

* Was ich davon habe, dass es in unserer
Klasse Klassenregeln gibt.

* Warum ich Klassenregeln wichtig fin-
de.

* Wie ich es mir vornehme, die Klassen-
regeln einzuhalten.

* Welche Hindernisse es mir schwer ma-
chen, mich an die Regeln zu halten
—und warum ich es trotzdem schaffe.

* Was ich davon habe, wenn ich mit
meinen Mitschiilern/-innen gut aus-
komme und welche Rolle Regeln dabei
spielen.

* Wie ich meinen Mitschilern/-innen
helfe und sie unterstiitze.

* Altere Schiiler/-innen schreiben natiir-
lich tiber anspruchsvollere Themen:
Regeln: Notiges Ubel oder der Kit un-
serer Gesellschaft?

* Diskutieren Sie das Spannungsfeld
zwischen individueller Freiheit und
dem notwendigen Befolgen von Regeln
und Gesetzen. Welche Konsequenzen
ergeben sich daraus fur das Zusam-
menleben in der Klasse?

* Wie weit muss eine Gemeinschaft, wie
unsere Klasse, individuelle Spielrdume
durch Regeln einschrinken und wie
weit kann sie diese zugestehen?

* Wo liegen fiir uns die Grenzen indivi-
dueller Freiheit?

Thre Schiiler/-innen lernen Regeln so dhn-
lich wie Englisch: indem Sie diese immer
wieder in Erinnerung rufen und den Kin-
dern so die Moglichkeiten geben, die Regeln
zu lernen.

Mit abgestuften Konsequenzen
reagieren

Konsequenzen sind der letzte Schritt im
Classroom-Management — nicht der erste.
Aber natirlich kommt keine Lehrperson
ohne sie aus. Ein ausgefeiltes Konsequen-
zensystem ermdglicht der Lehrperson, dif-
ferenziert und angemessen zur Schwere der
Storung zu reagieren.

Folgende Konsequenzen sind maoglich:

—  Uberlegen, ob Ignorieren moglich ist —
manchmal hilft schon das.

- Blickkontakt mit dem stérenden Kind
aufnehmen. Aber nicht nur fiir den
Bruchteil einer Sekunde, sondern so,
dass das Kind realisiert: «Die Lehrper-
son hat mich jetzt im Blick. Wenn ich
noch einmal store, wird sie vermutlich
eingreifen.»

—  Wenn das nicht hilft, in die Nihe des
Kindes gehen. Und zwar am besten so
unauffillig, dass der Rest der Klasse



nichts davon bemerkt. Warum? Damit
vermeidet die Lehrperson, die Storung
unnotig aufzublihen. Ausserdem ver-
meidet sie mit diesem Vorgehen, das
storende Kind vor seinen Klassenkame-
raden blosszustellen.

Bei Julian angekommen, fliistert ihm

Herr Schnyder zu: «Julian, bitte bear-

beite die Aufgabe auf Seite 8»; statt zu

sagen: «Sei jetzt endlich ruhig» oder:

«Hor endlich auf mit Storen», ist es also

hilfreicher, dem Schiiler kurz, klar und

hoflich mitzuteilen, was er tun soll. Und
ihn dabei anzuschauen. Damit signali-
siert Herr Schnyder Prisenz und gibt
seiner Forderung Nachdruck. Natiirlich
rechnet er damit, dass Julian versucht,
ihn in eine Diskussion zu verwickeln,
indem er z.B. sagt: «Ich wollte ja gerade
anfangen» oder: «Ich muss nur noch
schnell meinen Bleistift spitzen». Eine
gute Reaktion besteht darin, darauf gar
nicht einzugehen, sondern einfach den

Blickkontakt zum Kind beizubehalten.

Lange Erklirungen oder Debatten sind

in dieser Situation aus mehreren Griin-

den kontraproduktiv:

* Der Schiiler, die Schiilerin weiss, was
zu tun ist.

* Die Lehrperson verwissert ihre For-
derung.

* Sie bliht die bereits vorhandene Sto-
rung noch weiter auf.

* Es geht jetzt einzig und allein darum,
dass der Schiiler, die Schiilerin zu ar-
beiten beginnt.

Damit ist es natiirlich noch lingst nicht

getan. Herr Schnyder beobachtet jetzt

sorgfiltig, ob Julian auch wirklich seiner

Forderung nachkommt. Denn manche

Schiiler/-innen tun nur so, als ob sie

kooperieren wiirden, um ihre Lehrper-

son schnell wieder loszuwerden. Herr

Schnyder bleibt also so lange dran, bis

Julian auch wirklich zu arbeiten be-

ginnt.

Jetzt achtet Herr Schnyder genau auf

Anzeichen, die ihm vermitteln, dass

Julian zu kooperieren beginnt. Und

reagiert dann sofort mit einer kurzen

Anerkennung. Indem er beispielsweise

freundlich sagt: «Danke, Julian, schon.»

Damit signalisiert er ihm, dass er sein

Bemiihen wahrgenommen hat und

schitzt.

Anerkennung, Lob und Komplimen-

te sind also zentraler Bestandteil jedes

Konsequenzensystems. Denn damit for-

dert die Lehrperson zum einen die Ko-

operationsbereitschaft des Kindes und
erneuert zum anderen die Beziehung zu
ihm, die ja durch die Zurechtweisung,
die das Kind erfahren hat, ein Stiick
weit beeintrichtigt worden ist. Denn
niemand schitzt es, ermahnt zu werden.

— Nachdem Julian mit seiner Arbeit be-
gonnen hat, wirft Herr Schnyder jetzt
einen Blick auf die gesamte Klasse, um
zu sehen, ob auch wirklich alle ande-
ren Schiiler/-innen mit ihrer Aufgabe
begonnen haben. Denn méglicherwei-
se ist schon erste Unruhe entstanden,
weil die Schiiler/-innen Herrn Schnyder
in der Zeit, wihrend der er sich Julian
zuwenden musste, nicht mehr richtig
wahrgenommen haben. Hier will er jetzt
sofort gegensteuern, bevor sich weitere
Unruhe ausbreitet.

— Und wenn das alles nicht geholfen hat?
Dann fliistert er Julian zu: «Ich mochte
dich nach der Stunde sprechen.» Auch
das wieder so diskret wie moglich.

— Aber was, wenn Julian darauf immer
noch nicht reagiert? Dann kann Herr
Schnyder z. B. eine Warnkarte auf Julians
Tisch legen. Dort steht: «Wenn du dich
ab jetzt an die Regeln hiltst, werde ich
deine Eltern nicht anrufen.»

—  Sofern das immer noch nicht hilft und
Julian bereits seit einiger Zeit mit erheb-
lichem Storverhalten auffillt, dann ruft
er jetzt sofort nach Unterrichtsschluss
Julians Eltern an. Und zwar bevor Julian
zu Hause seine Sicht der Dinge darlegen
kann. Denn was sollte Herr Schnyder
sagen, wenn Julian sich zu Hause be-
schwert: «Ich hab mich heute dauernd
gemeldet, aber Herr Schnyder hat mich
kein einziges Mal aufgerufen.» Selbst
wenn davon kein Wort wahr ist, sind
Julians Eltern geneigt, ihm zu glauben.
Und sofort wird das Gesprich mit Ju-
lians Eltern fiir Herrn Schnyder enorm
schwierig. Schiiler/-innen verfiigen zu
Hause tiber ein Informationsmonopol
dariiber, was in der Schule geschieht.
Darum ist Elternarbeit so wichtig.

Eine Variante ist das Time-out, das aus
Platzgriinden hier nicht besprochen wer-
den kann.

Bei Regeliibertritten richtig
intervenieren

Strategien gegen Regeliibertritte legen
Sie am besten vor Beginn des Schuljahres
fest — gemeinsam im Schulhausteam. Zum
Beispiel:

— Ruhig bleiben und ruhig reagieren.

— Schnell reagieren.

— Bereits bei kleinen Storungen interve-
nieren: Andernfalls besteht die Gefahr,
dass sich eine kleine Storung ausbrei-
tet. Wenn die Lehrperson nicht schnell
reagiert, konnen das die stérenden
Schiiler/-innen auch als Erlaubnis fiir
weiteres Storen auffassen — oder als
Schwiiche bzw. Hilflosigkeit ihrer Lehr-
person. Das ladt sie dazu ein, in Zukunft
die Grenzen noch weiter auszutesten.

— Diskret intervenieren: Die Intervention
der Lehrperson geht nur das betroffene
Kind etwas an — alle anderen sollen da-
von so wenig wie moglich bemerken.

— Schiiler/-in kurz und klar anweisen, was
er oder sie tun soll: «Tarek, bearbeite die
Aufgabe auf Seite 8.»

— Konsistent reagieren, d. h. bei jeder Sto-
rung: Wenn eine Lehrperson auf einen
Regeliibertritt mal reagiert und ein an-
dermal nicht, wissen die Schiiler/-innen
nicht, was wirklich gilt.

- Angemessen reagieren: Bei kleinen Ver-
stossen — kleine Konsequenz.

Storende Schiiler/-innen und unsoziales
Verhalten in der Klasse bedeuten zwar auch,
auf Regeln und Konsequenzen zu setzen.
Erfahrungsgemass ist es aber ebenso wichtig,
die Beziehung zu den Kindern zu pflegen,
Grundsitze des Classroom-Managements
zu beachten und sich fiir ein gutes Klassen-
klima zu engagieren. [ ]

Autor

Christoph Eichhorn arbeitet als Schulpsychologe in Graubtin-
den mit den Schwerpunkten Lehrergesundheit und Class-
room-Management; www.classroom-management.ch

Fotos
Sie zeigen, dass es {iberall Regeln gibt, wo Menschen zusam-
menleben (Andi Zollinger).
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In welches Museum gehen wir?

Art der Ausstellung

Sonderausstellung:

ort Museum/Ausstellung
Aarau Naturama Aargau
Bahnhofplatz

Tel. 062 832 72 24

www.naturama.ch

Burgdorf
Platanenstrasse 3

3401 Burgdorf

Tel. +41 34 421 40 20
Fax +41 34 421 40 21

Freier Eintritt far
Schulklassen

Museum Franz Gertsch
Kunst sehen und verstehen

CO2 - Lebenselixier und Klimakiller

Schulraum mit Unterrichtsangeboten:

- Einfache Experimente
- Arbeitsmaterialien und Spiele
- Schuldokumentation

Fiihrungen (kostenpflichtig)
auf Anmeldung

Werkbetrachtung fiir Schulklassen
Interaktive Fuhrung durch die aktuellen
Ausstellungen

(1V2 Std. CHF 250.-)

Aktuelle Ausstellungen unter:
www.museum-franzgertsch.ch

Werkstatt fiir Schulklassen

Fuihrung durch die aktuellen Ausstellungen,
anschliessend Workshop zu Franz Gertsch

oder zu den aktuellen Ausstellungen

zeitgenossischer Kunst im Workshop-Raum

(2 Std. CHF 300.-).

UNSERE INSERENTEN BERICHTEN

Datum

25. Mai 2012
bis
3. Februar 2013

ganzes Jahr
(nach Termin-
vereinbarung)

Offnungszeiten

Di-So 10-17 Uhr
Anmeldung in jedem
Fall erforderlich!

Fur Schulen:
Museum und
Schulraum Di—Fr ab
8.15 Uhr

Mi—Fr 10-18 Uhr
Sa/So 10-17 Uhr

Fossil Art - Urzeitliche Lebensspuren zum Anfassen
Sonderausstellung, 19. November 2012 bis 12. Mai 2013

So schén kann Wissenschaft sein! Auf den Spu-
ren der Zeit geht es weit zurlick in der Erdge-
schichte: focusTerra — ETH Ziirich zeigt urzeitli-
che Lebensspuren und Sedimentstrukturen, die
aufgrund ihrer Schonheit einem versteinerten
Kunstwerk gleichen.

Die internationale Wanderausstellung «Fos-
sil Art» zeigt in iiberwiltigender Asthetik
und Formenvielfalt faszinierend genaue
Abgiisse seltener Gesteinsplatten aus fiinf
Kontinenten. Diese Schonheit hat focusTer-
ra allen zugénglich gemacht: Erstmals konnen
die reliefartigen Gesteinsplatten auch angefasst
werden. Ergdnzende taktile Exponate erkldren
die Entstehung der Spuren und laden zum Sel-
berentdecken ein.

Taktile Workshops und Fiihrungen

Fiir Schulklassen und Gruppen konnen taktile
Workshops (dienstags und donnerstags) oder
Fihrungen durch die Sonderausstellung ge-
bucht werden. Tauchen Sie ein in die Erdge-
schichte und erleben Sie, mit den Handen zu
sehen!

Offentliches Angebot

Zusétzlich bieten wir regelmassig freie, offent-
liche Workshops und Fiihrungen an. So geben
wir zum Beispiel sonntags iiber Mittag (12 Uhr)

eine kurze Einfiihrung in die Sonderausstellung.
Weitere Informationen und das gesamte Angebot
finden Sie auf unserer Homepage:
http://www.focusterra.ethz.ch/museum/
special/fossilart

Wir freuen uns auf Ihren Besuch!

focusTerra — ETH Ziirich
Gebaude NO

Sonneggstrasse 5

8006 Ziirich

Telefon: 044 632 62 81
info_focusterra@erdw.ethz.ch
www.focusterra.ethz.ch
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O Unterrichtsvorschlag

Textverstdndnis im 2./3. Schuljahr

Arbeitsheft zu «Pinocchio»

Unser analog aufgebauter Beitrag in Heft 5/12 zum kleinen Gespenst fand derart
grossen Anklang, dass wir hier nachdoppeln. Offenbar sind in den Schulhdusern doch
noch etliche Lesebiicher «Drei Schritte» vorhanden. Wem diese fehlen, findet den

Text nachfolgend beim Beitrag. Erschienen ist der Ausschnitt in «Drei Schritte»,

(Seite 9 bis 12) im Lehrmittelverlag des Kantons Ziirich und in der ilz 1984. Der Aufbau
mit dem Aufgabenbiichlein ermdglicht individuelles Vorgehen. Schwichere Leser
kénnen mit der Lehrkraft (Teamteaching nutzen!) in kleinen Gruppen arbeiten

(Text zum besseren Verstidndnis vorher einmal vorlesen!). Gini Brupbacher

Pinocchio

Dieses Biichlein gehort:
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Losungen Pinocchio

A1l

(1 Geppetto wohnt im ersten Stock.

M Geppetto wohnt zu ebener Erde.

J In seinem Zimmer befinden sich: ein alter Stuhl,
ein neues Bett und ein ganz wackeliger Tisch.

1 In seinem Zimmer befinden sich: ein alter Stuhl,
ein schlechtes Bett und ein stabiler Tisch.

™ In seinem Zimmer befinden sich: ein alter Stuhl,
ein schlechtes Bett und ein ganz wackeliger Tisch.

A7
Lies im Text nach und beantworte die Fragen.

1. Was nimmt Pinocchio Geppetto weg, kurz nachdem er
Hénde hat?
Er nimmt ihm die Periicke weg.
2. Wer kann Pinocchio schlussendlich aufhalten
und Geppetto zuriickgeben?
Ein Polizist kann Pinocchio aufhalten.

™ An die Wand ist ein Kamin mit einem brennenden 3. Warum kann Geppetto den Pinocchio zur Strafe nicht
Feuer gemalt. an den Ohren ziehen?
(1 An der Wand brennt ein echtes Feuer im Kamin. Er hat vergessen, die Ohren zu schnitzen.

A2 A8
Bild individuell Periicke Haarersatz
A3 wehmiitig traurig
Oben: zwei Fragesétze aufschreiben spéttisch frech
Welchen Namen soll ich ihm geben? Respekt Achtung, Anerkennung, Ehrfurcht
Bose Holzaugen, warum seht ihr mich so an? Almosen Spende
verspotten auslachen
Unten: zwei Ausrufesétze notieren Taugenichts ——

Hor auf zu lachen!
Hér auf zu lachen, sag ich dir noch einmal!

A4

Was schnitzt Geppetto der Reihe nach?

Lies nach im Text und nummeriere dann.

1. Haare, 2. Stirn, 3. Augen, 4. Nase, 5. Mund, 6. Kinn,
7. Hals, 8. Schultern, 9. Bauch, 10. Arme, 11. Hande,
12. Beine, 13. Fiisse

A5
Bild individuell, anschreiben der Korperteile

A6
Ubermale die 20 Nomen braun, 19 Verben blau und
2 Adjektive gelb.

Pinocchio hatte steife Beine und konnte sich nicht
bewegen, und Geppetto fiihrte ihn an der Hand,

um ihn zu lehren, einen Schritt nach dem andern zu
machen. Als die Beine ihre Steife verloren hatten,
begann Pinocchio von selbst im Zimmer hin und her zu
laufen, bis er durch die Haustiir schliipfte, auf die
Strasse sprang und fortlief.

Der arme Geppetto rannte hinter ihm her, ohne ihn
einholen zu kénnen, weil dieser Spitzbube von einem
Pinocchio hiipfte wie ein Hase, und seine Holzfiisse
klapperten so auf dem Strassenpflaster, dass sie ein
Gepolter machten wie zwanzig Paar Holzschuhe.
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Carlo Collodi

Geppetto beginnt sein hélzernes Biibchen
anzufertigen und gibt ihm den Namen «Pi-
nocchio». Erste Streiche des Holzbiibchens.

Geppettos Wohnung war ein Zimmerchen zu
ebener Erde, das sein Licht von einem Ver-
schlag unter der Treppe erhielt. Die Einrichtung
konnte nicht einfacher sein: ein alter Stuhl, ein
schlechtes Bett und ein ganz wackliger Tisch.
An der hinteren Wand sah man einen kleinen
Kamin, in dem Feuer brannte; aber das Feuer
war nur gemalt, und neben dem Feuer war
ein Topf gemalt, der lustig kochte und aus
dem eine Dampfwolke stieg, die wirklich wie
Rauch aussah.
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Sofort, nachdem Geppetto ins Haus ein-
getreten war, nahm er sein Werkzeug und
begann an einer Holzpuppe zu schnitzen und
zu arbeiten.

«Welchen Namen soll ich ihm geben?» sag-
te er zu sich selbst. «Ich will ihn «Pinocchio»
nennen. Dieser Name wird ihm Gliick brin-
gen. Ich habe eine ganze Pinocchio-Familie
gekannt: Pinocchio der Vater, Pinocchia die
Mutter und Pinocchi die Kinder, und allen
ging es gut. Der reichste unter ihnen bettelte
um Almosen.»

Als er den Namen fiir seinen Holzbuben
gefunden hatte, begann er mit Feuereifer zu
arbeiten: zuerst schnitzte er ihm die Haare,

dann die Stirn und dann die Augen. Kaum
hatte er die Augen fertig, stellt euch sein Er-
staunen vor, als er bemerkte, dass sie sich
bewegten und ihn anstarrten.

Geppetto, der sich so von den zwei hol-
zernen Augen angestarrt sah, nahm es etwas
ibel und sagte in gereiztem Ton:

«BOse Holzaugen, warum seht ihr mich so
an?» Niemand antwortete.

Nach den Augen schnitzte er ihm die Nase,
aber kaum war sie fertiggeschnitzt, begann sie
auch schon zu wachsen und wuchs, wuchs
und wuchs, so dass sie in wenigen Minuten
zu einer Riesennase wurde, die nicht enden
wollte.

Der arme Geppetto bemiihte sich, etwas
davon abzuschneiden, aber je mehr er daran
schnitt und kiirzte, desto langer wurde die
freche Nase.

Nach der Nase machte er ihm den Mund.
Der Mund war jedoch noch nicht ganz fertig,
da fing er sofort an zu lachen und ihn zu
verspotten.

«Hoér auf zu lachen!», sagte Geppetto ge-
krankt; aber es war, als sprache er gegen eine
Wand.

«Hor auf zu lachen, sage ich dir noch ein-
mal'», schrie er mit drohender Stimme. Da
horte der Mund auf zu lachen, aber er streckte
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die Zunge heraus, so lang es ging. Um sich
in seinem Werk nicht stéren zu lassen, tat
Geppetto, als ob er es nicht bemerke, und
arbeitete weiter.

Nach dem Mund schnitzte er ihm das Kinn,
dann den Hals, die Schultern, den Bauch, die
Arme und die Hande.

Kaum hatte er die Hande fertig, da fiihlte
Geppetto, wie ihm seine Periicke vom Kopf
gezogen wurde. Er schaute herauf, und was
sah er?

Er sah seine gelbe Periicke in den Handen
des Holzbiibchens.

«Pinocchio! ... Gib mir sofort meine Periicke
wiederl»

Aber anstatt ihm die Periicke wiederzuge-
ben, setzte Pinocchio sie sich selbst auf den
Kopf und erstickte fast darunter.

Bei diesem frechen und spoéttischen Be-
nehmen wurde Geppetto so traurig und weh-
muitig, wie er es noch nie in seinem Leben
gewesen war. Er wandte sich an Pinocchio
und sagte:

«Taugenichts von einem Sohn! Du bist noch
nicht einmal fertig und fangst schon an, keinen
Respekt vor deinem Vater zu haben. Schlimm,
mein Junge, schlimm!» Und er wischte sich
eine Trdne ab. Es blieben noch die Beine und
die Fiisse zu schnitzen.

Als Geppetto die Fiisse gerade fertig hatte,
landete auch schon ein Fusstritt auf seiner

I
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Nasenspitze. «Das geschieht mir recht!» sag-
te er da zu sich selbst. «Ich hatte eher daran
denken sollen! Jetzt ist es zu spat!»

Dann nahm er den Holzbuben unter den
Arm und stellte ihn auf die Erde, auf den
Fussboden des Zimmers, um ihm das Laufen
beizubringen.

Pinocchio hatte steife Beine und konnte
sich nicht bewegen, und Geppetto fiihrte ihn
an der Hand, um ihn zu lehren, einen Schritt
nach dem anderen zu machen.

Als die Beine ihre Steife verloren hatten,
begann Pinocchio von selbst im Zimmer hin
und her zu gehen und zu laufen, bis er durch
die Haustiir schlipfte, auf die Strasse sprang
und fortlief.

Der arme Geppetto rannte hinter ihm her,
ohne ihn einholen zu kdnnen, weil dieser
Spitzbube von einem Pinocchio hiipfte wie
ein Hase, und seine Holzfiisse klapperten so
auf dem Strassenpflaster, dass sie ein Gepolter
machten wie zwanzig Paar Holzschuhe.

«Haltet ihn! Haltet ihn!», schrie Geppetto.
Aber die Leute, die auf der Strasse waren und
dieses holzerne Biibchen sahen, das schnell
wie ein Berberhengst lief, blieben wie gebannt
stehen und lachten, lachten und lachten, wie
man es sich nicht vorstellen kann.

Gliicklicherweise tauchte schliesslich ein
Polizist auf, der, als er den ganzen Larm hor-
te, glaubte, es handele sich um ein junges
Pferd, das seinem Herrn ausgerissen ware. Er
pflanzte sich mutig mit gespreizten Beinen in
der Mitte der Strasse auf, fest entschlossen,
es aufzuhalten, um Schlimmeres zu verhiten.

Aber als Pinocchio von weitem den Poli-
zisten bemerkte, der die ganze Strasse ver-
sperrte, versuchte er ihn zu Giberrumpeln und
zwischen seinen Beinen hindurch zu entkom-
men. Dies misslang ihm jedoch.

Der Polizist, ohne einen Fuss von der Stelle
zu rihren, ergriff ihn fein sauberlich bei der
Nase (es war eine Riesennase, die eigens
dafiir geschaffen schien, um von Polizisten
geschnappt zu werden) und gab ihn in Gep-
pettos Hande zuriick. Dieser wollte ihn zur
Strafe tiichtig an den Ohren ziehen. Aber stellt
euch vor, wie erstaunt er war, als er die Oh-
ren suchte und sie nicht finden konnte, und
wisst ihr, warum? Weil er im Eifer der Arbeit
vergessen hatte, sie ihm zu schnitzen.

Quelle: s
«Drei Schritte” ~ .
buch 3. Schuljah® -
2; Lehrminelverlaga“
Kantons ZH @i 7"
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Pinocchio A A
D

Kreuze die richtigen Satze an. M

[ Geppetto wohnt im ersten Stock.

A Geppetto wohnt zu ebener Erde.

1 In seinem Zimmer befinden sich: ein alter Stuhl, ein neues Bett
und ein ganz wackeliger Tisch.

1 In seinem Zimmer befinden sich: ein alter Stuhl, ein schlechtes
Bett und ein stabiler Tisch.

0 In seinem Zimmer befinden sich: ein alter Stuhl, ein schlechtes
Bett und ein ganz wackeliger Tisch.

1 An die Wand ist ein Kamin mit einem brennenden Feuer
gemalt.

d An der Wand brennt ein echtes Feuer im Kamin.

Pinocchio A A2
\’/\A‘

Zeichne hier Geppettos Zimmer und schreibe die Gegenstdnde an
(Stuhl, Bett, Tisch, Kamin, Feuer).
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Pinocchio

N A3
WA

am Satzende rot.

Zwischen der ersten und zweiten Zeichnung findest du zwei
Fragesdtze. Schreibe sie hier auf und ibermale das Fragezeichen

Nach der zweiten Zeichnung findest du zwei Ausrufesatze. Schreibe
sie hier auf und tibermale das Ausrufezeichen am Satzende rot.

Pinocchio

\%(\ Ad
S

Was schnitzt Geppetto der Reihe nach? Lies nach im Text und

nummeriere dann.

J Augen
d Hande
(1 Haare

J Nase

d Mund
1 Kinn
3 Stirn
1 Bauch

(1 Flsse

1 Hals
J Arme
1 Beine

A Schultern

14 die neue schulpraxis 122012




Pinocchio A A5
$

Zeichne hier Pinocchio und schreibe alle 13 Korperteile an, die
auf Seite 4 im Biichlein stehen.

Pinocchio *«% A A6
W

Ubermale die 20 Nomen braun, 19 Verben blau
und 2 Adjektive gelb.

Pinocchio hatte steife Beine und konnte sich nicht bewegen, und Geppetto
fiihrte ihn an der Hand, um ihn zu lehren, einen Schritt nach dem andern

zu machen. Als die Beine ihre Steife verloren hatten, begann Pinocchio von
selbst im Zimmer hin und her zu laufen, bis er durch die Haustiir schliipfte,
auf die Strasse sprang und fortlief. Der arme Geppetto rannte hinter ihm her,
ohne ihn einholen zu kénnen, weil dieser Spitzbube von einem Pinocchio
hiipfte wie ein Hase, und seine Holzfiisse klapperten so auf dem Strassen-
pflaster, dass sie ein Gepolter machten wie zwanzig Paar Holzschuhe.

Lies den Text nun zwei Personen laut vor.
1. 2.

die neue schulpraxis 122012 15



Pinocchio AN A7

WA

Lies im Text nach und beantworte die Fragen.

1. Was nimmt Pinocchio Geppetto weg, kurz nachdem
er Hande hat?

Er

2. Wer kann Pinocchio schlussendlich aufhalten und
Geppetto zuriickgeben?

3. Warum kann Geppetto den Pinocchio zur Strafe nicht an den
Ohren ziehen?

Er

NG
Pinocchio A A8
¥

Was bedeuten die folgenden Warter?
Ubermale zusammenpassende Wérter mit derselben Farbe.

Periicke Spende

wehmiitig frech

spottisch Achtung, Anerkennung, Ehrfurcht
Respekt auslachen

Almosen Faulenzer

verspotten Haarersatz

Taugenichts traurig

16 die neue schulpraxis 12]2012



die neue schulpraxis
Die didaktische Fachzeitschrift

dle neue schulpraxis
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Vorteile mit der neuen schulpraxis:

@ fiir Lehrpersonen aller Stufen ® Hausaufgaben-Tipps

® aktuelle Themen ® von Lehrern fiir Lehrer

® stufen- und facheriibergreifende Inhalte ® Beitrdge passend zu jeder Jahreszeit

® sinnvolle Ergdnzung zu bestehenden ® Arbeitsblatter sofort einsetzbar
Lehrmitteln ® Berufseinstiegshilfe fiir Studierende

die neue schulpraxis, Fiirstenlandstrasse 122, 9001 St. Gallen, Tel. 071 272 71 98, Fax 071 272 73 84
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O Unterrichtsvorschlag

Mathematik im 1. Schuljahr

Rechenhauser bauen

Diese «mathematische Bastelei» eignet sich gut fiir «<lange» Nachmittage.

Die Mischung von Rechnen, Ausschneiden und Kleben erlaubt jedem Kind, in
seinem eigenen Tempo zu arbeiten. Wer fertig ist, kann nach Belieben ausmalen,
dazuzeichnen oder schreibt eigene Rechnungen, die zu je einem Haus passen.
Irma Hegelbach

Als Orientierung dient, dass jedes Haus aus

jeweils fiinf Bausteinen besteht. Die Aufgabe == /: C::) o
kann auch in Partnerarbeit gelost werden. ol \\\ 5
Kind A schneidet fiinf Aufgaben aus, rechnet i % »
diese aus und gibt sie zur Kontrolle und zum L) ey . 4 ~ ﬂ
Aufkleben an Kind B. Nach fiinf Rechnun- ’s" i - *:' A (3 ' ==
gen wird jeweils gewechselt. [Loenaye N 0@ — e
0| oo ~ N e
< -
So sehen die geldsten Bldtter aus. /,\ - « 4 00 '\"
. 2 o~ 8% v 3 ) b <
) \ o358 &
Lo B [ are [ ] 2L
2+6 P8 I Je2 bl {445 | 1 245 L T40-0Y/ /MY 444
35| |45] [3-4 3] (30| [82] [83
9-4 247 40-6 | 4+2 | 14;3‘ 46| |61
40-2 '_?_';6_1. 5] 1341 g4l [3a] [3:2
8 g 4 6 7 10 5
] i - = ——
= e
| N—
74N - # /B
MINZZ7 /5 \—/ "\t A=
BN\ g -
H g
o Eoggl—|,, g2E
0 t
4
A7 A LT w
I * m m x> )] m m
18 A @ ) i ) “':-&- m
85 : E==3. - 346 2+8 4+4 10-4
- \‘0.‘3 8-3 L
6-3 o |[HH o5 EI 4+ Y ses | 0+8 f B 60
241 YL ; H 742 1= 347 147 93 |
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Stadt
2+1 | 4+5 | 1+7 | 83 | 3+7
S+2 | 2+8 | 443 | 545 | 10-7
4+4 | 6-3 1+5 | 10-1 | 343
10-4 | 10-3 | 6-1 6+1 | 10-5
9-4 | 1+9 | 85 | 4+6 | 9-3
6-0 | 10-2 | 2+3 | 1+8 | 8-1
742 | 2+6 | 3+6 5-2 | 0+8
Land
3+5 | 148 | 4+2 | 7-2 | 242
6-2 | 4+3 | 0+8 | 3+6 | 6-1
4+6 | 8-4 7-1 8+2 | 3+2
2+5 | 10-3 | 445 | 7-0 | 10-1
10-0 | 2+7 | 8-1 9-1 5+5
10-:2 | 145 | 95 | 3+3 | 10-6
4+1 | 246 | 2+4 | 3+7 | 8-3
e\ SN
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OO Unterrichtsvorschlag

Schulhausbesuch am Ziirichsee

Konkreter Projektunterricht
im ganzen Schulhaus

Auf den ersten Seiten schildert die Autorin, wie das ganze Schulhaus jeweils

am Montagmorgen von 8 bis 10 Uhr an Projekten gearbeitet hat. Im zweiten Teil

werden Materialien vorgestellt, die auch anderen Schulen bei der Vorbereitung helfen

konnen: Organisationsschema, Projektthemen, magliche Tatigkeiten, Interessen-

Fragebogen, Projektplanung. Ruth Thalmann

Wihrend der letzten zwei Jahre haben wir
in unserer Schuleinheit den Schwerpunkt
der Schulentwicklung auf die integrative
Begabungsforderung gelegt. Der folgende
Beitrag zeigt, nach welchem Konzept wir
gearbeitet und welche Erfahrungen wir da-
bei gemacht haben.

Weshalb hiess das Projekt
es «Montagsprojekt»?

Da dieses spezielle Projekt jeweils mon-
tags in den ersten beiden Lektionen statt-
fand, bekam es der Einfachheit halber den
Namen Montagsprojekt.

Begabungen fordern durch eigen-
stindiges Lernen und Arbeiten

Wir nahmen uns vor, das freie und
selbstdndige Arbeiten in unseren Klassen
vermehrt zu pflegen. Wir wollten die Kin-
der anleiten, sich eine Materie in eigener
Regie anzueignen, eine gute Gelegenheit,
eigene Ideen und Begabungen umzusetzen.
Die nétigen Arbeitsstrategien und Lern-
techniken mussten vermittelt werden. In
den unteren Klassen fing man mit kleinen
Schritten an, die grosseren Schiiler wurden
mit anspruchsvolleren Aufgaben betraut.

Wihrend eines Quintals im Jahr wur-
den bestimmte Klassen von zusitzlichen
Lehrkriften unterstiitzt, um projektartig
zu arbeiten.

Es war uns wichtig, dass die beteiligten
Lehrpersonen das Projekt an ihre Bediirf-
nisse und Stufen anpassen konnten. Die
Schulleiterin zog im Hintergrund die Fi-
den, mischte sich aber nie in die Detailge-
staltung ein. Das Ganze wurde somit stark
von der Basis getragen. Die Form dnderte

22 die neue schulpraxis 122012

jedes Quintal. Dieser Beitrag zeigt, wie wir
im Einzelnen gearbeitet haben und was fiir
Erfahrungen wir machten. Die Tipps konn-
ten weiteren Schuleinheiten helfen, etwas
Ahnliches aufzubauen.

Hinweis: Im 3. Quintal 2012 haben zwei
Kolleginnen im Rahmen des Montagsprojekts
(Thema «4 Elemente») Posten mit Experi-
menten zum Thema Luft zusammengestellt.
Anhand von Anweisungen und Fotos konnten
die Kinder selber Experimente durchfiihren.
Diese praktischen Anleitungen werden in
einer spiteren Nummer der «neuen schul-
praxis» erscheinen.

Organisation wihrend

der letzten zwei Jahre

Siehe: Organisationsschema — Einteilung der
Klassen fiir das Montagsprojekt

— Unsere Schuleinheit besteht aus 11 Klas-
sen, 4 davon sind Kindergirten.

— Die ersten beiden Montagslektionen
waren fiir das Projekt reserviert. In die-
ser Zeit durften auf dem Stundenplan
weder Turn- noch Handarbeitsstunden
angesetzt werden.

— Die Lehrpersonen konnten sich stufen-
weise entscheiden, in welchem Quin-
tal sie intensiv am Ziel «eigenstindiges
Lernen» arbeiten wollten (siehe 2. Spalte
Organisationsschema).

— Die zusitzlichen Lehrpersonen wih-
rend des Intensivquintals waren die
IF-Lehrperson, die Fachperson Begab-
tenforderung, die IS-Lehrperson und
die DAZ-Lehrpersonen (siehe 5. Spalte
Organisationsschema).

— Die Lehrpersonen machten ab, ob die

Arbeit mit der eigenen Klasse, mit

durchmischten Klassen oder in Gruppen
erfolgen sollte (siehe 3. Spalte Organisa-
tionsschema).

— Wenn an eigenstindigen Projekten gear-
beitet wurde, entschieden die Lehrper-
sonen, ob dies in Gruppen oder einzeln
geschehen sollte.

— Das Thema wurde vorgingig festgelegt
(siehe 4. Spalte Organisationsschema).
Oft war es ein Oberthema, das grossen
Spielraum bot. Die Themen der selbst
gewihlten Projekte an der Mittelstufe
ergaben eine bunte Themenpalette (sie-
he Zusammenstellung Projektthemen und
Produkte).

— Am Ende des Quintals wurden Prisen-
tationen oder ein Austausch gemacht,
zu der alle beteiligten Klassen und oft
auch Eltern eingeladen waren. Beispiel:
Zum Abschluss des Montagsprojekts «Vier
Elemente» stiegen drei Heissluftballone in
den Winterhimmel.

— Nach der Quintalsarbeit besprachen die
Lehrpersonen ihre Erfahrungen. Die
zentrale Frage war: Hatten die Schiile-
rinnen und Schiiler Gelegenheit, Lern-
stoff selbstindig zu erarbeiten? Welche
Formen waren geeignet, welche nicht?



Wie weit wurde das Ziel, Begabungen
zu fordern, erreicht? Was kann bei einem
nichsten Mal verbessert werden?

Einteilung nach Begabungen
mittels Fragebogen

Fiir zwei Kindergartenklassen und eine
erste Klasse standen im 5. Quintal 2010/11
sechs Lehrpersonen zur Verfiigung. Es war
also moglich, die Kinderschar in Gruppen a
etwa zwolf Kinder aufzuteilen. Als Spezialis-
tin fiir Begabungs- und Begabtenférderung,
war ich sehr erfreut, dass die Einteilung in
diese Gruppen nach Begabungen erfolgte.
Wir kreierten zu diesem Zweck einen In-
teressenfragebogen, mit dem die Lehrper-
sonen die Neigungen und Vorlieben ihrer
Schiitzlinge ermittelten. Das Interessenspro-
fil diente dann einerseits als Grundlage fiir
die Gruppeneinteilung und andererseits war
es ein wichtiges Instrument, um tieferen
Einblick in die Neigungen und Begabungen
der einzelnen Kinder zu erhalten.

Auf dem Fragebogen waren 30 Beschaf-
tigungen aufgelistet. Man fragte die Kinder
personlich, wie gerne sie dies oder jenes ma-
chen wiirden. Die Antwort-Smilies ® © ©
(die Kindergartenkinder und Erstklassler
waren mit ihnen vertraut) kamen ins grau
unterlegte Feld rechts. Die sechs Spalten
hatten Uberschriften, welche den Kindern
aber nicht bekannt waren:

Ba (= Basteln)

Be (= Bewegung)

Th (= Theater)

Z (= Zeichnen und Malen)
Mu (= Musik)

Ko (= Kognitive Vorlieben)

Bei der Auswertung konnte dann die Zahl
der ® @ ©pro Kolonne ermittelt werden.
Auf diese Weise war ein Interessenprofil des
entsprechenden Kindes entstanden. Beispiel:
Ein Kind hatte in der dritten Spalte vier
© und ein ©, also zeigte es Interesse und
Freude am Theaterspielen. In den sechs Be-
gabungsgruppen konnten die Kinder dann
zum iibergeordneten Thema «Jahreszeiten»
basteln, tanzen, Theater spielen, malen, mu-
sizieren und sprachliche, mathematische
und naturwissenschaftliche Aufgaben 16sen
(sieche Mikrowellenversuch).

Eigene Projekte der dlteren
Schiilerinnen und Schiiler

Im Schwerpunktsquintal hatten die Kin-
der ab der vierten Klasse Gelegenheit, sich
einem Projekt mit frei gewihltem Thema zu

Wasser wird in der Warme zu Wasserdampf. Man fillt einen Teeléffel Wasser in einen

Ballon und knotet ihn zu. Nach 1 Minute im Mikrowellenherd (héchste Stufe) ist das Wasser zu
Wasserdampf geworden (braucht 1700-mal so viel Platz). Ist das Aufheizen vorbei, schrumpft der

Ballon wieder zusammen (Wasser kondensiert).

widmen. Sie konnten in ihrem Interessenge-
biet forschen und waren dementsprechend
motiviert. Die Beschiftigungen wihrend
der Projekte waren so vielfiltig wie die
Auswahl der Themen selbst. Eine Schiilerin
mit kiinstlerischer Begabung malte einen
Kunstkalender, ein Schiiler mit Wurzeln in
Brasilien beschiftigte sich mit diesem Land,
eine Naturliebhaberin stellte zu Hause Expe-
rimente mit Schnecken an und eine begabte
Schreiberin verfasste einen Krimi mit Hand-
lungsort Venedig. Eine Zusammenstellung
befindet sich auf dem Blatt Mdgliche Tiitig-
keiten wiihrend der Projektarbeit.

Folgendes hat sich wahrend

der Arbeit am eigenen Projekt

bewéhrt

— Ankiindigung des Projekts (allenfalls
Oberthema) im vorhergehenden Quintal

— Eltern informieren

— Unterstiitzung der Kinder durch das
Elternhaus wiinschenswert

— Kinder wihlen das Thema schon vor den
Ferien

— Kinder sammeln, was zum Thema passt,
in verzierter Schachtel

— Vorteil Einzelauftrag gegentiber Grup-
penauftrag: Selbstverantwortung, mehr
Ruhe

— Lernvertrag hilfreich

— Gemeinsam exemplarisch ein Muster-
Mindmap erstellen, selber eines zum
eigenen Thema erstellen (evtl. als Haus-
aufgabe)

— Projektarbeit geschieht in Schritten*,
siehe Projekt planen und ausfiihren

— Konkrete Auftrige fiir den folgenden
Montag geben (Ein Lehrer pflegte jeweils
zu sagen: «Keines soll dann dasitzen und
nicht wissen, wie sie/er weiterfahren
soll!»)

— Kinder, die nicht vorbereitet sind, ar-

beiten am normalen Schulstoff (Zusatz-
Matheblatt, Franzosischiibung usw.)
Kurzer Gedankenaustausch in der Klasse
an den Projektmorgen (Was habe ich
vorbereitet? Bei welchem Schritt bin ich
angelangt? Wie gehe ich heute vor? Was
bereitet mir Schwierigkeiten? Hat mir
jemand einen Tipp?)

Schwierige Phase: Thema noch nicht
fest eingegrenzt und Flut von Infos —
sich auf max. 6 Teilthemen beschrinken,
Klassendiskussion hilfreich (Tipps)
Suche in Biichern: brauchbare Seiten-
zahlen notieren oder mit Klebzetteln
markieren

Suche im Internet zuhause erledigen,
Kindersuchmaschinen beniitzen, Inter-
netinformationen fiir Schulzwecke oft zu
umfangreich und zu kompliziert, Gefahr
des Abschweifens

Unterschiedliche Leistungsfihigkeit von
Schiilerinnen und Schiilern zeigt sich bei
Projektarbeit stark: schwichere Kinder
brauchen sehr viel Unterstiitzung (zu-
sitzliche Lehrpersonen), den stirkeren
kann man getrost den Lauf lassen
Wahl der Produkte: Appellieren an die
Begabungen und Stirken! Palette der
Produkte ausschopfen, siehe: Das Re-
sultat eines Forschungsauftrags konnte
so aussehen

Als Input Produkte oder Fotos von Pro-
dukten zeigen

Produkt ist fertig — allenfalls ein zusitz-
liches in Angriff nehmen

Beniitzung der Computer wird geregelt
und zeitlich limitiert

Kliren: Was mache ich, wenn ich nicht
weiterkomme und/oder die Lehrperso-
nen beschiftigt sind?

Zeit wihrend der Projektstunden zum
Kopieren oft zu knapp —> Lehrperson
kopiert aufs nichste Mal
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— Farbkopien limitieren

— Zeitrahmen bekannt geben, Zeit im Auge
behalten

— Geniigend Zeit fiir Prasentationen ein-
rechnen

— Nicht nur das Produkt prisentieren, son-
dern auch Informationen iibers Thema
geben und bei dieser Gelegenheit zeigen,
dass man zum Experten geworden ist

— Ende 6. Klasse konnte der Forschungs-
auftrag ein «Gesellenstiick» sein

* Anfiinglich arbeiteten einige Klassen nach
der 1IM (Independent Investigation Me-
thod), einer an und fiir sich ausgezeichneten
7-Schritt-Methode fiir das Erforschen eines
Themas. Es zeigte sich jedoch, dass viele
Schiilerinnen und Schiiler iiberfordert waren
von der Papierflut, denn bei dieser Methode
werden zahlreiche Blitter ausgefiillt. Es ging
damit auch viel Zeit verloren und diese Zeit
wollten wir lieber fiir die unmittelbare Arbeit
am Projekt einsetzen. Das Blatt Projekt planen

und ausfithren ist eine an unsere Bediirfnisse

angepasste 7-Schritt-Variante.

Fazit vom Montagsprojekt

Die Vorbereitungen und die Lektionen
selbst bedeuteten mehr Aufwand, als wenn
der Unterricht in den Klassen normal nach
Fichern abgehalten worden wiire. Die vor-
gingigen Absprachen unter den Lehrperso-
nen beanspruchten zusitzliche Zeit. Sie fan-
den oft unter Zeitdruck statt und verliefen
demzufolge nicht immer optimal.

Die Lehrpersonen waren sich einig, dass
dem Kerngedanken, der Selbsttitigkeit der
Schiilerinnen und Schiiler, noch vermehrt
Beachtung geschenkt werden muss. Es
wurde uns klar, dass selbstindiges Arbei-
ten nicht von ungefihr kommt. Es muss
geschult werden. Schritt fiir Schritt zeigt
man den Kindern die nétigen Lern- und
Arbeitstechniken. Und selbst dann sind
die Kinder noch stark gefordert. Vor al-
lem schwiichere Schiilerinnen und Schiiler

sind bald einmal tiberfordert. Ubers Ganze
gesehen haben die Lehrpersonen und die
Kinder mit dem Montagsprojekt jedoch
positive Erfahrungen gemacht. Die Schiile-
rinnen und Schiiler freuten sich jeweils auf
die Montagslektionen und der gemeinsame
Austausch am Schluss des Quintals war ein
besonderer Anlass.

Die praktizierte Arbeitsweise hatte ei-
nen guten Einfluss auf den Unterricht und
zeigte sowohl den Lehrpersonen als auch
den Kindern, dass Talente und Begabungen
vermehrt zum Zug kommen, wenn selber
etwas erarbeitet wird. Viele merkten auch,
dass ein guter Unterricht 6fters Sequenzen
dieser Art enthalten muss.

Die Quintessenz nach zwei Jahren
lautet: Das Montagsprojekt lduft
noch nicht optimal, es ist aber auf
einem guten Weg und wird weiter-
gefiihrt - neu als «Donnerstagspro-
jekt».

Organisationsschema - Einteilung der Klassen fiir das Montagsprojekt

1. Spalte 2. Spalte 3. Spalte 4. Spalte 5. Spalte

Quintal/Schuljahr Klassen, welche intensiv Klassengemischt Themen Beteiligte LP > Unterteilung
am Montagsprojekt nicht gemischt Klassen in kleinere Gruppen/
gearbeitet haben mehr Betreuende pro Klasse
o . Spiel-Spielen 2 Klassenpersonen

1. 2010/11 2. und 3. Klasse teilweise gemischt (Schach) > LP zusitzlich
kleine Gruppen . 2 Klassenpersonen

2. 2010/11 KG (2 Klassen) 7u BELP** Luft, Licht, Sterne 1 UPzusstalich
. . Tiere 2 Klassenpersonen

3. 2010/11 zwei 5. Klassen klassenweise (eigenes Projekt) > LP zusitzlich
. ) Schweiz 2 Klassenpersonen

4. 2010/11 zwei 6. Klassen klassenweise (eigenes Projekt) 5 LP zusitzlich
KG (2 Klassen) gemischt : 3 Klassenpersonen

B 2010/ und 1. Klasse nach Begabungen laliteszeiten 3 LP zusétzlich
kleine Gruppen c 2 Klassenpersonen

1. 2011/12 KG (2 Klassen) 27U BE-LP*** Indianer 1 LP zusitzlich
. . Tiere 2 Klassenpersonen

2. 2011/12 zwei 4. Klassen klassenweise (eigenes Projekt) 5 LP zustzlich
1. Klasse, 2. Klasse y 3 Klassenpersonen

3. 2011/12 3. Klasse klassenweise 4 Elemente 4 LP zusitzlich
kleine Gruppen Kunst, Kiinstler, 2 Klassenpersonen

o, EUNE G2 et 2u BF-LP*+* Ateliers 2 LP zusitzlich
: . Thema frei 2 Klassenpersonen

5. 2011/12 zwei 6. Klassen klassenweise (eigenes Projekt) 2 LP zustzlich

*+% Waren die Kindergérten an der Reihe, fand das Projekt — mit einer Ausnahme — im Kindergarten statt. Die «Grossen» durften in kleineren Gruppen je
dreimal bei der Lehrperson fir Begabtenforderung arbeiten und zum ausgewahlten Thema anspruchsvolle und individuelle Aktivitéten durchfihren

(siehe Fotos).
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Fussballer: Zuordnungsplakat: Auf
der linken Seite des Plakats sind Fo-
tos von beriihmten Fussballspielern.
Kartchen mit den Namen der Fuss-
baller befinden sich ungeordnet auf
der rechten Seite. Deren Riickseiten
sind mit Klebetabs versehen — Kart-
chen zum richtigen Spieler hangen.

Behinderte Menschen: Plakat.

Coco-Chanel-Mode: Mo
Kreationen der Modeschépferin.

SWein PBesuchtm M

Sindergpital Qirich

Erfahrungsbericht

insiagritaL
Tesics

Morbus
Crohn

Morbus Crohn: Erfahrungsbericht
eines von MC betroffenen Schiilers.

deheft mit

=k

AC/DC: Plakat.

Meerschweinchen: Futterschélchen:
In den zehn selbst geformten Ton-
schalen befand sich alles, was Meer-
schweinchen fressen (Heu, Korner,
Zweige, Gemiise, Obst etc.).

Kunstkalender: Fiir jeden Monat
malte die Schiilerin ab Vorlage ein
beriihmtes Kunstwerk («Sonnen-

blumen», Van Gogh, «Mona Lisa»,

«Seerosen», Monet etc.).

Rega:
PowerPoint-Prasentation

Neat: Modell: Mit Schubi-Mehl
modellierte der Schiiler das Gott-
hardgebiet. Von Erstfeld nach Biasca
sind Trinkhalme verlegt (= Neat).
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Krimi in Venedig: Die Orte der
Handlung sind auf dem Stadtplan
von Venedig angegeben.

- A+ ;,vn‘u -.4_‘_; [l ‘
Agypten: Modell der Pyramiden
von Gizeh.

Menschlicher Korper: Plakat mit
Gehirn, Knochen, Muskeln, Herz,
Lunge.

Mexiko: Ausstellung: Der Schiiler
mit mexikanischen Wurzeln hat typi-
sche Dinge tber das Land
zusammengetragen.

Magliche Titigkeiten wdhrend der Projektarbeit

« arbeiten mit Tonband
« backen

« basteln

* beobachten

« Bilder abzeichnen
« Bilder anmalen

« Bilder kopieren

« dichten

* durchpausen

» DVD gucken

- erfinden

« erzdhlen

* experimentieren
- fantasieren
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« filmen

« forschen

- fotografieren

« im Internet suchen
« interviewen

- jemanden besuchen
« kochen

« lesen

« Listen machen

» malen

* Musik erfinden

* musizieren

* Probleme l6sen

« schreiben

Sri Lanka: Der aus Sri Lanka stam-
mende Schiiler sammelte alles, was
er zum Land auftreiben konnte, und
stellte es auf einem Plakat dar.

Unter anderem wurden auch
folgende Themen bearbeitet:
Briefmarken, Mangas, HC Davos,
Facebook, Tschernobyl, Kartoffel-
chips, Reiten, Automarken, Feuer-
I6scher, Italien, Fischerei, Unihockey,
Sénger/-innen und Gesangsgruppen,
Schneckenexperimente, YouTube,
Apple-Produkte, Landwirtschaftliche
Fahrzeuge, Roger Federer, Sackmes-
ser, Schlacht von Murten, Schokola-
de, Schuhe, Troja, Fliegerei, Italien.

« sehen, tasten, riechen, fiihlen,
horen

« spielen

« stempeln

« suchen, sammeln, sortieren und
ordnen

« Tanz erfinden und sich bewegen

* Theater spielen

« tippen

« tfteln

* (iben und trainieren

« zdhlen

« zeichnen



Interessenfragebogen (Kindergarten und 1. Klasse) Name:

Fragen: Machst du Folgendes gerne? Antworten: Ins graue Feld rechts

eintragen. ® nein, nicht so gerne © eigentlich schon © ja, sehr gerne Ba | Be | Th z Mu | Ko

1 Aus Papier etwas ausschneiden und aufkleben

2 Im Turnen neue Sachen lernen (Purzelbaum etc.)

3 Gedichte und Verslein aufsagen

4 Ein Mandala malen

5 Lieder lernen fiirs Schulhaussingen

6 Ratsel [6sen

7 Aus Verpackungsmaterial (Eierschachteln etc.) etwas basteln

8 Einen Tanz erfinden

9 Bei einem Theaterstiick zuschauen

10 Zeichnen

11 Musik horen

12 Uber schwierige Fragen nachdenken (z.B.: Warum gibt es Sommer und Winter?)

13 Mit Holz etwas zusammenwerkeln

14 Mit dem Ball spielen

15 Eine Pantomime vorspielen

16 Ein grosses Bild mit Farbe und Pinsel malen

17 Ein Lied erfinden

18 Grosse Zahlen kennen lernen und schwierige Rechnungen lésen

19 Mit Papier etwas falten

20 Rumklettern, rumbalgen und rumtollen in der Pause

21 Bei einem Theater/Puppentheater/Kasperlitheater mitmachen

22 Bilder zu einer Geschichte zeichnen

23 Musik machen auf einem Instrument

24 Sich Namen merken (Lander, Pokémon, Tiere)

25 Mit Astchen, Blittern und Tannzapfen etwas machen

26 Fangis machen

27 Zusammen mit meinen Gspénli/Geschwistern ein Theater organisieren

28 Eine Einladungskarte mit einer Zeichnung schon gestalten

29 Melodien summen

30 In einer andern Sprache sprechen (auch z.B. Hochdeutsch)
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Projekt planen und ausfithren Name: Datum:

Schritte Vorgehen erledigt | Zeit

Was interessiert mich? Ich wéhle ein Thema aus.

1. schritt | Thema Ich notiere Ideen und Gedanken und mache ein Mindmap.

2. Schritt Fragen Was will ich herausfinden? Ich schreibe viele Fragen auf.

Ich hole Informationen. (Biicher, Zeitschriften,

3.schritt | Informationen Internet, Eltern, Fachleute, DVD, Museen ...)
Ich lese, suche und sammle.

Ich sortiere das zusammengesuchte Material.

4. Schritt Ordnen Was ich nicht brauche, wird aussortiert.

Ich beantworte die Fragen, die ich mir gestellt habe

5.Schritt | Antworten (Punkt 2). Jetzt bin ich sozusagen Experte zum Thema.

Was fiir ein Produkt will ich machen?

. Ich besorge das nétige Material und arbeite am Produkt.
6.schritt | Produkt (Hilfreich ist das Blatt «Das Resultat eines Forschungsauf-
trags konnte so aussehen».)

Ich prasentiere mein Produkt und berichte,

7. Schritt | Prdsentation was ich alles ibers Thema gelernt habe.
Ich mache einen Riickblick auf meine Arbeit.

Das Resultat eines Forschungsauftrags konnte so aussehen

* Anleitungsbuch * Inserat * Rétsel

* Ausmalheft * Interview * Reiseplan

* Ausstellung * Karte « Sammelalbum
+ Bild « Konzert * Schatzsuche

« Bilderbuch * Kostiim * Skulptur

* Brief * Kreuzwortrétsel * Spiel

* Broschiire « Lehrpfad * Suchrétsel

* Buch « Lektion («Lehrerlis») * Tabelle

* Collage * Lerncenter * Tagebuch

» Comic * Lesung * Tanz

* Debatte (Diskussion) * Lied * Theaterstiick

« Demonstration * Limerick « Tonbandaufnahme
+ Diagramm » Magazin (ein Heftli) « Tonbildschau
* Erzéhlung * Mini-Museum « Uberraschung
« Exkursion * Mobile « Vorfiihrung

« Experimentierreihe  Modell « Vortrag

« Fantasiegeschichte * Paket « Wandtafelbild
* Film * Pinnwand + Wandzeitung
* Fotodokumentation * Poster * Werkstatt

« Fotogeschichte « PowerPoint-Présentation * Wettbewerb

* Gedicht * Puppenspiel * Zeitleiste

« Graphik * Puzzle * Zeitung/Zeitschrift
* Grusskarte * Quiz

» Handbuch (bebildert) * Rap

28 die neue schulpraxis 12]2012



Corrigendum

Im Novemberheft im Beitrag «Kalender der Maya: 2012 - der Weltuntergang?» haben sich bei

der Produktion leider bedauerliche Fehler eingeschlichen, die das Losen der Arbeitsblitter unmaglich
machen. Wir haben hier die Seiten 35 und 37 aus dem Novemberheft nochmals korrekt abgedruckt.
Wir bitten die Leserinnen und Leser um Entschuldigung.

Der ganze ausfiihrliche Maya-Beitrag mit den richtigen Zahlen und zusétzlichen Arbeitsbldttern kann
heruntergeladen werden unter www.frischabpresse.ch/maya. Nach der unverbindlichen Registrierung
kénnen Sie beim Bestellvorgang den Gutscheincode MAYA12 einlésen und das Dossier umgehend
und kostenlos als PDF herunterladen.

Zahlensystem der Maya A2 Die Maya-Kalender A32

Das Zahlensystem der Maya ist leicht zu verstehen. Es besteht nur aus drei Zeichen. Ein Punkt symbolisiert 1, ein Strich Kalenderrunde

5. Mehr als vier Punkte pro Stelle darf man nicht verwenden.
Werden die beiden Kalender Tzolkin und Haab miteinander kombiniert, spricht man von einer Kalenderrunde.
1. Zihle im System der Maya bis 10 Damit lassen sich 18980 verschiedene Tagesbezeichnungen bilden, danach beginnt ein neuer Zyklus.

4. Wie lange dauert eine Kalenderrunde in Jahren?
Ein Tag kénnte also so heissen: «1 lx, 5 Mac».
5. Wie heisst der darauf folgende Tag?
Das Zahlensystem der Maya basiert nicht wie unser Dezimalsystem auf der Basis 10, sondern auf 20. Wir kennen die Tipp: Nur beim Tzolkin (erste Stelle) wechseln sowohl Zahl als auch Name.
Ziffern 0 bis 9, die Maya jedoch 0 bis 19! Dies wird Vigesimalsystem genannt.
Lange Zihlung

2. Fiihre die Z&hlung bis 19 fort.
Da sich eine Kalenderrunde regelmassig wiederholt, sind Daten nicht eindeutig und kommen mehrfach vor.

L wu, i | Deshalb bendtigten die Maya ein weiteres, dauerhaftes Kalendersystem. Damit liessen sich geschichtliche Ereignisse
= | ’ = | eindeutig beschreiben. Auch wurde die Lange Zahlung fiir :
n [P I § 14 17 ‘ 18 19 " —— . 9
Stelle dir das System als mehrere Zshiréder vor. Jedes Zahlrad hat 20 Zahlen von 0 bis 19, mit Ausnahme des Uinal,
welches nur bis 17 reicht. Jeden Tag wird das letzte Zahlrad (Kin) um eine Stelle weitergedreht. Erreicht ein Zahirad
_ ) die Null, wird das nachste Rad links um eines Das System ist ichbar mit unserem i
Nun kennst du die «Einer. Die nachste Stelle sind die «Zwanziger». Sie werden nicht wie in unserem Zahlensystem wo auf neun Einer ein Zehner folgt und die Einer auf Null springen.
links der Einer geschrieben, sonder dariiber.
o Name Baktun Katun Tun vinal Kin
3. Zshle von 21 bis 39. Die Zahl 37 setzt sich beispielsweise aus 1x20 und 17x 1 zusammen. Baraich §beis obens B RNy obiEir o bnls o
20er . | . ! . ‘ | . | |1 . ‘ alte Nummern 0 it it 15 16
i il = [ =
Yor: ' | s | _‘ = \ | = ‘ n 18 18 16 17
21 (22|23 “ 24 | 25 26 ‘ 27 | 28 | 29 | 30 | 31 32 (33 |34 |35 |36 | 37 | 38 | 39 zahlrad

Revolutiondir war, dass die Maya bereits die Ziffer Null» kannten. Ohne Null kénnte beispielsweise die Zahl 107 mit 17

verwechselt werden. Als Symbol fiir Null wurde eine Muschel verwendet. 13 0 0 0 19
4. Schreibe unsere 10er-Zahlen auf. Achtung, im 20er-System der Maya erhalten nur Zahlen der 20er-Reihe neue Nummern ‘ 14 1 1 1 0 ‘

eine Null 30 setzt sich beispi aus 1x20 und 10x 1 Zusammen.

i Dieses Zahlrad stellt den 19. Dezember 2012 gemiss den Berechnungen von Thompson dif: 12.19.19.17.18.
20er . . . . l [l
| | 6. Dreh die Zahlrdder im Kopf weiter. Wie wilrden die folgenden zwei Tage aussehen?
Ter -— L = | =
20 | 30 | 40 | 50 ‘ 60 | 70 | 80 | 9 | 100 | 110 | 120 19. Dez. 2012

20. Dez. 2012

Ist auch die Stelle der 20er erschépft, geht es an die Stelle der 400er, dann der 8000er.

12 19 19 | 17 ] 18‘
w

21. Dez. 2012

5. Schreibe dein Alter, das Alter deiner Geschwister, Eltern und Grosseltern im System der Maya.
6. Findest du heraus, welchen Wert die Stelle iiber den 8000ern besitzt?
7. Stelle deinem Partner Aufgaben und I3se seine.

L und Sudoku P Online verfiighar: LBsungsfolien

’ Online verfiigbar
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@ Unterrichtsvorschlag

Medienempfehlung und drei Musteraufgaben

Vorgemacht, nachgemacht,
selbstgemacht im
Mathematikunterricht

Wie bei der «schulpraxis» Brauch, empfehlen wir nicht einfach Lehrmittel, sondern
wir drucken einige Musterseiten ab, die direkt im Unterricht probehalber eingesetzt
werden kdnnen. Der Autor des Beitrags «Vorgemacht, nachgemacht, selbstgemacht im
Deutschunterricht» hat beim zkm-Verlag unter ISBN 978-3-03794-156-0 «Knifflo» mit
den gleichen drei didaktischen Schritten ein 88-seitiges Buch herausgebracht. Beson-
ders die Kapitel «Mathematik» und «Geometrie» iiberzeugen. Das Kapitel «Streichhél-
zer» (arabische und rémische Zahlen) eignet sich besonders fiir Mathi-Stunden vor
Ferien oder Feiertagen (A4, Fr. 46.-, Musterseiten und zusdtzliches Material unter

www.verlagzkm.ch, Bestellnummer 507).

Wie schon oben angedeutet, arbeitet der gleiche Autor mit den didaktischen Schritten
a) Vorgemachtes lesen und verstehen, b) Nachmachen und c) Selber ein dhnliches

Beispiel aufschreiben und der Klasse prasentieren auch im Deutschunterricht. Im Heft
12/2011 auf den Seiten 26 bis 42 sind sechs solche Aufgaben und im Heft 8/2012 von
Seite 36 bis 44 sind weitere Unterrichtsmaterialien.

Hanns Klaus Heyn /Elvira Braunschweiler

Learning by doing ist ja ein anerkann-
tes Lernprinzip. Learning by teaching
konnte man das Konzept der vorliegenden
Aufgabensammlung nennen: Was man an-
dern beibringen kann, muss man zuerst sel-
ber verstanden haben. Hier lernen Schiiler,
eigene Aufgaben fiir Klassenkameraden zu
entwickeln. Denn wer andern etwas lehren
will, muss es zuerst selber begriffen haben.
Auf dieser Idee basieren die vorliegenden
Arbeitsblitter. Sie fithren die Schiiler und
Schiilerinnen in drei Schritten darauf hin:
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- Vorgemacht: zeigt cine Aufgabe Schritt
fir Schritt bis zur Losung.

- Nachgemacht: lisst die Schiiler eine
dhnliche Aufgabe selbstindig lsen.

- Selbstgemacht: ermutigt zum eige-
nen Erstellen einer entsprechenden
Ubung.

Die kniffligen und herausfordernden Auf-
gaben konnen unabhingig voneinander
bearbeitet werden. Sie lassen sich im indivi-
dualisierenden Unterricht genauso gut wie
in der Arbeit mit der ganzen Klasse einset-
zen. Gerade der Gedanke, fiir die Klassen-
kameraden eigene Aufgaben zu erstellen,
kann ein grosser Ansporn fiir die Schiiler
und Schiilerinnen sein.



Garantiert 4

Al

¢

Denk dir eine einstellige Zahl! ) =
=

@

Vervielfache sie mit 9!

2
L
(&)
) ( 5 .
erechne daraus die Quersumme! ) =
E =
L A
20
Q
e’ ( Zihle davon 5 ab! ) o
e
e
( Dein Ergebnis ist garantiert 4! 3
( Und wenn ich jetzt nicht die 7 ausgewahlt hatte? )
Also probiers mit einer anderen, =
"E einstelligen Zahl! OO
O .
Diesmal nehme
g ich die 3.
L Und jetzt rechnest du vor: <
éﬂ x 9, Quersumme, — 5! Oo
L
g Quersumme =9
9-5= .
( Tatsachlich: wieder 4! >
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Losungen/Erkldrung Al.2

Du kannst es wirklich mit jeder Ziffer probieren. Das Ergebnis wird jedes Mal das

Ve gleiche sein.
-y Das Geheimnis liegt in der Zahl 9:
-3 Jede Zahl, die du mit 9 vervielfachst, hat eine bestimmte Eigenschaft.
‘8 Vor einigen Jahren hast du doch einmal die Neunerreihe auswendig gelernt:
~
9 18 27 36 | 45 | 54 | 63 72 81 20
Was haben diese Zahlen gemeinsam? 16q621W9] 12§ qI6 OMNELMNILIWIG )"
Weil du garantiert das richtige Ergebnis «erraten» kannst, ldsst sich aus all diesen
Uberlegungen sogar ein Zaubertrick machen.
Allerdings rate ich dir, dazu noch einige Umwege einzubauen, damit das Ganze etwas
magischer wirkt.
Ablauf Beispiel 1 Beispiel 2
Denk dir eine einstellige Zahl! 8 5
Zéhle 5 dazu! 8+5= 13 5+5=10
N Umweg: Bei ungeradem Ergebnis zdhle 3 dazu! 13+3= 16
<3 Bei geradem Ergebnis teile durch 2! 10:2= 5
\(-é Vervielfache mit 9! AT e 5-9=45
: ; 1+4+4= 9 _
E Bilde die Quersumme! 4+5=9
Y i
Q TE il
(Ve Damit waren wir wieder bei 9!
9 = -
A Zahle 5 weg! 9-5=4
Q
S~
5]
“ Du hast bis jetzt immer mit einstelligen ausgedachten Zahlen gearbeitet.

Funktioniert der Trick auch mit zweistelligen Zahlen?

Probiere es zundchst mit dem kurzen Weg (x 9, Quersumme, — 5)!

Beispiel Gedachte Zahl: 38
xE97 342

Quersumme: ? usw.

Und jetzt mit drei Stellen!

Wenn du dir Klarheit verschafft hast, findest du bestimmt eine Regel heraus.
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Kettenrechnen-Labyrinth A2.1

> 5+ 7 :1|9 S 3 | ey | 9

e |2 5 ¢ | Ry | Seveol
+9 S S
M. 7 - 9|+ |6 7 = 9|+ |6
g + 4 < 1 + 4 < 1):
= 8- 6 |2 8|- 6 |2
QL v L4
% ]

g Finde den Weg durch das Labyrinth Hier ist der Weg vorgezeichnet.
bis zum Ausgang! Fiihre die entsprechenden Kopf-
rechnungen aus und schreibe das
Endergebnis zum Ausgang!
Finde jetzt selber den Weg durchs Labyrinth und rechne dich bis zum Ausgang durch!
Welches ist diesmal das Endergebnis?
g - Am besten suchst du zuerst den
D> wdemmmy - Weg durch das Labyrinth.
3 |7 -2 Zeichne ihn mit Bleistift ein.

4 : 3|+ 7 Wenn du ihn anschliessend ganz
= /6 + 9 ’ + |3 fein einfdrbst, findest du die néti-
= gen Rechnungen am besten.

D 5 -|5: 7 : _ _
) e Die ersten Felder siehst du schon
E + 3 :/3 -9 auf diese Weise markiert.
QL v
00 L]
<
O
S
c Die markierten Felder zeigen dir also den Anfang der Kettenrechnung: 1 + 7 . ...

Schreibe alle Zwischenergebnisse auf, damit du, wenn du unterbrochen wirst, den
Anschluss wieder findest: 8/ ...

Wenn du allerdings gut im Kopfrechnen bist, darfst du natiirlich den ganzen Weg
auch ohne Notizen versuchen.
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Kettenrechnen-Labyrinth

A2.2

Losung

Losungen

vorgemacht = 5

Die Endergebnisse der Kettenrechnungen:

nachgemacht = 3

selbstgemacht

. Auf kariertem Papier
wahlst du die Labyrinth-
grosse. Zeichne einen
beliebigen Weg ein!

L

4. Jetzt kommen die

«Mauern» an die Reihe.

Bei «vorgemacht» hattest du ein 5x5-Gitter zu bearbeiten
bei «nachgemacht» war es schon ein 6x6-Kastchen.

Wenn du nicht die ganze Arbeit selber machen willst,
kannst du das nebenstehende Gitter benitzen.

8 + 3 °

2. Farbe den Weg ein und

erfinde deine Ketten-
rechnung! Notiere alle
Zwischenergebnisse
(Teilungen sollten
keinen Rest ergeben)!

5. Alle notwendigen

Linien (Mauern) werden
durchgepaust.

Andernfalls rate ich dir auch jetzt, mit einem nicht zu grossen Gitter zu beginnen.
Um selber ein Labyrinth zu entwerfen, solltest du schrittweise vorgehen.

3. Zeichne Irrwege ein!

usw. 5 : 4
8 + 3 *° 6 +
: 5+ 4 -8
7 lusw. == = |9 :
usw. USWIUSW-

6. Dein fertiges Laby-
rinth kann kopiert
und verteilt werden.
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Sternwinkel

vorgemacht

Wie gross ist ein Winkel in einem gleichmassigen Fiinfeck?

Wenn du das Flnfeck in finf gleichschenklige Dreiecke
zerlegst, kannst du aus den Dreieckswinkeln die Fiinfeck-
winkel berechnen.

Der Winkel a misst natiirlich 360° : 5 = 72° und weil die
Summe der Winkel in einem Dreieck immer 180° misst,
bleibt fiir die andern beiden Winkel b und ¢ nur noch
180° — 72° = 108° (brig, was fiir jeden der Gbrigen
beiden 54° ergibt. Also?

D0

nachgemacht

Dieser fiinfzackige Stern wurde so konstruiert,
dass alle Seitenenden des regelmdssigen Finf-
ecks verliangert wurden, bis sie zu den Zacken
zusammenwuchsen.

ﬂ

Wie gross ist dieser Winkel?

180° - 108° = 72°
Zwei Winkel messen je 72°.

?

Also bleibt fir den Winkel in der Zackenspitze ...? 2

180° - 108° = 72° it

/i
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Sternwinkel A3.2

% Losung «vorgemacht»
In einem regelmadssigen Fiinfeck misst jeder Winkel 108°.
gel gen Finfeck jed kel
c
S "
(9 L6sung «nachgemacht»
S Der Winkel in der Zackenspitze misst 36° (180° — 72° — 72° = 36°).
Kopiere diese Figur
und schreibe alle Winkel an!
-2
=
O
S
S
b )
(%)
Q
—
QL
(%)

Bei einem sechszackigen Stern ist das aller-
dings viel einfacher.

Probiere es aus!

Wenn dir das alles noch zu einfach war,
kannst du selber regelmédssige Figuren
erfinden und die Winkel herauszufinden
versuchen (Achteck, Rhombus, Drachen-
viereck usw.)
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O Unterrichtsvorschlag

Keplers «Traum vom Mond»

In seinem kieinen Biichlein «Somnium» oder «Der Traum vom Mond» betrachtet
Kepler unser Sonnensystem aus der Sicht eines Mondbewohners. Ein kieines Juwel,
gedacht und verfasst, um seinen Zeitgenossen das kopernikanische Weltbild ndherzu-
bringen. Auch fiir uns Heutige bedeutet dieser Wechsel der Perspektive eine Heraus-
forderung an die Phantasie, fordert und fordert das raumliche Vorstellungsvermogen

und vertieft das Verstindnis fiir das himmlische Geschehen.

Einfiihrung

Johannes Kepler veroffentlichte 1609
seine «Astronomie Nova» und im selben
Jahr schrieb er das kleine Biichlein «Som-
nium sive Astronomia Lunaris», der «Traum
vom Mond».

In der «Astronomie Nova» bekennt sich
Kepler zum kopernikanischen Weltsystem.
Kepler machte keine eigenen Beobachtun-
gen, er studierte die Daten seines Vorgidngers
Tycho Brahe und erkannte in jahrelanger
Arbeit, dass die Planeten nicht in kreisfor-
migen, sondern in elliptischen Bahnen um
die Sonne kreisen. Damit waren endgiiltig
all die komplizierten Epizykelsysteme des
geozentrischen Weltbildes iiberwunden und
das Geschehen am Sternenhimmel konnte in
einfacher und iiberzeugender Weise erklart
und berechnet werden.

Im selben Jahr richtete Galileo Galilei
sein Fernrohr auf den Mond und auf die
Planeten. Galileis Entdeckung der Mond-
gebirge und der Jupitermonde bestirkten
Kepler in seinen Ansichten. Der Weg bis
zur endgiiltigen Anerkennung des heliozen-
trischen Weltbildes war jedoch noch weit.

Mir war es immer schon ein Ritsel, auf
welchem Weg es Kepler gelungen war, aus den
nackten Beobachtungsdaten des Tycho Brahe
seine Gesetze herzuleiten. Kepler konnte das
Sonnensystem ja nicht von aussen betrachten
und die elliptischen Bahnen direkt zu Gesicht
bekommen. Von der herumwandernden Erde
aus betrachtet, scheinen die Planeten lediglich
herumzuirren, in Schleifen und Schlaufen, mal
riickwirts- und mal vorwirtslaufend.

Dass die Planeten in elliptischen Bahnen
um die Sonne in einem ihrer Brennpunkte
kreisen, dazu musste erst einmal die mehr-
tausendjihrige Tradition der himmlischen
Kreisbahnen beiseitegeschoben werden.
Tatsichlich dachte Kepler zuniichst an ei-
formige Bahnen, bis ihm endlich Ellipsen in
den Sinn kamen. Ich habe mir eine Uberset-
zung der «Astronomia Nova» besorgt. Auf

567 Seiten (in der deutschen Ubersetzung')
beschreibt Kepler seinen Weg zur Erkenntnis
seiner drei Gesetze. Diesen Weg nachzu-
vollziehen resp. nachzudenken iibersteigt
bei weitem meine Moglichkeiten. Fiir mich
bleibt es ein Ritsel und Kepler ein Gigant
der Geduld und des Geistes.

Keplers Mond-Astronomie

Die Ubersetzung Keplers «Traum vom
Mond» aus dem Lateinischen ins Deut-
sche nimmt gerade einmal 20 Buchseiten?
in Anspruch. Allerdings fiigt Kepler noch
unbescheidene 75 Seiten an Fussnoten bei.

Der «Traum vom Mond» ist eben ein
Traum oder ein Mirchen. Duracotus, Sohn
der Fiolxhilde aus dem fernen Island, ge-
langt auf abenteuerliche Weise auf die Insel
des danischen Astronomen Tycho Brahe und
wird dort in die Geheimnisse der Astro-
nomie eingeweiht. Riickgekehrt nach Island,
begibt sich eine Reisegesellschaft auf die be-
schwerliche Reise zum Mond.

Kepler fiihrt ein neues Wort fiir unseren
Mond ein und nennt ihn Levania®. Die Erde
nennt er Volva'. Die Bewohner von Levania
unterteilt er in zwei Gruppen, den Subvolven
und den Privolven. Die Subvolven sind jene
Mondbewohner, welche auf der der Erde zu-
gewandten Seite des Mondes wohnen’. Die
Privolven wohnen auf der erdabgewandten
Seite des Mondes, ihnen ist der Anblick der
Volva versagt®. Kepler beschreibt in seinem
«Traum vom Mond» erstaunlich genau, wie
sich den Subvolven und den Privolven der
gestirnte Himmel darbietet.

Interessant und amiisant zu lesen ist
auch, wie sich Kepler die Mondbewohner
vorstellt und auf welche Weise diese mit
der Hitze des Mondtages und der Kilte
der Mondnacht zurande kommen. Zur
Zeit Keplers (und auch noch Jahrhunder-
te danach) war man ja {iberzeugt, dass die
dunklen Flecken auf dem Mond Meere und
die hellen Flecken Landmassen darstellen.

Dieter Ortner

Dass der Mond bewohnt ist, war fiir die
damaligen Menschen gar nicht so abwegig.

Kepler entwickelt eine erstaunliche Phan-
tasie. Da der Mond eine kleinere Anziehungs-
kraft hat, wachsen Mondbewohner schneller
und werden viel grésser als Erdbewohner. Die
meisten Mondbewohner sind Taucher, sie at-
men langsamer, manche haben Fligel. Sie
bauen Stidte, Kanile und Schiffe oder leben
in Hohlen. Der Mond sei stellenweise porés,
wie Bimsstein. Wolken und Regen schiitzen
vor der brennenden Sonne.

Die wichtigsten Informationen

Um sich in die Welt eines Mondbewoh-
ners hineindenken zu kénnen, braucht es
einige Informationen. Mittlere Entfernung
Erde—-Mond: 384 400 km.

Mond Erde
Durchmesser | 3476 km 12756 km
Masse 735x102kg | 5974 x10**kg
Albedo’ 0,11 0,31

Umlaufzeit siderisch®: 27,32 Tage: 27 Tage
7 h 44 min. Umlaufzeit synodisch’: 29,53
Tage: 29 Tage 12 h 43 min. Die Zeit zwischen
erstem Viertel und letztem Viertel schwankt
zwischen 13,5 und 16 Tagen, im Mittel
sind es 14 Tage 18 Stunden. Temperaturen:
-160 °C bis +130 °C. Die Mondbahn ist
gegen die Erdbahnebene um 5° geneigt.

1 In der Ausgabe: Krafft, Fritz (2005): Johannes Kepler.
Astronomia Nova. Wiesbaden: Marix Verlag.

2 In der Ausgabe: Langner, Beatrix (2011): Johannes
Kepler. Der Traum, oder: Mond-Astronomie. Berlin:
Matthes & Seitz.

3 Levania ist (nach Kepler) ein hebréisches Wort fiir Mond.

4 Lat. volvere bedeutet drehen, umwalzen.

5 Sie wohnen unter der Volva.

6 Lat. privare bedeutet berauben.

7 Verhaltnis einfallendes Licht zu reflektiertem Licht.
8 Umlaufzeit beziiglich Fixsternhimmel.
9 Zeit zwischen gleichen Mondphasen.
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Die Fragen Al

N

O U b~ W

8.

9.
10.
11.
12.
13;
14.
15.
16.

. Welche Mondbewohner kdnnten die Erde sehen?
. Wo wiirde ein Mondbewohner, der sich genau in der Mitte der erdzugewandten Seite befindet,

die Erde sehen?

. Wo wiirde ein Mondbewohner, der sich am Rande der erdzugewandten Seite befindet, die Erde sehen?
. Angenommen, wir hatten auf der Erde Vollmond. Wie wére das fiir die Mondbewohner?
. Angenommen, wir hatten auf der Erde eine Mondfinsternis. Was wiirde ein Mondbewohner erleben?

. Angenommen, wir hétten auf der Erde eine Sonnenfinsternis. Was wiirde ein Mondbewohner auf der

erdzugewandten Seite erleben?

Wie gross erscheint die Erde fiir die Mondbewohner?

Welche Seite der Erde sehen die erdzugewandten Mondbewohner?

Wie lange dauert ein «Tag» fiir die Mondbewohner?

Was édndert sich am Anblick der Erde im Laufe eines Mondtages?

Wie viele Mondtage hat ein Erdenjahr?

Welche Farbe hat der Mondhimmel?

Sehen die Mondbewohner andere Sternbilder als die Erdbewohner?

Was machen die Fixsterne und die Sonne?

Gibt es am Mond einen Nord- und einen Siidpol? Kennen die Mondbewohner auch einen Polarstern?

Gibt es bei den Mondbewohnern so etwas wie Jahreszeiten?

17. Wie sieht der Kalender der Mondbewohner aus?
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Antworten zu den Fragen

1. Welche Mondbewohner kdnnten die Erde sehen?
Nur Mondbewohner auf der der Erde zugewandten Seite
des Mondes kdnnten die Erde sehen.

2. Wo wiirde ein Mondbewohner, der sich genau in
der Mitte der erdzugewandten Seite befindet, die
Erde sehen?

Ziemlich genau senkrecht {iber seinem Kopf, im Zenit.
(Nicht ganz genau, denn durch die Libration des Mondes
«wackelt» dieser ein wenig.)

3. Wo wiirde ein Mondbewohner, der sich am Rande
der erdzugewandten Seite befindet, die Erde sehen?
Er wiirde die Erde am Horizont sehen, wohl nur zur
Halfte.

4. Angenommen, wir hitten auf der Erde Vollmond.
Wie wire das fiir die Mondbewohner?
Fiir die erdzugewandten Mondbewohner hétte die Son-
ne ihren héchsten Punkt erreicht, sie wére sehr nahe an
der Erde, es wire Mittag und sehr, sehr heiss. Fiir die
erdabgewandten Mondbewohner wére Mitternacht.

5. Angenommen, wir hétten auf der Erde eine Mond-
finsternis. Was wiirde ein Mondbewohner erleben?
Auf der erdzugewandten Seite des Mondes hatte man
eigentlich Mittagszeit, die Sonne steht am hdchsten. Bei
Mondfinsternis wiirde die Sonne jedoch fiir zwei Stun-
den hinter der Erde verschwinden und es wiirde «mitten
am Tage» ziemlich dunkel werden. Die Mondbewohner
auf der erdabgewandten Seite hétten Nacht, sie wiirden
gar nichts bemerken.

6. Angenommen, wir hitten auf der Erde eine Sonnen-
finsternis. Was wiirde ein Mondbewohner erleben?
Die Mondbewohner auf der erdzugewandten Seite wiir-
den beobachten, wie ein dunkler Schatten iiber die
Erde (Vollerde) wandert. Die Mondbewohner auf der
erdabgewandten Seite wiirden gar nichts bemerken.

7. Wie gross erscheint die Erde fiir die Mondbewohner?
Das Verhéltnis der Durchmesser zwischen Mond und
Erde betrdagt 1:3,7, das Verhdltnis der Flachen also
1:13,5. Fiir die Mondbewohner erscheint die Erde we-
sentlich grosser als der Mond fiir die Erdbewohner. Da
die Erde ca. dreimal mehr Licht reflektiert als der Mond
(Albedo der Erde 0,31, Albedo des Mondes 0,11), ist die
Vollerde fiir die Mondbewohner etwa 40-mal heller als
der Vollmond fiir die Erdbewohner.

8. Welche Seite der Erde sehen die erdzugewandten
Mondbewohner?
Das ist eine Fangfrage. Die erdzugewandten Mondbe-
wohner wiirden an den «Flecken» der Erde (die Konti-
nente) erkennen, dass sie sich dreht.

9. Wie lange dauert ein «Tag» fiir die Mondbewohner?

o LlchtvonderSonne P
b bddEdd e
Neumond
28 Tage

Mltternacht Q
*
Erstes * Letztes
Viertel Viertel
i Tage Morgen Abend 21 Tage
Mittag
Volimond
14 Tage

In der Abbildung ist der Einfachheit halber angenommen,
dass es vom Neumond zum ersten Viertel, vom ersten
Viertel zum Vollmond, vom Vollmond zum letzten Viertel
und vom letzten Viertel zum Neumond jeweils eine Wo-
che braucht. (Das wéren 28 Tage, in Wirklichkeit betragt
die synodische Umlaufzeit 29,5 Tage.)

Erdzugewandte Mondbewohner: Sonnenaufgang bei
erstem Viertel, Mittag bei Vollmond, Sonnenuntergang
beim letzten Viertel, Mitternacht bei Neumond. Das
bedeutet also etwa zwei Erdenwochen Tag und zwei
Erdenwochen Nacht. Da wird es vor allem fiir die Bewoh-
ner in der Mitte der erdzugewandten Seite tagsiiber ganz
schén heiss (bis +130 °C) und nachts ganz schon kalt
(bis =140 °C) werden. Erdabgewandte Mondbewohner:
Sonnenaufgang bei letztem Viertel, Mittag bei Neumond,
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Antworten zu den Fragen

10.

Sonnenuntergang beim ersten Viertel, Mitternacht bei
Vollmond. Das bedeutet ebenfalls etwa zwei Erdenwo-
chen Tag und zwei Erdenwochen Nacht.

Was dndert sich am Anblick der Erde im Laufe eines
Mondtages?

Die Erde dreht sich 29,5-mal pro Mondtag. Die Erde
zeigt, vom Mond aus betrachtet, die gleichen Phasen
wie der Mond von der Erde aus betrachtet.

Erdbewohner haben Mondbewohner haben
Neumond Vollerde

Erstes Viertel Letztes Viertel

Neumond Vollerde

Letztes Viertel Erstes Viertel

11. Wie viele Mondtage hat ein Erdenjahr?

12.

13.

14.

15.

Ein Erdenjahr hat ca. 12 Mondtage.

Welche Farbe hat der Mondhimmel?

Da der Mond keine Atmosphére hat, ist der Himmel
immer schwarz. Auch wenn die Sonne scheint, sehen
die Mondbewohner die Sterne.

Sehen die Mondbewohner andere Sternbilder als
die Erdbewohner?

Nein, die Sternbilder sehen vom Mond aus betrachtet
ganz gleich aus. Im kosmischen Massstab gemessen,
spielt der Abstand Erde-Mond keine Rolle. Hochstens
die Planeten erscheinen leicht verschoben.

Was machen die Fixsterne und die Sonne?

Kepler schreibt: «Wie bei uns das Jahr 365 Sonnenumldu-
fe und 366 Fixsternumldufe hat — oder genauer: in vier
Jahren 1461 Sonnenumléufe, aber 1465 Fixsternumléufe
—, so haben die Mondbewohner in einem Jahr 12 Sonnen-
umldufe und 13 Fixsternumldufe — oder genauer in acht
Jahren 99 Sonnenumldufe und 107 Fixsternumldufe.»
Die Mondbahn ist nur um 5° gegen die Erdbahnebene
geneigt. Damit ziehen die Tierkreiszeichen Lowe, Jung-
frau bis Zwillinge und Krebs im Laufe eines Mondtages
einmal an der (feststehenden) Erde vorbei.

Das Mondjahr deckt sich mit unserem Erdenjahr. Ahnlich
wie von der Erde aus betrachtet, durchlauft die Sonne, vom
Mond aus betrachtet, in einem Mondjahr (= Erdenjahr)
die Tierkreiszeichen Léwe, Jungfrau bis Zwillinge und
Krebs. Allerdings nicht gleichméssig, sondern wohl auch
manchmal riickldufig und in Schlingen und Schleifen.
Die Entratselung der Planetenbewegung diirfte fiir die
Mondbewohner &hnlich schwierig gewesen sein wie
fiir die Erdbewohner. Vor allem ohne Kopernikus, ohne
Kepler und ohne Galilei auf dem Mond.

Gibt es am Mond einen Nord- und einen Siidpol?
Kennen die Mondbewohner auch einen Polarstern?
Der Mond dreht sich im Laufe eines Erdenmonats um
seine Achse. Also gibt es auch am Mond einen Nord- und

einen Siidpol und es gibt auch einen Himmelsnordpol
und einen Himmelsstidpol. Unser Polarstern ist fiir die
Mondbewohner nicht der Himmelspol. Die Mondachse
steht ziemlich genau senkrecht auf der Ebene der Eklip-
tik, also ist der Pol der Ekliptik zugleich der Himmelspol
fiir die Mondbewohner. Er liegt irgendwo im Sternbild
des Drachen. Wenn sich dort zuféllig ein grosserer Stern
befénde, dann ware dieser Stern der Polarstern fiir die
Mondbewohner.

16. Gibt es bei den Mondbewohnern so etwas wie Jah-
reszeiten?
Jahreszeiten gibt es kaum, die Mondachse steht beinahe
senkrecht auf der Ebene der Ekliptik. Die Mondachse steht
nur etwa 1° «schrdg» (fiir die Erdachse sind es 23,5°).

17. Wie sieht der Kalender der Mondbewohner aus?
Erdzugewandte Mondbewohner: Das Mondjahr be-
steht aus etwa 12 Mondtagen und ist definiert durch den
Lauf der Sonne durch die 12 Tierkreiszeichen. Sonnen-
auf- und Sonnenuntergang bestimmen den Mondtag.
Er betrdgt 29,5 Erdentage. Die Umdrehungen der Erde
(die Erdentage) unterteilen den Mondtag in ca. 29 Teile.
Fir kleinere Zeiteinheiten knnen Pendeluhren verwen-
det werden. Erdabgewandte Mondbewohner: Den
erdabgewandten Mondbewohnern fehlt die Erde als
Zeitgeber. Sie kennen also nur das Mondjahr, unterteilt
in ca. 12 Mondtage (zu je 29,5 Erdentage).

Die Mondbewohner

Kepler hat wohl selber nicht ganz ernst genommen, wie er
sich die Mondbewohner vorgestellt hat. Mein Vorschlag: Ihre
Schiilerinnen und Schiiler sollten sich nun iiberlegen, wie
die Mondbewohner beschaffen sein miissten, um mit den
extremen Bedingungen fertig zu werden. Vielleicht kommen
sie auf noch phantastischere Lsungen als Kepler in seinem
«Traum vom Mond».
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Schule + Computer

Das neue Apple-iPad -
die 3. Generation

Das iPad 3 ist seit Madrz auf dem Markt und mittierweile gibt es zahlreiche
Vorschlidge fiir neue Einsatzmaglichkeiten in Schule und Unterricht: Apps zum
Runterladen, iBooks, iTunes U, iWork, iMovie, integrierte Apps ... Apple scheint
einmal mehr einen grossen Wurf gelandet zu haben; laut der Marktforschungsgruppe
Millward Brown ist die Marke Apple mit einem Wert von rund 183 Milliarden

US-Dollar inzwischen die wertvollste Marke der Welt.

Was verspricht das neue iPad?

Die Prisentation der dritten Generation
des iPads fand am 7. Mirz 2012 im Yerba
Buena Center in San Francisco statt, der
Verkaufsstart war in den Vereinigten Staa-
ten, Deutschland, der Schweiz und sieben
weiteren Lindern am 16. Mirz 2012. Fiir
den verstorbenen Steve Jobs iibernahm
Tim Cook als neuer Apple-CEO die Lei-
tung der Veranstaltung. Das neue iPad, so
Apples Sprachgebrauch im Marketing, un-
terscheidet sich vor allem durch das hoher
auflosende Display, mehr Rechenleistung
und die Datentibertragungstechnik LTE
(funktioniert leider nicht iiberall!). Da das
iPad 3 einen fast doppelt so grossen Akku

wie seine Vorginger besitzt, liegen die Lade-
zeiten erstmals iiber fiinf Stunden, die Lauf-
zeit wird mit max. zehn Stunden angegeben.

Als Betriebssystem des iPad wird Apples iOS
verwendet, das auch fiir das iPhone und den
iPod touch als Betriebssystem dient.
Zusitzlich zu den bereits integrier-
ten Apps konnen nur Apps aus dem App
Store und Web Apps, also in HTML und
JavaScript geschriebene Programme, in-
stalliert werden. Alle diese im App Store fiir
i0S vorhandenen Programme konnen auf
dem iPad verwendet werden. Apps, die nur
fir iPhone und iPod touch entwickelt wur-
den, kénnen ebenfalls verwendet werden,
dabei kann das Bild hochskaliert werden, um
den Bildschirm besser auszunutzen. Das Be-
triebssystem des iPad ist multitaskingfihig
und kann dadurch sowohl mehrere Anwen-
dungen parallel ausfiihren als auch zwischen
verschiedenen laufenden Anwendungen
wechseln. Das iPad ist als personliches Ge-

Teil 1

Carina Seraphin

rit konzipiert und bietet keine Moglichkeit
zur Verwaltung unterschiedlicher Benut-
zerkonten, lediglich bestimmte Einschrin-
kungen kénnen vorgenommen werden (z.B.
Stichwort: Jugendschutz). Weiter greifen alle
Nutzer eines iPad auf gemeinsame Daten
zu und teilen sich E-Mails, Kalender und
weitere Informationen.

Apple schreibt auf seiner Website:

«Eine Multi-Touch-Oberfliche, die un-
glaublich schnell reagiert. Ein hochauflosen-
des IPS-Display mit LED-Hintergrundbe-
leuchtung. Ein Design so flach und leicht,
dass man es iiberallhin mitnehmen kann.
Das iPad ist nicht nur das beste Geriit seiner
Art —es ist eine ganz neue Gerdteart. Und es ist
wie dafiir geschaffen, die Bildungslandschaft
zu verdindern.»
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Das neue Apple-iPad - die 3. Generation Al

Im Folgenden finden Sie drei Vorschlige fiir den Einsatz des iPad im Unterricht:

1. Pages - Arbeitsblitter gestalten und einsetzen

Diese App gehort zur Grundausstattung — Pages ist das Textverarbeitungsprogramm des iPad.
Damit schreiben Schiiler ihre Texte und Notizen; Dokumentationen, Briefe und Handouts kénnen erstellt
werden. Lehrer konnen damit Arbeitsblétter oder Handouts am Beamer zeigen.

Das Textprogramm von Apple fiirs iPad entspricht von der Funktion her Textprogrammen wie Word

fir Windows oder Pages fiir Mac. Es enthélt typische Merkmale von Textprogrammen zu Schriftformatierung,
Einfligen von Grafiken, Fotos, Videos oder Audios sowie einige Merkmale von Desktop-Publishing-
Programmen.

Zum Tippen von langeren Texten empfiehlt sich die Verwendung einer externen Tastatur, ab iPad3 ist auch
das Diktieren von Texten maglich.

Preis: 7,99 Euro

2. Doceri - Das iPad als interaktives Whiteboard im Unterricht

Diese Software erlaubt es, dhnlich wie bei interaktiven Whiteboards (z.B. SMART, Promethean, Hitachi) mit
einem Stift auf dem bertihrungsempfindlichen Bildschirm zu schreiben und zu zeichnen.

Fiir die drahtlose Ubertragung des Bildes vom iPad zum Beamer/Grossmonitor
wird Folgendes bendtigt:

— iPad ab Version 2 (ab ca. 380 Euro), besser: iPad 3 wegen der besseren Kamera (ab 500 Euro)
— Beamer oder Grossmonitor mit HDMI-Anschluss

- Apple TV Box (ca. 100 Euro)

— Wlan muss im Raum verfiigbar sein

— Die App Doceri (kostenlos im App Store)

- Kapazitiver Stift (Stylus) am besten mit Zusatzfunktionen, Originalstift fiir die Software

Es kénnen typische Tafelhintergriinde verwendet werden, verschiedene Stifte, Linien und Formen,

jeweils mit auswéahlbaren Farben, Linienarten, Radiergummi etc. stehen zur Verfiigung. Mit der eingebauten
Kamera kann man direkt Fotos in seine Tafelbilder einfiigen. Tafelaufschriebe werden wie eine Art Video
gespeichert, in einer Zeitleiste lasst sich die Entwicklung des Aufschriebs punktgenau zuriickverfolgen und
wie in einem Film an jede beliebige Stelle spulen. Die Tafelaufschriebe kénnen auch wie Videotutorials
gespeichert werden und dem Schiiler als Video oder PDF geschickt werden.

Vorteile gegeniiber einem echten Whiteboard:

— Die Kalibrierung des Boards féllt weg.

— Der Lehrer kann immer in Blickrichtung zu den Schiilerinnen und Schiilern arbeiten und muss ihnen
beim Schreiben nicht den Riicken zukehren.

- Kein Schattenwurf, man kann an jeder beliebigen Stelle im Raum stehen.
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Das neue Apple-iPad - die 3. Generation A2

— Es muss nicht der Schiiler zum Board kommen, das Board (iPad) kann dem Schiiler gegeben werden,
um z.B. seinen Hefteintrag/Tafelanschrieb am Beamer zu zeigen.

- Kein langwieriges Hochfahren eines Computers

- Keine Benutzeranmeldung

— Keine umsténdliche Verkabelung

— Gemeinsam mit der Desktop-Version von Doceri (diese ist kostenpflichtig) konnen samtliche Inhalte
eines normalen Computers am iPad dargestellt und gesteuert werden.

Nachteile gegeniiber einem echten Whiteboard:

- Weniger Schreibflache pro Seite als bei einem grossen Board, es kénnen aber beliebig viele Seiten
erstellt werden.

— Kein direkter Zugriff vom iPad auf das Schulnetz, das geht nur {iber die kostenpflichtige
Desktop-Version.

Preis: kostenlos

3. Classroom Manager - Schiiler- und Notenverwaltung

Neben Teachertool das zweite grosse Schiilerverwaltungsprogramm. Vielleicht nicht ganz so
umfangreich, aber dafiir wesentlich leichter zu bedienen und um einiges giinstiger. Vor allem die
Méglichkeiten mit einem Klick auf den Schiiler die wichtigsten Funktionen auswahlen zu kénnen
sind vielfltig:

— Schiilerverwaltung in mehreren Klassen und Kursen

- Sitzpldne speichern

— Eintrdge wie: Zuspatkommen, Hausaufgabe vergessen etc. mit einem einfachen Antippen speichern.
Im Wiederholungsfall wird auf Wunsch eine festgelegte Erinnerung generiert.

- Lernfunktion fiir die Namen der Schiiler am Anfang des Schuljahres in einem Memoryspiel

— Erfassen und verwalten der Schiilernoten. Auch hier ist die Art der Notenberechnung (Gewichtung,
Rundungsregeln etc.) flexibel anpassbar.

— In der kostenlosen Lite-Version ist die Anzahl der Schiiler und der Klassen auf fiinf beschrankt.

Preis: 1,59 Euro
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O Unterrichtsvorschlag

UNDERGROUND

U-Bahnen der Welt

Zum 150. Geburtstag
der Londoner «Tube»

Ob Métro, Subway, Tunnelbana oder Subte - iiberall in der Welt bringen U-Bahnen
die Menschen in den grossen Stddten von den Vororten in die City, fahren ohne

Staus und Behinderungen kreuz und quer durch die Stadt, oft im 24-Stunden-Betrieb
und inzwischen auch hdufig ohne Fahrer. Und doch sind sie viel mehr als ein banales
Verkehrsmittel, das von A nach B fdhrt: Sie sind Liebhaberobjekte, Kunsthallen,
Prunkpaldste und gleichzeitig Schlafplatz fiir zahireiche Obdachlose der Megacities -
vor allem aber sind sie Stédtten der Begegnung, wo dieselben Menschen sich oft iiber
Jahre hinweg treffen, weil sie den gleichen Arbeitsweg haben oder einfach immer
wieder gerne in ihre U-Bahn steigen, die sie sicher und schnell durch ihre Stadt fahrt.

inden
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3 weitere Arbeitsblatter ch unter dem

sie auf wwuschulpraxis.
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Carina Seraphin

U-Bahnen der Welt - zum 150. Geburtstag der Londoner «Tube» Al

Die Londoner Tube

Nach den Olympischen Sommerspielen in diesem Jahr feiert London am 10. Januar 2013 ein weiteres
grosses Fest: Die Londoner U-Bahn — im Volksmund nur die «Tube» genannt — feiert ihr 150-jahriges Beste-
hen. Sie ist damit die alteste U-Bahn der Welt! Diese erste durchgangig unterirdisch gefiihrte Eisenbahn war
genau 6,5 km lang und ein technisches Wunder der damaligen Zeit. Bis zu drei Millionen Fahrgaste pro Tag
bringt die Tube heute durch die unterirdischen Réhren an ihr Ziel. Drei eigenstandige Metrobetriebe kiim-
mern sich dabei um die derzeit 408 Streckenkilometer.

a) Woher hat die Tube ihren Namen?

b) Wie war ihr offizieller Name bei der Eréffnung am 10. Januar 1863 - wie heisst sie heute?

¢) Welche beiden beriihmten Bahnhife verband diese erste (noch mit Dampfloks betriebene)
Strecke, die schon bald weiter ausgebaut werden musste?

d) Versuche in ein paar vollstindigen Sitzen zu beschreiben, welche zeitgeschichtlichen Voraus-
setzungen den Bau der U-Bahn notwendig machten!

"9SNeH YoeU Japalm pun J1agly Inz 989 219UIS pun a|[2uyds USLINeIq Ja|pusd 1P IPeIS aIp Ul pUeT WOA 91N Jysu Jawwi 13umz
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U-Bahnen der Welt - zum 150. Geburtstag der Londoner «Tube» A2

Eingang in eine Londoner U-Bahn-Station. Wappen von Gross-London.

Vervollistindige den Liickentext und beantworte die Fragen:

London ist eine quirlige, bunte und weltoffene Stadt - sie ist die des Landesteils

England und des . Die Stadt liegt am Fluss im

Englands auf der Insel

Das heutige Verwaltungsgebiet mit seinen Stadtbezirken (boroughs) entstand am

mit der Griindung von Greater London (= Gross-London).

- Wie viele Menschen leben in Greater London derzeit?

- Fast 9,3 Millionen Menschen leben in der Travel-to-Work-Area Londons - was bedeutet der Begriff?
- Klidre den Begriff Metropolitan-Area - wie viele Menschen zihlt Londons Metropolregion?

- An welcher Stelle der bevilkerungsreichsten Stddte Europas liegt London damit?

Im Stadtgebiet Greater London — das sich in und -London unterteilt — befinden sich
zahlreiche Universititen, Theater, Museen und Restaurants mit Kiichen aller Herren Lander — mithin ist
London eines der wichtigsten Kultur-, Finanz- und Handelszentren der Welt. Die Superlative treffen natiirlich
auch auf die Londoner U-Bahn — die Tube - zu, die nicht nur die ilteste der Welt, sondern nach Shanghai

auch die ist.

- Wie lang ist das Streckennetz genau?

- Wie viele Stationen hat die Tube heute?

- Wie viele Fahrgiiste benutzen die Tube tiglich?

- Wie viele Mitarbeiter hat die Betreiberfirma der Tube (die Transport of London) insgesamt?
- Wie ist der kiirzeste Takt zu den Stosszeiten der Tube?

Ausserhalb der verkehren die Linien mehrheitlich an der Oberflache,
tatséchlich liegen nur Prozent aller Strecken im Tunnel. Komplett unterirdisch verkehren lediglich
die und die -Linie.
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U-Bahnen der Welt - zum 150. Geburtstag der Londoner «Tube»

A2.1

Hier siehst du einen Streckenplan der Tube aus dem Jahr 1908:
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Tube map, 1908.

- Wie viele Hauptlinien gab es damals? Wie wurden sie grafisch dargestelit?

- Wie viele Hauptlinien hat die Tube heute? Wie heissen sie?

- Suche im Internet einen Plan der heutigen «Londoner Netzspinne» und finde den Namen des
Erfinders dieser Art von Pldnen heraus, nach denen heute jedes moderne U-Bahn-Streckennetz
der Welt grafisch dargestellt wird!
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U-Bahnen der Welt - zum 150. Geburtstag der Londoner «Tube» A3

Die New York City Subway

(oder einfach Subway genannt) ist das U-Bahn-Netz von New York City. Es wurde am 27. Oktober 1904
erdffnet und zéhlt damit zu den é&ltesten der Welt. Mit 26 Linien, 468 Bahnhofen, 386 Streckenkilometern
mit Gber 1355 Kilometern Gleis, ca. 4,9 Millionen Fahrgédsten pro Tag gehort es zu den langsten — Platz 3
nach der Metro Shanghai und der London Underground - und zugleich komplexesten Netzen weltweit!

New York City Subway Diagram

Stations and connections  Subway Services

Queens

Subway-Eingang am Times Square.

o e—

Autor: Jake Berman [maps.complutense.org], CC 3.0 Lizenz
Die New Yorker U-Bahn-Netzspinne.
- Oben links siehst du eine Abbildung der U-Bahn-Map New York City - sie ist genauso

aufgebaut wie die U-Bahn-Pldne der meisten Megacities der Welt - versucht zu beschreiben, wie
das grafische Konzept dahinter aufgebaut ist!
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U-Bahnen der Welt - zum 150. Geburtstag der Londoner «Tube» A3.1

- Wie funktioniert die Orientierung in den U-Bahnhofen? Wie sind die einzelnen Linien
voneinander abgegrenzt?

- Was unterscheidet die Local von den Express Trains (Ziigen)?

- Um dich ganz grob in der N.Y.C. Subway zurechtzufinden, musst du zunichst die Begriffe
downtown und uptown unterscheiden. Wofiir stehen sie?

- Wie kommst du am schnellsten vom Stadtteil Tribeca (Chambers Street) in die Upper West
Side (72. Strasse)? Orientiere dich in der Map (besorgt euch am besten einen Grossausdruck)
und benenne die Linie, den Zug und die beiden Endbahnhdfe der Linie! In welchen Stadtteilen
befinden sich die jeweiligen Endbahnhife?
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U-Bahnen der Welt - zum 150. Geburtstag der Londoner «Tube» A4

9/11

Die Terroranschldge vom 11. September 2001 zogen auch

die New Yorker Subway in Mitleidenschaft: Die einstiirzenden
Zwillingstiirme begruben zwei U-Bahn-Strecken unter sich:

Der Tunnel der Broadway-Seventh Avenue Line wurde im Bereich
der Station Cortlandt Street, die direkt unter dem Komplex liegt,

auf einer Ldnge von Uber 425 Metern beschédigt oder zerstort. Der
gleichnamige U-Bahnhof an der Broadway Line einen Hauserblock
weiter &stlich trug vergleichsweise geringe Schdden davon. Allerdings
hatte auch hier die Tragwerkkonstruktion gelitten, und die Ausgénge
P waren verschiittet. Durch rechtzeitige Evakuierung kamen in beiden
Ground Zero. Stationen weder Personen noch Fahrzeuge zu Schaden.

- Sucht in der Subway-Map die entsprechenden Stellen des Ungliicks und zeichnet sie ein!
- Wie lautete die Abkiirzung der «Zwillingstiirme» - die so auch in der Map stand?

Trotz des Ausmasses der Ereignisse fuhr die New Yorker U-Bahn ohne Betriebsunterbrechung weiter.

- Allerdings gab es eine Sperrzone: Wie lautet der korrekte englische Begriff?
Auf welchen Streckenabschnitt bezog sich diese?

Am 14. September wurde die Sperrzone auf den Bereich siidwestlich Broadway und Canal Street
beschriankt und es konnten fast alle Strecken wieder normal betrieben werden. Geschlossen blieben die
beiden beschidigten Streckenabschnitte siidlich der Stationen Chambers Street und Canal Street sowie
der Bahnhof Chambers Street — World Trade Center an der Eighth Avenue Line.

- Zeichne auch diese Bahnhife auf der Subway-Map ein!

Hier nun ein Kartenausschnitt der betroffenen Zone rund um das WTC:

- Im Zentrum der neue Baukomplex, der auf den
Ruinen der alten Zwillingstiirme entsteht - er
soll Ende 2013 endgiiltig fertig gestellt werden!
Wie wird der neue Hauptturm heissen, welcher
Architekt baut ithn und wie hoch wird er sein?
Schaue dir Fotos im Netz an und beobachte den
Baufortschritt in seinen verschiedenen Stufen!
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Miissen sich Lehrperson
und Eltern vor Gericht treffen?

Kann die Meinungsverschiedenheit nicht zwischen Eltern und Lehrperson bereinigt
werden? Kann nicht die Schulleiterin zu einer Win-win-Situation beitragen?

Kann nicht die Schulpflegeprisidentin den Streit schlichten? Kann als vierte Instanz
nicht der Bezirksrat nach vielen Monaten eine Losung bringen? Wird das Urteil des
Verwaltungsgerichtes noch weitergezogen und in sechster Instanz vom Bundesgericht
beurteilt? Wie viel Papier, Anwalts- und Gerichtskosten sind schon aufgelaufen?

Und wo bleibt das Wohl des Kindes? Und leidet auch der Klassengeist? Was sickert

zu den anderen Eltern durch? (Vergleiche mit dem Fall «Eine einzige Mutter kann

eine ganze Lehrerlaufbahn zerstéren» in «neue schulpraxis», Heft 8/2012, Seiten 52
bis 55, sind angebracht.) Ernst Lobsiger

Hier der Fall, wie ihn Thomas
Schraner schildert:

Kindergartner picht vom Yoga dispensiert
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Welche Gedanken und Schlussfolgerun- Nicht schlecht gestaunt haben wir, als
gen gibt es beim «breiten Publikum» nach ~ wir bei Google eingaben: «Yoga, Kinder-
diesem Zeitungsartikel? Und was denken  garteniibungen» —777 000 Eintrige wurden
Eltern, welche im niichsten Jahr ihr Kind in ~ angezeigt! Auch bei YouTube gibt es Kurz-
den Kindergarten schicken (miissen),soab  filme zu «Kinderyoga-Erdungs-Ubungen».
dem 4. Altersjahr?

es auch Vorschlige, die nicht ganz neutral
sind, schon fast Richtung Beeinflussung.
Auch einzelne Ubungen werden dem Kin-
derriicken eher schaden als niitzen. «Die
Briicke» beim nachfolgenden Beispiel ist
Und unter dieser Masse von Material gibt  nicht unbedingt fiir alle Kinder gut.
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Yoga-Ubungsbeispiele

fiir die Bewegungsforderung

im Kindergarten...
http://www.kindergaerten-in-aktion.de

Da viele Asanas an die Tier- und Pflanzen-
welt angelehnt sind, fillt es den Kindern
leicht, eine Katze, einen briillenden Lowen
oder einen Baum nachzuahmen. Hier wird
ihre Fantasie angeregt. Verpacken Sie die
Yoga-Ubungen daher am besten in kleine
Geschichten, so dass den Kindern der Zu-
gang erleichtert wird. Hier haben wir einige
Beispieliibungen zusammengestellt.

1. Anfangsentspannung
2. Die Sonne

3. Die Katze

4. Der Hund

5. Die Briicke

6. Der Baum

7. Entspannung

Der Ablauf einer Yoga-Stunde

Die Yoga-Stunde verliuft nach einem
festen Schema: Eine Entspannungsiibung
lautet die Ubungsreihen ein. Darauf folgen
einige Asanas. Gestalten Sie diese abwechs-

Stimmen vom «schulpraxis»-

Panel:

a) Wenn die Lehrperson nur diese harm-
losen Gymnastikiibungen machte,
warum nennt sie das dann Yoga? Eti-
kettenschwindel? Glaubt ihr der Ge-
richtsberichterstatter auch nicht unbe-
dingt, wenn er schreibt: «So jedenfalls
beschrieb die Kindergirtnerin den In-
halt ihrer Yogalektionen.» Das sind doch
«Gedankenreisen», «Traumreisen», die
man spiter auch zeichnen soll, aber nicht
Yoga. Warum braucht es vier Instanzen,
warum keine giitliche Anniherung? Je-
denfalls rate ich allen Kolleginnen, das
Wort «Yoga» im Schulunterricht nicht
zu bentitzen. R.T.

b) Im Internet hat es bei «Kindergarten-
Yoga» schon auch Beitrige, die nach-
denklich stimmen. Beispiel: «Wirkt auf
Korper und Seele der Kinder gleicher-
massen.» Wo ist da die religiose Neut-
ralitit der Schule? B.Z

€) Yoga sollten nur diplomierte Yogaleh-
rerinnen geben, die nicht fanatisch sind

lungsreich: Auf eine Korperiibung im Stehen
folgt eine im Liegen usw. Beenden Sie die
Yoga-Ubungen mit einer Schlussentspan-
nung. Ein ausfihrliches Programm sollte
folgende Elemente enthalten:

— Aufwirmung durch eine Bewegungs-
abfolge

— Standiibung

— Seitwirtsdehnung

— Vorwirtsbeuge

— Riickwirtsbeuge

— Drehtibung

— Bauchmuskeliibung

— Gleichgewichtshaltung

— Umkehrhaltung

— weitere Vorwirtsbeuge

— Anfangs- und Endentspannung

Um die Aufmerksamkeit der Kinder zu
fesseln und ihr Interesse fiir die Entspan-
nungstechnik zu entwickeln, lassen sich die
einzelnen Asanas am besten mit kleinen Ge-
schichten verkniipfen. Gehen Sie mit den
Kindern beispielsweise auf Entdeckungstour
durch den Zoo, auf Abenteuerreise oder in
den Dschungel. Einen Beispielablauf fiir ei-
ne Kinderyoga-«Stunde» finden Sie unter:

und sich ihrer Verantwortung allen
Kindern und Eltern gegeniiber bewusst
sind, auch wenn die Eltern Muslime oder
Zeugen Jehovas sind. Wenn wir eine
Volksschule sind mit Schulzwang fiir alle
Kinder, dann gehéren weder Selbstver-
teidigung noch Yoga ins obligatorische
Programm. R.W.
d) Wie wiirde das ablaufen, wenn das Kind
von den Yoga-Ubungen dispensiert wi-
re? Etwa: «Setze dich in jene Ecke und
zeichne etwas»? Und wie wiirde die Frage
anderer Kinder beantwortet: «Warum
macht X nicht mit beim Yoga?»? Aus-
grenzung ist vorprogrammiert! Aber
«richtiges» Yoga kann bei unqualifizier-
ten Lehrpersonen auch schidlich sein
fiir die Wirbelsiule, z.B. «die Briicke».
Ungliicklich, dass die Lehrperson ihre
harmlosen Ubungen «Yoga» nennt, wa-
rum nicht «Pantomime»? M.V.
e) Etwas peinlich, wie ein Richter seinen
Mittelschulstoff reaktiviert, und sein
Vergleich mit den Theaterauffithrungen
hinkt. Der sollte einige hundert Inter-

Yoga-Ubungsbeispiele fiir die Bewegungs-
forderung im Kindergarten.

Im Internet empfehlen deutsche Kinder-

gartenlehrerinnen schon die Yoga-Briicke
fiir Kindergartenschiiler. Unser Schularzt
ist da nicht einverstanden. Kinder kommen
ja ohne griindliche drztliche Untersuchung
in den Kindergarten. Da kann es fiir einige
Kinderriicken nicht wiinschenswert sein,
dass sie minutenlang in dieser Position ver-
harren. Ist das gut fiir alle Kinder, fiir den
Korper und die Seele, wie behauptet wird?

Wenn die Schule vor Gericht
muss, verlieren oft alle:
Gerichtskosten, Anwaltshono-
rare und viel Arger.

netbeitrige anschauen, dann wiirde er
sehen, wie Yoga nicht fiir alle Kinder und
Eltern geeignet ist, wenn es denn Yoga
ist. C.D.

f) Inder Lehrerausbildung wurden wir mit
dem «autogenen Training» konfrontiert.
Wir mussten selber iiben: «Mein rech-
ter Arm wird ganz schwer ... usw.» bis
zu: «Es atmet mich...» Eine Studentin
konnte von W. H. nicht sofort zuriickge-
holt werden, es dauerte rund fiinf Minu-
ten. Dieses «Experiment» ist mir heute
noch in Erinnerung. Geht die Verinner-
lichung bei Yoga nicht auch weiter als
nur Korperfiguren? Das Gericht spricht
ja auch von «Entspannungsiibungen».
Fiir mich gilt allgemein, bei all diesen
Randthemen will ich mir nicht die
Finger verbrennen: So wenig wie notig
Sexualunterricht, nichts tiber Veganer
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Etwas bleibt immer
hdngen: «Das ist doch
die Lehrerin, die vor
Gericht... usw.»

oder Fleischtiger im Klassenzimmer, Re-
ligionsunterricht nur nach kantonalem
Unterrichtsmaterial. Eine Kollegin hatte
schon Schwierigkeiten mit streng reli-
giosen Eltern, weil sie eine Halloween-
Party organisierte. Ob ich Vegetarier
oder Atheist bin, geht niemanden was
an im Schulhaus. Z.W.
Ich finde es richtig, dass die Lehrperson
nicht einfach nachgeben will. Bis jetzt
haben die Gerichtsinstanzen ihr recht
gegeben. Sind dieser Riesenaufwand und
die Kosten das wert? Haben diese Verfah-
ren nicht die Lehrperson belastet, gab es
keine schlaflosen Nichte? B.S:
Raucherstibchen, fernostliche Gleich-
klangmusik und einfache Yogaiibungen,
die wir aber nicht so nennen. Alle werden
ruhig und friedlich. Am Schluss geben
wir uns die Hinde und summen die Me-
lodie mit. Immer wenn es im Schulzim-
mer zu laut oder zu stressig wird, konnen
zehn Minuten so Erleichterung schaffen.
Friiher liess ich die Klasse mitten in der
Stunde einmal ums Schulhaus rennen,
die Middchen hatten etwas Vorsprung.
Man durfte keinen Laut horen. Beide
Methoden halfen, wenn viele kopflastige
Lektionen an einem Morgen anstanden.

8:C.

Oder im Teamzimmer:
«Das sind doch die
Eltern, die vor
Verwaltungsgericht...
usw.»

Die konfessionelle Neutralitit ist sicher
nicht verletzt worden; dass die Ubungen
der Wirbelsiule nicht schaden, setze ich
voraus. Also machen wir «Gymnastik-
tibungen», «Gleichgewichtstibungen»,
«Stilleexperimente». Wir horen in uns
hinein. Wir sehen innere Bilder, wenn
wir die Augen schliessen. Lautmalerisch
imitieren wir verschiedene Tiere. Dieser
«schulpraxis»-Beitrag zeigt wieder ein-
mal, wie sehr wir Lehrpersonen im Glas-
haus leben. Wir hatten auch eine Ausein-
andersetzung zwischen einer Lehrperson
und den Eltern. Unsere Schulpflege hat
das Kind in eine andere Klasse versetzt.
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k)

Ohne Gerichtsprotokoll. Es gibt doch
einfach Unvertriglichkeiten und Ver-
trauensverlust zwischen Kind/Eltern
und Lehrer. Da sollte man die Klasse
wechseln konnen. Als wir Auslindern
(z.B. USA) erklirten, dass bei uns Kinder
meist drei Jahre zur gleichen Lehrperson
gehen, meinten diese kopfschiittelnd:
«Und wenn die Chemie nicht stimmt?
Bei uns ist jedes Jahr Lehrerwechsel.»

V.N.

Es gibt nur Verlierer, wenn die Schule
vors Gericht geht. Wir hatten sogar El-
tern, welche ihr Kind abmeldeten, weil
sie mit der Lehrperson unzufrieden
waren. Das Kind lebte zwei Jahre bei
den Grosseltern und ging im Nachbar-
kanton in die Schule. Jetzt ist es zuriick
in unserem Schulhaus in einer anderen
Klasse. Andere Eltern schicken ihr Kind
in eine Privatschule, die ist zwar etwas
teurer als eine gerichtliche Auseinan-

dersetzung. E.S.

Warum es Yoga nennen,
wenn gar kein Yoga drinnen
ist? Das sind Entspannungs-
iibungen, Gedankenreisen.

Wo kimen wir hin, wenn wir jedem
Elternanliegen nachgeben! Allerdings
machten es sich die Richter leicht, ein-
fach die Lehrperson zu befragen. Wie
lange dauern diese Yoga-Ubungen? Wie
oft per Woche? Linger als eine Viertel-

stunde wohl kaum. Da ist es schwierig,

L)

Viel hinduistisches Yoga

darf nicht zum Pflichtunterricht
der Volksschule gehdren.
(Schulpfleger R.T.)

ein Kind zu dispensieren. Wir Lehrper-
sonen haben ja eine Haftpflichtversiche-
rung. Wiirde die auch in diesem Fall die
Prozesskosten bezahlen? EH.
Unsere Volksschule sollte transparent
sein. Bei uns konnen Eltern nach einer
Voranmeldung fast immer zum Unter-
richtsbesuch kommen. Da sollte es doch
moglich sein, die Angste der Eltern abzu-
bauen, ein Gerichtsurteil zu vermeiden.
Aber wenn Eltern und Schulleiterin stur
sind, dann eskaliert es. Wie viel hat das
Kind von diesem Streit mitgekriegt? Wie
oft haben die Eltern gefragt: «Hattet ihr

heute wieder Yoga?» C.V.

m) Bei einer gerichtlichen Auseinanderset-

n)

zung bleibt immer etwas hingen. «Das
ist doch die Lehrerin, die vor Gericht
musste, weil ...» oder auch: «Das ist jetzt
doch der Schiiler, dessen Eltern bis vor
Obergericht gingen, weil ...» Schade!
Wir wollen doch alle das Beste fiir die
Kinder-... B.M.

Thre Meinung? Die Meinung in Ih-
rem Teamzimmer? Die Meinung von
Eltern? Wir befragen immer gegen 50
Lehrpersonen. Wir freuen uns auf Th-
re Reaktion und auf Streitfille rund
um die Schule aus Threr Umgebung.

Kontakt: e.lobsiger@schulpraxis.ch ~ @
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