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69.Jahrgang Mai 1999 Heft5

ie Schule hat in den Medien wie-

der Platz genommen. Einige Zei-
tungen widmen ihr ganze Folgen.
Meist wird unter dem Aspekt einer
Krise von und tber die Schule ge-
schrieben. Die Ausserungen werden |
stark polarisiert und (berzeichnet. |
Vieles bleibt an Ausserlichkeiten und
in Diskussionen tber Strukturen hin-
gen. Hingegen vermisse ich eine klare [
Zieldefinition fuir die Erziehung. Kaum & ‘
ein Dialog tiber Erziehungsziele kommtin Gang. In Nebensat-
zen oder Klammerbemerkungen tauchen ab und zu Lichtblit-
ze auf. Nach Schlusselqualifikationen wird etwa gefragt. Ge-
meinschaftsfahigkeit, Gerechtigkeit, Menschlichkeit, Solida-
ritit, Kreativitiat werden dabei als geistige Orientierungshilfen
genannt.

Mit diesen aktuellen Bildern und Eindriicken (iber unsere
Schule war ich bis vor wenigen Tagen wéhrend nahezu drei
Wochen im westafrikanischen Staat Ghana unterwegs. Aus-
serhalb der Hauptstadt Accra habe ich ein ungewohntes und
langst vergessenes Bild der Schule wahrgenommen. Ich fand
mich zuriickversetzt an den Anfang der Schulgeschichte.

Da drehte sich ebenso vielerorts die Diskussion um die
Anzahl und Grésse der Schulrdume. Waren gentigend Mittel
vorhanden, um fir die ersten Klassen, die bis jetzt unter dem
Mangobaum unterrichtet werden, Schulzimmer zu errichten?
Nein, keine Schulzimmer in unserem Sinne! Sie glichen eher
etwas grosseren Pferdeboxen. Die vordere Holzwand des
Raumes war ein wenig feiner gehobelt. So konnte sie leichter
mit schwarzer Farbe tbermalt werden. Dergestalt fand sie
dann Verwendung als Wandtafel. Auf diese schwarze Flache
notierte die Lehrerin aus dem einzigen Schulbuch, das der
Klasse zur Verfligung stand, die Hefteintrdge und Aufgaben.

Weder Lehrerpulte noch Wandschranke, weder Bilder noch
Karten hatte ich in den besuchten Schulrdumen entdeckt,
dafiir aber durchwegs lachende, frohliche, aufmerksame,
lernbegierige, aufgeweckte Kindergesichter. Sie liessen die
Schulnot etwas in den Hintergrund treten, aber nicht verges-
sen. Ich fragte mich: Sind nicht auch dies erstrebenswerte, bei
uns zu oft verloren gegangene Schliisselqualifikationen? Tra-
gen sie nicht ebenso dazu bei, den Heranwachsenden zu be-
fahigen, eigenstdndig sein Leben sinngebend zu gestalten?

Dominik Jost

Bis heute werden der Taube
zahlreiche Symbolwerte zuge-
schrieben: Sie steht fiir die
geistige und die kérperliche Lie-
be, ist das Symbol des Friedens
und des Heiligen Geistes. Die
Taube ist Liebesbotin und sogar
ein Emblem der Post.

Fiir die einen sind die Strassen-

Wl tauben Kinder des Lichts, fiir die
anderen handelt es sich um flie-
gendes Ungeziefer und um
Ratten der Liifte, die ausgerottet
werden miissten. Dominik Jost
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Ausstellung
Verkehrsdrehscheibe Schweiz und unser Weg zum Meer

Schweizer Schifffahrtsmuseum und Verkehrstragerschau zugleich
im Rheinhafen Basel/Kleinhiiningen. Historische und aktuelle Schau
Uiber den Verkehrstrager Wasser, ergénzt durch die Verkehrstrager
Schiene, Strasse und Luft. Rund 70 Modelle, informative Bild- und
Texttafeln, div. Videos u.a.m. geben dem Besucher einen umfassen-
den Einblick in die Welt der Schifffahrt, des kombinierten Verkehrs
und Giiterverkehrs ganz generell. Telefon: 061/631 42 61. Geoffnet:
Marz-Nov. Di-So, Dez.—Febr. Di, Sa, So, jeweils von 10-17 Uhr

Freudenhaus

das kleine

Ein Theater fiir die Finger, die Nase, die Au-
gen, die Ohren...cin Sinnentheater verspielt -
poetisch, in seiner Art einmalig!

Vorstellungen: Mittwoch,Freitag,Samstag
ab 17.45 Uhr, Auskunft:
Tel. 033/ 783 16 03 Fax 033/ 783 16 09

Der Besuch im kleinen Freudenhaus kann
mit einer Trampelwurm - Fahrt am
Seeufer verbunden werden.

12. Mai bis 27. Nov. 1999

Gwatt am Thunersee

Massage macht Schule

Massage ist eine Méglichkeit, Probleme in der Klasse
oder beim einzelnen Kind einmal auf eine ganz andere
Art anzugehen. Regula Johanni, therapeutisch und kiinst-
lerisch ausgebildete Primarlehrerin mit Sonderschuler-
fahrung, leitet dazu an, anhand des Buches von Hans
Peter Hari <Massage macht Schule» dieses ungewdhn-
liche und faszinierende Medium anzuwenden.

Kursort: Florastrasee 14, Zirich-Seefeld (5 Min. vom Bhf.
Stadelhofen). Kursdauer: 4 X 2 Stunden. Kosten: 300 Fr.
Beginn der neuen Kurse: Kurs 1, Mittwoch 19. Mai,

14 Uhr; Kurs 2, Donnerstag, 20. Mai, 16.30 Uhr; Kurs 3,
Freitag, 21. Mai, 16.30 Uhr.

Auskdinfte und Anmeldung: R. Johanni, T/F 01/929 14 29,
e-mail: kbk @goldnet.ch

23. Internationale Sommerwoche in ‘Bewe-
gung und Freiem Tanz (Laban-Kurs)
12.-17. Juli 1999 in Zurich/Schweiz

Motto: “Tanz ist Wandlung”

Aus dem Programm:

—Tanztechnik (Innerer Antrieb/Raumlehre) & kérperl. Training
(alles in 3 Stufen)

—4 Wabhlfacher (i/Verb. mit Tanzritual, Tanz und Sprache, Tanz und
Malen, Choreografie)

— 2 Bewegungs-Projekte —Tanz Chor

mit 6 anerkannten Dozenten des In- und des Auslands

inkl. div. Rahmenveranstaltungen — Gunstige Unterkunfts- und Verpflegungsangebote —
Erméssigungen fiir Studierende und Arbeitslose
Auskunft und Anmeldung:
Zentrum fiir Bewegungskunst (Laban-Tanzschule), Gotthardstrasse 49, CH-
8002 Ziirich; Tel. 01/202 91 33 (v. Ausl.: 0041-1-202 91 33)

Volksschulgemeinde
Minchwilen

9542 Minchwilen

VoOLKSSCHULGEMEINDE MUNCHWILEN TG

Auf Beginn des Schuljahres 1999/2000
(16.8.1999)

suchen wir

einen Reallehrer/eine Reallehrerin
Pensum 100%

Zusdtzlich suchen wir Lehrkrafte im
Teilpensum.

Bewerbungen von Primarlehrkraften nehmen wir
ebenfalls gerne entgegen.

In MUnchwilen (4500 Einwohner) unterrichten Sie
in einem modern eingerichteten Oberstufenzen-
trum. Unser Lehrerteam ist aufgeschlossen, lei-
stungsbewusst, pflegt ein gutes Betriebsklima
und férdert gezielt die Zusammenarbeit zwischen
Real- und Sekundarschule.

N&here Auskunfterteilt Ihnen gerne der Schulvor-
stand, Thomas Roth, Tel. 071/966 41 76.

Ihre Bewerbung senden Sie bitte an den Schulpra-
sidenten, Walter Eisenring, Neugrutstrasse 2,
9542 Munchwilen, Tel. 071/966 45 70

P 0 "d' , ./ Studien-Reisen ?nd?{SfElsen iy
) 280%" " Ferien-Kurse srien und furse ;
(’( @ derVolkshochschulen | *ie zareher * /éf Mﬁ v
ph 0878803898

Tessin * Toscana ¢ Venedig ¢ Engadin
Aquarellieren, Ausdrucksmalen,

Wandern, Malen, Steinhauen, Kunst i S
Weben, Traume, Kunstgeschichte

Fotografieren mit Digitalkamera,
Kreatives Schreiben, Kunst ¢ Tessin,
Engadin, Toscana, St. Petersburg

Programm andersreisen - kreativ
Tel. 087/880 21 55 » Fax 087/880 21 56

3919 Ried-Blatten
Hest- und Bletachhorn  Lotschental

Restouant Ried

Kreativ-Wochen

litechentad

LAUCHERNALP

Malen und Zeichnen
12.6.-19.6.99
10.7.-17.7.99

Fr. 760.—
4.9.—-11.9.99 mit Ernst Diehl
25.9.—2.10.99 mit Alice Harle

Scherenschnitt- und Aquarellkurs
3.7.-10.7.99 mit Ursula Vogtlin-Breitgraf

Fr. 850.—

Verlangen Sie unsere ausfihrlichen Prospekte.
Wir freuen uns auf Ihren Anruf.

Tel. 027939 11 06
Fax 027 939 18 22
internet: //http: www.l6tschental.ch/nest-bietsch
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UNTERRICHTSFRAGEN

Kurt Meiers

Spracherwerb

Begriff

Unter Spracherwerb versteht man allgemein zunachst den
primaren oder Erst-Erwerb der gesprochenen (Mutter-)Spra-
che. Im Regelfall schliesst sich zu einem spateren Zeitpunkt der
Erwerb einer oder mehrerer weiterer Sprachen (Zweitsprach-
erwerb) an. Mit dem Eintritt in die Schule wird der Schrift-
Spracherwerb auf der Basis des priméren Spracherwerbs zum
zentralen Inhalt und der Ubergang von der Mundart zur
Hochsprache als der erste Stolperstein erlebt. Die Komplexitat
des Begriffs Spracherwerb tritt noch deutlicher hervor beim
Blick auf die Komponenten der Sprache. Im Einzelnen er-
streckt sich der Erwerb auf sieben Komponenten:

(a) die Phonologie (Sprachlaute)

(b)das Lexikon (Begriffe und Wortbedeutung: Montag —
Montage...)

(c) die Syntax (Satzbildung, d.h. Kombination von Wértern zu
Sitzen: Meine Tochter schldgt mir nach

Meine Tochter schldgt nach mir

(d)die Morphologie (Wortbildung: Be-urteil-bar-keit)
du féhr-st (mit Numerus, Genus, Kasus, Tempus)
Bauhaus — Hausbau

(e)die suprasegmentalen Komponenten (Betonung, Laut-
starke, Geschwindigkeit, Tonfall, Emotionalitat

(f) die Sprechakte (sprachliches Handeln im Kontext von Ich,
Du, Sache)

(g) der Diskurs (sprachliches Handeln zur Aufrechterhaltung
eines Gespréchs)

Die Unterscheidung und klare Benennung der Komponenten
bildet die Grundlage fur didaktische Massnahmen beim Sprach-

Die folgenden Ausfiihrungen be-
fassen sich schwerpunktmaéssig
mit drei Fragen:

—Wie wird Sprache erworben?
(anthropologischer Aspekt)

- Wie entwickelt sich die Fahig-
keit zum Spracherwerb? (pa-
dolinguistischer Aspekt)

—Welche Bedingungen begiinsti-
gen den Spracherwerb? (didak-
tisch-mathetischer Aspekt)

Unberiicksichtigt bleiben die ver-

schiedenen Theorien zum Sprach-

erwerb, der multilinguale Spre-
cher, die nichtverbalen Sprachen
wie auch die parasprachlichen

(Tonhohen, Intonation) und kine-

sischen Elemente (Mimik, Gestik)

und die gesonderte Behandlung
des Horverstandnisses gegeniiber

dem Sprechvermégen. (o)

erwerb und fur therapeutische Programme bei pathologischen
Storungen. «So gibt es Schizophrene, die phonologisch ein-
wandfreien Wortsalat produzieren», Kinder, die einfach Worter
aneinander fugen und so Satze produzieren, die keinen Sinn
ergeben, aber sonst grammatikalisch und suprasegmental
einwandfrei sind. Bei den Schizophrenen driickt sich darin ein
Defekt, bei den Kindern eine Entwicklungsstufe aus.

2. Entwicklung des Spracherwerbs

Von folgenden Pramissen wird im Folgenden ausgegangen:
— Der Spracherwerb erfolgt kontinuierlich. Die Grundlagen

werden bereits vor der Geburt gelegt.

— Der Spracherwerb lasst Stadien erkennen, die durch alle
nationalen Sprachen hindurch ein ziemlich gleiches Grund-
muster aufweisen (Zimmer, S. 20) und keinem festen Zeit-
plan folgen (Oksaar, S. 49).

— Der Spracherwerb weist starke individuelle Auspragungen
auf (Oksaar, S. 42).

— Der Spracherwerb ist ein aktiver Prozess mit Strukturen su-
chenden und Strukturen bildenden Massnahmen.

— Der Spracherwerb erfolgt ohne metalinguistische Bewusst-
heit, d.h. weitgehend unreflektiert und ohne bewusste Kon-
trolle der Lernfortschritte.

Beim Spracherwerb lassen sich grundsitzlich zwei Aspekte
erkennen, der inhaltliche (d.h. die Bereiche bzw. Komponen-
ten der Sprache, an denen sich der Spracherwerb realisiert)
und der zeitliche (d.h. die Stadien, die erkennbar sind). Beide
- die Komponenten der Sprache und die Stadien - sind mit-
einander verkniipft. Das Reflektieren der Sprache ist keine
Komponente der Sprache, sondern eine Form des Umgangs

die neue schulpraxis 5/1999 5
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mit der Sprache, die in einem bestimmten Stadium erkennbar
wird und sich weiterentwickelt. Der die folgende Darstellung
leitende Aspekt ist der zeitliche.

2.1 Von den Sprachlauten zum Wortgebrauch

Der Beginn des Spracherwerbs ist die auditive Unterschei-
dungsleistung des Sduglings. Das heisst, der Spracherwerb
beginnt mit Horen. Dieses erfolgt fiir den Saugling unbewusst
und ist durch den Erwachsenen nicht steuerbar. Die Fahigkeit
zur Diskrimination von Lauten ist angeboren; spéter, beim
Schriftspracherwerb, zeigt sich, dass sie von den Kindern z.T.
nur mithsam erworben wird, um bewusst praktiziert zu
werden; aber auch dann steht die lautliche Diskriminierung am
Beginn des Lernprozesses, weil unsere Schrift eine Buchstaben-
Laut-Schrift und keine Begriffs- oder Bilderschrift ist.

Neuere Untersuchungen zeigen, dass «der Sdugling mit
sehr spezifischen Fahigkeiten ausgestattet ist, die es ihm
ermoglichen, von Beginn an die Sprache seiner Umwelt als
einen Problembereich fir sich in linguistisch determinierter
Weise zu verarbeiten» (Grimm, S. 716). Nach wenigen Tagen
wendet er sich Stimmen zu, nach etwa 25 Tagen erkennter die
Stimme der Mutter, nach 8 Wochen beginnen Wechsel-
gespréiche (das Kind reagiert mit Glucksen auf das Ange-
sprochen werden), nach ungeféhr 6 Monaten lallt das Kind,
mit 8 Monaten produziert es die Lautverdoppelungen wie
dada, baba, mama, zum 10.—11. Monat hin hat sich das Lallen
melodisiert und rhythmisiert. Die Intonation nahert sich jetzt
schon so stark der Muttersprache an, dass nationalsprachliche
Unterschiede bereits erkennbar sind (vgl. Zimmer, S. 28). Fur
den Sdugling scheint es wichtig, dass in den Phasen des
Wachseins (Saugen, Wickeln) ruhig und doch melodisch
strukturiert mit ihm gesprochen wird. «Wenn das Kind dann
Sprachlaute absichtsvoll zu bilden beginnt, erwirbt es sie in
einer feststehenden Reihenfolge, die universale Giltigkeit zu
haben scheint» (Zimmer, S. 29). Der lautliche Kontrast spielt
dabei eine grosse Rolle (Vokal — Konsonant; der erste Laut ist
in der Regel das a (Ameis!), Verschlusslaute (p, t, k) werden
friher produziert als Reibelaute (f, s) und Verbindungslaute
(ts, pf). Bemerkenswertist die Parallelitit zur auditiven Analy-
se beim spéteren Schriftspracherwerb!

Der erste Wortgebrauch erscheint in der Regel zwischen
dem 12. und 18. Monat. Die neueren Untersuchungen von
Nelson und Volterra (zit. nach Zimmer, S. 32; vgl. auch Grimm,
S. 719) interpretieren die ersten Worter als Begriffe fir ganze
Situationen oder Szenen, das Wort wird gesehen als «integra-
ler Bestandteil einer holistischen (d.h. einer gesamthaften;
d.Verf.) Ereignisprasentation» (Grimm, S. 719), keineswegs fir
einzelne Objekte oder isolierte Handlungen verwendet.

«Da» steht fir alles, was das Kind haben will, «fort» fir
zeitliches Verschwinden, «ba» fiir alles Unangenehme,
«hap» oder «pappap» fiir die Situation Essen. Bemerkens-
wert - aber durchaus logisch konsequent —ist, dass das Kind
mehr versteht, als es auszudriicken vermag.

Diese erste Phase der situationsbezogenen Sprachdusse-
rungen miindet «mit dem Erreichen der magischen 50-
Wort-Grenze» ein in eine Phase, in der die Benennung der
Objekte zu einer regelrechten Explosion des Wortschatzes
fuhrt (Grimm, S. 719). Dabei sind die gebrauchten Wérter
noch keineswegs begrifflich pazise; «wau-wau» kann fir
jedes Tier mit Fell und geringerer Grosse stehen, und man-

cher junge Mann mag erschrecken, wenn er an einer Bank
im Park vorbeigeht und das Kind vom Schoss seiner Mutter
ihm «Papa» zuruft, aber nur deshalb, weil es in ihm einen
Mann schlechthin erkennt (Ubergeneralisierung). Von Er-
wachsenenseite erfordert diese Phase das Benennen der
Gegenstande (Objekte), mit denen das Kind gerade han-
tiert oder die in seinem Blickfeld sind. Eine Retardierung in
dieser Phase deutet auf eine Sprachentwicklungsstérung
mit grossen Folgen fiir die kognitive und psychosoziale Ent-
wicklung hin.

Mit zwei Jahren gebrauchen Kinder bereits etwa 200 Wér-
ter, und sie lernen téglich bis zu zehn Worter dazu; den No-
men folgen sehr schnell Verben, dann Adjektive und dann an-
dere Worter (da, fort, nein, ja,...) (vgl. C. u. W. Stern, S. 149
f.). Der Gebrauch dieser Worter erfolgt in der Regel ohne Fle-
xion (ohne Konjugation und Deklination) und zu einem gros-
sen Teil auch mit phonetischen Verktirzungen. Versuche, das
Kind dazu zu bewegen, das Wort «Lade» fiir Schokolade voll-
standig («richtig») auszusprechen, schlagen fehl.

2.2 Vom Wort zum Satz

Mit der Bildung von Sétzen geht das Kind einen grossen
Schritt weiter auf dem Weg, Beziehungen herzustellen und
eigene Denkprozesse seiner Umwelt mitzuteilen. Dieser Weg
ist ein langer Weg (Zimmer, S. 72 ff.); lang deshalb, weil er die
Verarbeitung vieler sprachlicher Elemente in einer Kette von
Prozessen erfordert (s. Zimmer, S. 87 f.):

- Am Anfang steht das Gedachte, die Vorstellung, die Bedeu-
tung.

— Der Bedeutungsvorstellung wird eine Tonkontur (Aussage;
Ruf; Frage) gegeben.

- Iminneren Lexikon werden die passenden Inhaltsworter ge-
sucht.

- Danach werden die Funktionsworter (Artikel, Prapositi-
on...) und grammatische Partikel eingebaut (Deklination,
Konjugation, Komparation).

- Es erfolgt die innere Ver-Lautung und die Kontrolle ihrer
Richtigkeit.

— Abschliessend werden die ca. 100 Muskeln aktiviert, die den
Sprechapparat in Bewegung setzen; dabei werden dem Satz
die prosodischen Elemente wie Lautstarke, Tempo, Rhyth-
mus, Tonfall aufgesetzt.

Am Anfang dieses vielschichtigen und komplizierten Pro-
zesses steht wiederum die Fahigkeit, die unterschiedliche Be-
deutung von Satzen trotz gleichen Wértern zu verstehen:

Christines Schuhe sind schmutzig.
Sind Christines Schuhe schmutzig?

Die Entwicklung geht tiber Zwei- und Drei-Wort-Sétze zum

grammatisch vollstandigen Satz.

a) Zwei- und Drei-Wort-Sitze

Beispiele: Tur zu

noch Saft

Jolande schlafen

Kennzeichnend ist, dass die ersten Sitze ganz systematisch

bestimmte Satzelemente auslassen, die in der Erwachsenen-
sprache dem Satz seinen inneren Zusammenhalt geben. Da-
durch wirken sie wie ein Telegramm, sind aber im Gegensatz
zu diesem nur situationsbezogen zu verstehen.

6 dieneue schulpraxis 5/1999
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Trotzdem vermag das Kind «ganz unterschiedlichen se-
mantischen Relationen Ausdruck (zu) verleihen», z.B.:

—Papaschlaft  (Handelnder — Handlung)

—Tar auf (Objekt — Handlung/Zustand)
—daBall (Lokation — Objekt)

- Papa Hut (Besitzer — Objekt/Besitz)

— Puppe krank  (Subjekt — Attribut)

- nit esse (Verweigerung einer Handlung)

—noch Bonbon  (Wunsch nach mehr)

Das Beispiel von C. u. W. Stern (S. 59), wo die Tochter sich
funf Tage, nachdem ihr Vater beim Einsteigen in eine
Droschke eine Flasche hat fallen lassen, die kaputt ging, er-
innerte und sagte: «Papa; brrr (= Pferd), Fasche putt», zeigt
recht eindrucksvoll, dass ein Kind bereits durch das Anein-
anderreihen von zentralen Wortern einen Hergang wieder-
zugeben vermag. Ferner wird an diesem Beispiel deutlich,
dass das Kind auch schon die Syntax beachtet und Worter
nicht nuraneinander reiht. Auch an den obigen Beispielen ist
das ablesbar. Sie halten ganz bestimmte Wortordnungen
ein.

b) Morpho-syntaktische Fihigkeiten

Bis etwa zum Ende des zweiten Lebensjahres sind die Wér-
ter starre Gebilde. «Nach dem zweiten Lebensjahr erfolgt die
Bildung komplexerer Satztypen und morphologischer Struk-
turen: Fragesatz, Negationssatz, Konjugation, Deklination,
Komparation» (Oksaar, S. 53). Die Stufen, wie sie W. Stern
herausgearbeitet hat, haben wohl bis heute Guiltigkeit. Die
Abfolge der Fortschritte soll hier nur skizziert werden:

— Es werden immer mehr Worter aneinander gereiht, wobei
das Wort, auf das es dem Kind ankommt, immer weiter nach
vorne riickt.

— Im Alter von zwei bis drei Jahren werden grammatische For-
men gebraucht und verschiedene Satzarten produziert.

- Ab dem dritten Lebensjahr lernt das Kind seine Gedanken-
folge auch sprachlich nach Uber- und Unterordnung auszu-
driicken. Dabei wird die Konjunktion, die den Nebensatz
grammatikalisch eindeutig bestimmt, noch lange Zeit weg-
gelassen.

«Mutter hagen, ebaut hat e Giinther.»
(Ich will Mutter sagen: gebaut hat der Giinther)

(W. Stern, S. 139). Aber auch ohne Konjunktion wird an der
Wortstellung des zweiten Teils der Nebensatz erkennbar.
Der Gebrauch der Konjunktionen setzt dann aber rasch ein
und ist ab dem vierten Lebensjahr bei vielen Kindern tblich
(ob, weil, dass, als...) (W. Stern, S. 139).

— Ein weiterer Entwicklungsschritt vollzieht sich etwa ab dem
vierten Lebensjahr und wird an zwei Phdnomenen sichtbar:
Die Kinder fragen verstérkt nach der Zeit (wann?) und nach
dem Grund (warum? warum nicht?); dies fihrt im Dialog
verstédrkt zur Einiibung von bereits erworbenen grammati-
schen Strukturen. Zum andern wird das Kind zum Wort-
schopfer; es tut dies nicht bewusst; «die Neuschopfungen
stellen sich so selbstverstédndlich ein wie alle die anderen
Worter, die es von seiner Umgebung gehort hat.

Beispiele:
Lautmacher (Kopfsteinpflaster statt Asphalt)
Bindekleid (Kleid mit Schnur)
Wasserbesen (Schrubber)

Viele Woérter bildet das Kind durch Analogien, z.B. der
Maschiner analog zu Fahrer.»

Daran erweist sich die eingangs formulierte Pramisse, dass
der Spracherwerb ein aktives sprachliches Handeln ist, das bis
heute durch keine Theorie hinreichend geklart ist.

Praktisch bedeutsam ist aber, den Kindern Zeit, Raum und
Gelegenheit zum Sprechen untereinander und mit den Er-
wachsenen zu geben.

4. Bedingungen des Spracherwerbs

Der Spracherwerb funktioniert nur unter bestimmten Vor-
aussetzungen und Bedingungen. Ganz grob lassen sich fiinf
Felder unterscheiden:

a) sprachunspezifische Voraussetzungen
b) sprachspezifische Voraussetzungen

c) sozial-kommunikative Bedingungen
d) sozio-6konomische Bedingungen

e) sozio-kulturelle Bedingungen

Zu letzteren kénnte man auch die padagogisch-didakti-
schen Bedingungen zdhlen; sie sollen unter einem eigenen
Punkt behandelt werden.

4.1 Sprachunspezifische Voraussetzungen

Es handelt sich hier um Faktoren, die generell alle Arten von
Lernprozessen und geistigen Tatigkeiten bestimmen. Intelli-
genz, Motivation, aber auch Gesundheit sind hier zu nennen.
Anthropologen und Entwicklungspsychologen gehen schon
lange davon aus, dass dem Menschen eine generelle Lern-
fahigkeit angeboren ist, die auch fir den Spracherwerb rele-
vantist. Der Spracherwerb hat eine biologisch-physiologische
Grundlage. Eine besondere Funktion in diesem Zusammen-
hang hat offensichtlich die Geste, das Zeigen mit der Hand,
das Schitteln des Kopfes; eine positive Korrelation um die
0,50 zwischen Haufigkeit der Gesten und Spracherwerb ist
empirisch belegt (Grimm, S. 741). Praktisch bedeutet das,
dass ein Erzahler, dessen Mimik und Gestik die Kinder mitver-
folgen konnen, jeder noch so guten Tonkonserve tberlegen
ist.

4.2 Sprachspezifische Voraussetzungen

Aligemein wird angenommen, dass bereits der Sdugling
«mit spezifischen linguistischen Préadispositionen ausgestattet
ist» (Grimm, S. 742); das Wort vom «kompetenten» Sdugling
ist deshalb sicher berechtigt. Diese Pradisposition wird in der
Fahigkeit gesehen, prosodische Markierungen fiir das Erken-
nen der entsprechenden linguistischen Einheiten zu benutzen,
was bis jetzt jedoch nur im Rickschluss aus den Reaktionen
ilterer Kinder (ab dem vierten Lebensjahr) angenommen
wird. Wieweit die Entwicklung der Gehirnhilften eine Rolle
spielt, ist bis heute umstritten.

4.3 Sozial-kommunikative Bedingungen

Eine positive Beziehung emotional-sozialer Art ist unver-
zichtbar fiir das Lernen im Allgemeinen und den Spracher-
werb im Besonderen. Fiirden frihen Spracherwerb kommt of-
fensichtlich der Sprache der Mutter und ihrem Verhalten aus
vielerlei Griinden eine besondere Bedeutung zu.
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- «So sind die Merkmale der mutterlichen Sprache optimal
an die Fahigkeiten der Sprachwahrnehmung des Sduglings
angepasst» (Grimm, S. 745), wor(ber sich Schopenhauer
in seinem Essay «Uber die Weiber» ja lustig gemacht hat:
Sie spricht in hoher Tonlage, betont die Satzmelodie (pro-
sodisches Element), spricht langsam, macht Pausen und
betont wichtige Waérter. Dieses Verhalten ist ein Didakti-
kum, weil sich die Mutter bemiiht, dem S&ugling ent-
sprechend seinen Voraussetzungen Lernmdglichkeiten zu
eroffnen.

— Es kommt nicht darauf an, dass mit dem Sdugling gespro-
chen wird, sondern wie mit ihm gesprochen wird. Drei
Gesichtspunkte scheinen nach Bruner hier unverzichtbar zu
sein (vgl. Grimm, S. 747):

* die Begrenzung von Informationen,

* der bereits erwahnte Sprechstil mit sieben empirisch
nachgewiesenen entwicklungsférdernden Massnah-
men (Lange der Ausserungen; Anzahl der Nominal-
phrasen pro Ausserung; Ja-/Nein-Fragen; W-Fragen;
Wiederholung kindlicher Ausserungen; Modifikation
der eigenen Aussagen; Expansionen (Satzerganzung
bzw. Satzfertigstellung)

* die Bestatigung des Inhalts der kindlichen Ausserung
mit gleichzeitiger informeller (nicht geforderter; s.0.)
Korrektur.

- Das gemeinsame Betrachten von Bilderbiichern und Spre-
chen tiber das Gesehene flhrt erwiesenermassen zu nach-
haltigen Fortschritten in der Sprachentwicklung.

— Nicht die Berieselung mit Sprache und deren passive Rezep-
tion, sondern die in der direkten Kommunikation gegebene
Herausforderung zum Sprechen scheint flr einen effektiven
Spracherwerb besonders giinstig. Bedingung ist die Anwe-
senheit eines kompetenten Sprechers.

Damit sind weitere didaktische Aspekte angesprochen, de-
ren Realisierung in Erziehungsinstitutionen wegen fehlender
oder ungtinstiger Ressourcen nur bedingt moglich ist.

4.4 Sozio-6konomische Bedingungen

Seit Basil Bernsteins Publikationen in den 60er-Jahrenist das
Thema Spracherwerb und Zugehorigkeit zu einer sozialen
Schicht aktuell. Begriffe wie restringierter und elaborierter
Sprach-Code gehorten zum festen Vokabular aller Padago-
gen, jasogar Politiker. Trotz mancherlei Kritik an seiner Defizit-
theorie, der Eva Neuland (Sprachbarrieren oder Klassenspra-
che, Frankfurt 1975) die Differenztheorie gegentiberstellt, ist
bis heute nicht widerlegt, dass ungiinstige sozio-kulturelle
und vor allem sozio-6konomische Bedingungen einen nega-
tiven Einfluss auf den friihen Spracherwerb und damit auf das
spatere Leistungsvermégen in Bereichen, die sprachliche Leis-
tungen erfordern, haben.

4.5 Sozio-kulturelle Bedingungen

Es ist nur zu berechtigt, angesichts der Veranderungen der
Welt, in der Kinder heute gross werden, nach deren Wirkung
speziell auf den Spracherwerb zu fragen. So viel steht fest: Ab-
norme familidre Bedingungen, aussergewdhnliche Belastun-
gen, mangelhafte soziale, insbesondere kommunikative An-
regungen werden in jedem Deskriptions- und Klassifikations-
schema flir Sprachstérungen genannt.

Dazu einige konkretisierende Hinweise:

Kinderbuicher werden mehr auf ihre erzieherischen Im-
pulse hin untersucht und meist kritisiert als dass ihre
sprachférdernden Impulse beachtet werden. Dennoch gibt
es Buicher, die speziell diesen Aspekt berticksichtigen und
als Sprachspiele (K.W. Peukert: Sprachspiele, Stuttgart
1975) und Bildgeschichten (z.B. Hans Jirgen Press: Der
kleine Herr Jakob, Ravensburg 1981) daherkommen. Die
Sprachbicher de dieser Hinsicht mit grosser
Vorsncht zu betr ie den Kindern nicht gestat-
etrachten — wie Walter Ben-
5) -, «ZW|schen denen sie selt-

eherischen-Absicht u.dgl
brauche das Kind die Ani
die bereits erwdhnte Ko
und sons-

ge haben diese rkung wohl
se Ge 4te nichtvon vornheg;eln verteu-
zielt auf die Dauer und die Art ihres

hens wird klar gesehe
Sprachkultur und B Itur als zwei Komm
inander konfrontiert werden und dass der Fe
m zu einem kommunikativen Defizit fihrt,
ungen dgs Fernsehens werden je nach geisti,
ort des Beurteilers sehr verschieden von strikt ab
bis euphorisch beurteilt. Das' €igentliche Defiz
Bereich scheint mehr darm zu bestehen, dass Bil
Film, die langst eine dem gedruckten Wort verglei
Stellungin unserem gesellschaftlichen Leben erreicht

kritischen |
dert werden

+ die Hauptursache
rmpadagoglk der‘Desavou-
errschaftsinstrument) sieht
e erwirbt man nicht; indem

mit dem Blick auf vorschuhsche und schulische Sprachfor-
derkonzepte versucht werden, Méglichkeiten der Gegen-
steuerung zu skizzieren.

5. Spracherwerb durch Sprachgebrauch

Die zentrale Frage der Sprachférderung lautet:
Durch welche Verhaltensweisen und Ausserungen von Er-
wachsenen generell und Erziehenden speziell kann ein Kind zu
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sprachlichen Aktivitaten stimuliert und zur Verbesserung sei-
ner sprachlichen Leistungen angeregt bzw. motiviert werden?
Mit Blick auf Kindergarten, Schule und einen kurzen Ausblick
auf therapeutische Belange soll versucht werden, die Frage zu
beantworten.

5.1 Kindergarten

Die sprachliche Forderung im Kindergarten, eines sem

Hauptziele, ist in der Regel als sehr gut zu bezeichnen.
—In den altersheterogenen Gruppen gehen analog zur Fam
lie ganz naturliche Lernimpulse von den &lteren Kil
diejungeren Kinder aus. Als recht vorteilhaft erweis
bei, dass die sprachlichen Niveaus nicht zu stark diff

- Das Freispiel mit den offenen Kommunikationsn
keiten ist ebenfalls ein Ort vieler informeller Im
Spracherwerb.

- Der offene Beginn mit der individuellen Begriissun Ki
des, die Méglichkeit des Kindes, seine Wiinsche, Bedu
se, Geflihle, Bekiimmernisse einer Erzieherin
teilen zu duirfen, ergibt eine Kette von Situs
das Kind seine sprachlichen Fahigkeiten ak
ne Sprachkompetenz weiterentwickelt. [
de Moment daran ist die Spontanelté.v;,.
che Aktion eingeleitet wird. Jeder Zwang zum Sp ‘ hen i
damit ausgeschaltet.

- Umgekehrt hat die Erzieherin im Klndergarten die Moglic
keit, mit dem Kind wahrend des Spiels (als F |l
Kommentatorin, Mitspielende) in ein Gesprach

In allen diesen Fillen erfolgt die Sprachférderung in ko

kreten Situationen, an konkreten Materialien, die alle dem

Kind vertraut sind, ohne jeglichen Druck und Zwang, meist

aufgrund einer Initiative des Kindes.

Eine zweite Gruppe sprachférdernder Aktivitaten ist mehr
gelenkter Natur bzw. erfolgt gezielt. Hierzu zéhlen:

— die gemeinsame Betrachtung von Dingen, die Beobachtung
von Vorgangen, das Benennen von Gegenstdnden und Per-
sonen. Auch in dieser Hinsicht Ubernimmt das Kind auf-
grund seiner Neugier und seines Wissensdrangs haufig die

Fuhrung («Was ist ein Computer?»), sodass die Erzieherin

sich «<nur» dem Kind anschliessen muss;

- der Umgang mit Literatur. Die gemeinsame Betrachtung von
Bilderblichern, das Erkennen bekannter Dinge; die Frage
nach dem «Warum?» und «Was ist das?» sind Einstiege ins
Sprechen mit einer Fiille von Begriffen und den unterschied-
lichsten grammatikalischen Formen. Das regelméssige Vorle-
sen mit anschliessendem Gespréch ist ein Ritual, das fur be-
deutsam gehalten wird fiir die sprachliche Férderung wie
auch fiir den Aufbau einer positiven Einstellung zum Lesen.

—die Gesprachsrunde zu irgendeinem Anlass mit Erzdhlen,
Fragen, Uberlegen, Erértern;

— Reime, Lieder, Gedichte, Rétsel, Sprachspielereien sind Aus-
gangspunkt vieler motorischer (Tanzlieder) und kognitiver
Aktivitaten. Das Auswendiglernen von Gedichten und Lie-
dern vermittelt Sprachmodelle, das Losen von Ratseln regt
zum Nachdenken tber den Gehalt von Woértern an, Sprach-
spielereien lenken die Aufmerksamkeit auf den Klang der
Sprache und regen zum sprachlichen Manipulieren an.
Auch durch seine Ausstattung und Einrichtung wird der

Kindergarten zu einem Sprachlernfeld. Das Puppentheater

regt zum Dialogisieren an, die Puppe hilft Kindern, ihre

Sprechhemmungen zu Uberwinden, das Puppenhaus (die
Hohle) gibt Sicherheit und dusseren Schutz.

SoistderKindergarten ein Ort vielfiltiger Moglichkeiten fiir
sprachliche Aktivitaten; diese sind — vor allem durch das Vor-
lesen, das rhythmische Sprechen, aber auch das Sehen von
Schrift — zugleich eine Vorbereitung auf den Schriftsprach-
erwerb in der Schule.

5.2 Schule

Das Sprachlernkonzept des Kindergartens wird in der Schu-
unter ungunstlgeren B, gungen fortgesetzt. Die Még-
hkeiten zu spontanen sprachlichen Aktivititen der Kinder
werden eingeschrankt. Unterricht ist trotz offenen Konzepten
und Freiarbeit wesentlich starker gelenkt; damit wird aber ei-
e der wichtigen Bedingungen zum Spracherwerb in der vor-

in Anspruch das Schrelben noch mehr
Schriftspracherwerb aufgrund der zu lesenden
xte die sprachliche Forderung behindern kann,
anmg vor emlgen Jahren in emer Untersuchung

nder nac ,;sechs Wochen Unterricht hmsnchthch des Ge-
rauchs der Vielfalt von Satzbauplanen, der Vermehrung von
olierten Einzelsatzen deutlich «restringiert» (Christel Hannig
[Hrsg.]: Zur Sprache des indes im Grundschulal*ter Kronberg
1974,5.98 ff)). {'&
Nachteilig auf den weiteren Spracherwerb WIrkt sich im
Verlauf der Schulzeit dabei die starke Gewichtung der Recht-
schreibung auf*Kosten der anderen vier Bereiche (Lesen,
mindliches Sprechen, Texteverfassen, Sprachbetrachtung)
des Aufgabenfeldes Sprache aus; in Verbindung mit der Kor-
rektur und Benotung der schriftsprachlichen Produkte geraten
nicht wenige Kinder unter Druck, weil ihre schriftsprachlichen
Aktivitaten immer wieder kritisiert und bemangelt und die
Kinder in ihrer sprachlichen Experimentierfreudigkeit einge-
schrankt werden. Spontaneitat, Eigenaktivitat, Kreativitat, Ex-
perimentierfreudigkeitin Verbindung mit nicht gezieltem Kor-
rigieren waren aber die Faktoren, die de Spracherwerb in der
vorschulischen Zeit beglinstigten. ,

5.3 Sprachdefizite beheben -
Spracherwerb fordern

Otto Braun (in: Manfred Grohnfeldt [Hrsg.]: Grundlagen
der Sprachtherapie, Berlin 1989, S. 32 ff.) hat die Sprach-
stérungen in einem «multiaxialen Deskriptions- und Klassi-
fikationsschema» zu erfassen versucht und entwickelt von
den drei klassifizierbaren Gruppen her drei unterschiedliche
Therapietypen: den somatischen, psychischen und sozial ori-
entierten. Auf Einzelheiten soll hier nicht niher eingegangen
werden. Wichtig aber scheint die Form des Sprechens mit Kin-
dern mit Behinderungen; denn von ihr geht der unmittelbars-
te Einfluss auf den Spracherwerb aus. Auf sie soll an dieser
Stelle nédher eingegangen werden, weil — so die These — sie
auch fiir das sogenannte normale Kind richtungweisend sein
durfte.
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Motsch (in: Grohnefeldt, a.a.O., S. 88 ff.) macht zur
Behebung sprachlicher Schwierigkeiten folgende Vor-
schlage:

1.«Forderung des funktionalen Gebrauchs der Sprache un-
ter Einbezug nonverbaler Kommunikation.» (Das
Licheln, Zeigen, Kopfschitteln... sind Formen, die auch
im Normalfall Anwendung finden.)

2.«Beeinflussung von Einstellungen, Gedanken und Ge-
fihlen.» Hier geht es um den emotionalen Kontakt zwi-
schen Kind und Erzieher.

3.«Forderung der Selbstsicherheit.»

4.«Sicherung des Transfers» in Live-Situationen.

5.«Rollenspiel» zur Unterstiitzung des Transfers des Geib-
ten far Live-Situationen.

6.«Miteinbezug wichtiger Kommunikationspartner.»

Dies sind allgemeine Aspekte, die eine Situation zu
schaffen versuchen, die in ihrer Gesamtheit lerngiinstig
erscheint.

Hinsichtlich der direkten Férdermassnahmen unterschei-
det Motsch zwei Typen, Moglichkeiten des Stimulierens
und Méglichkeiten des Modellierens.

Unter Stimulieren versteht man ein Sprechen, das
—das «Verbalisieren von Situationsmerkmalen und Ereig-

nissen, auf die das Kind gerade achtet, durch den Erwach-

senen einschliesst.

Beispiel: Ein Kind packt Geschenke aus und der Erwach-

sene sagt: «Das ist ja ein richtiger Fussball, wie...»

Es ist dieselbe Stimulationstechnik, die auch Miitter bei

Siuglingen und Kleinkindern bereits anwenden. Wichtig

ist, dass sie situationsbezogen angewandt wird,;

—die «sprachliche Umsetzung kindlicher Vorhaben, Ge-
fithle und Bedirfnisse».

Beispiel: Das Kind packt den Griff der Brotschneidema-

schine und beginnt zu drehen. Erwachsener: «Willst du

mir helfen? — Dann dreh mal weiter!»

— «Frage-Strategien» benutzt; diese sind dann besonders
hilfreich, wenn sie «offen sind und langere Sprachdusse-
rungen des Kindes zulassen oder bereits Hilfestellungen
fiir die Antwort enthalten, d.h. ein Antworten mit Ja oder
Nein weitgehend ausschliessen. Beispiel: «Was gibst du
deinem Hamster zu fressen?» (Nicht: «Frisst dein Hamster
gelbe Riben?»).

Unter «Modellieren» versteht man ein Sprechen, das
Ausserungen des Kindes aufgreift und modifiziert. Még-
lichkeiten des Modellierens sind:

—die «Expansion», das heisst das Vervollstindigen einer
Ausserung in Richtung dessen, was das Kind sagen will,
aber noch nicht zu sagen vermag.

Beispiel: «Leer!» Erwachsener: «Ja, der Becher ist leer.»

«Kaputt.» Erwachsener: «Ja, die Spitze ist abgebrochen.»

Es ist auch hier (s.0.) dieselbe Stimulationstechnik, die

Mitter bei Sduglingen und Kleinkindern bereits anwen-

den. Wichtig ist, dass sie situationsbezogen angewandt
wird;

—die «Extension», das heisst die Weiterfiihrung der Ausse-
rung des Kindes durch Hinzufiigung neuer inhaltlicher
Elemente.

Beispiel: «Die Milch ist nicht mehr heiss.» Erwachsener:
«Nein, die Milch ist nur noch warm.»

Es ist natirlich begliickend zu erleben, wen
3;6) solche Extensionen produzieren: Erwa
hast eine schéne Mutti.» Kind: «Nein, ich habe eine hiibsche
Mutti.» Damit wollte das Kind nicht widersprechen, sondern
das Schénsein seiner Mutter noch unterstreichen: Offen-
sichtlich hielt es das Wort hubsch fur eine Verst&rkung von
schon: i
~die «Umforrﬁung» das heisst die Wrederg
rungen in grammatisch verdnderter Form.
- die «verbale Reflexion», das heisst die korrigit
gabe einer Ausserung des Kindes (Tucher
 Satz natdirlich). Hier sollte man allerdings von einer rei-
nen Korrektur als von Reflexion sprechen; um eine Reflexi-
- on handelt es sich in folgendem Fall:
Kind: «Du schreibst Vux> aber ganz anders alsich.» Lehrer:
«S0 wie du kann man es auch schreiben und verstehen. h
habe schon gelernt, dass man esso <Fuchs» schreiben soll. Dq
wejsst}etzt auch, wie man <Fuchs> schreibt.» ‘
~ Maodellieren ist im Prinzip nicht anderes als ein Variieren,
man kénnte auch sagen: Ubersetzen vonyAusserungen des
Kindesin anderer Form, sei es grammatikalischer, begrifflicher,
artukulatons cher oder gedankhch waterfﬁhn:g der. Wichtig

den diese Vana ion ﬁmso naher an der sprachhcheM/orgabe
des Kmdes zu Iassen je junger es ist bzw ;e mehr SchMeng-
itd

nicht», heisst esin dem Musncal «Myfalr Lady» Wenn es w:rk-
|lCh so sein sollte, welch wunderbare Aufgabe fiir Eltern,

waChsendeh m Menschwerden 7u helfenl
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Rheinschiffahrten

seit 1936

Die nachste Schulreise René Wirth
. ; ] _ Eali b 8193 Eglisau
Schiffahrten zwischen Rheinfall Eglisau bis (01)867 0367

Kraftwerk Rekingen mit Weidlingen. Gesellschafts-
fahrten mit Motorbooten. Lassen Sie sich beraten.

Ferienhaus fiir Schulklassen

in Rodi-Leventinatal-TI

101 Betten, 20 Zimmer mit 1, 2, 4, 6 und 10 Betten,
2 Aulen, grosses Areal fiir Sport, giinstige Preise

Colonie dei Sindacati, Viale Stazione 31, 6500 Bellinzona
Telefon 091/826 35 77 — Fax 091/826 31 92

Schwanden GL

Unterkunft fir 27 Personen, 4 Schlafraume, sep. Duschraum, 3 Aufent-
haltsrdume, davon befindet sich ein grosser Gemeinschaftsraum mit
Cheminée und Leinwand im Stall etwa 50 m vom Jugendhaus entfernt.
Kiiche: Holz und elektrisch. Wochenaufenthalt méglich, das ganze Jahr
gedffnet. Preis auf Anfrage.

Verein Jugendhaus Miihlebachli Schwanden GL
Schulhausstrasse 22, 8002 Ziirich, Telefon 01/202 22 61

Vermittlung und Museumspédagogik im Freilicht-
museum Ballenberg 1999

Erlebnistage: Sich aktiv auseinandersetzen mit
dem damaligen Alltag, sich von den Museums-
fiihrerinnen Geschichten erzéhlen lassen und zu-
sammen mit den Museumshandwerkern einen
Dachziegel anfertigen, einen Nagel schmieden,
ein Brot formen und backen oder einen Heilpflan-
zentee mischen.

Baugeschichten: Sich als Zimmermann bzw.
-frau betdtigen und (betreut durch Museums-
personal) ein Fachwerkhaus aufbauen.

Rundgénge: Sich im Museum mit lustig gestalte-
ten Faltbldttern auf individuelle Entdeckungsreise
begeben — fiir Kinder und Erwachsene!

Interessiert? Lassen Sie sich die Unterlagen zu-
senden

¢ LA\
=ta
Inivy

o=t

A
7

X
1

DAS ERLEBNIS

Name Vorname

Strasse PLZ/Ort

Schweizerisches Freilichtmuseum fiir ldndliche Kultur Ballenberg, Museums-
padagogik, 3855 Brienz, Telefon 033 951 11 23, Fax 033 951 18 21

Dank thematischer Gliederung guter
Uberblick und leichte Handhabung
Der neue Katalog 1+2 beinhaltet die
Trends 1999/2000 und prasentiert
Ihnen die wohl grosste Auswahl

an Schul- und Werkmaterialien in den
Bereichen

— Bildnerisches, technisches und
textiles Werken und Gestalten

— Schulhefte und Ringbucheinlagen

— Papiere und Kartons

— Farben

— Ordnen

— Schreiben

Kennen Sie auch
unseren Katalog 3?
Darin finden Sie auf
Uber 200 Seiten eine
Fllle an Lehrmitteln,
Unterrichtshilfen

und -medien fur
einen zeitgemassen
und attraktiven
Unterricht.

Bitte senden Sie mir

[] Katalog 1+2 mit dem Dreh
Bildnerisches, technisches und textiles
Werken und Gestalten/Schulmaterial

[] Katalog 3
Lehrmittel, Unterrichtshilfen und
-medien

Adresse

PLZ/Ort

Der Katalog mit dem Dreb

Einsenden an:

Ernst Ingold +Co. AG,

Das Spezialhaus fir Schulbedarf
und Lehrmittel

Postfach, 3360 Herzogenbuchsee
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In welches Museum gehen wir?

Ort Museum/Ausstellung Art der Ausstellung Datum Offnungszeiten

Basel Ausstellung «Verkehrs- Darstellung der Verkehrstrager Wasser, Maérz bis Di bis So

Basel/Rheinhafen drehscheibe Schweiz und Schiene, Strasse, Luft und des kombi- Nov. 10-17 Uhr

Kleinhtiningen unser Weg zum Meer» nierten Verkehrs mit Schwergewicht Dez. bis Di, Sa, So

061/63142 61 Schiffahrt Febr. 10-17 Uhr

Schwyz Forum der Staunen, lernen, Spass haben... Ganzes Jahr | Di bis So

Hofmatt Schweizer Geschichte Alltagin der Schweiz von 1300 bis 1800 10-17 Uhr

041/8196011 (Schweizerisches Museumspadagogische Beratung und

Landesmuseum) Angebote nach Absprache

St.Moritz Segantini Museum Maler der 2. Halfte des 19. Jahrhunderts 13.Junibis | DibisSo

Via Somplaz 30 Gemaldeaustellung/ Sonderaustellung zum 100. Todesjahr 20. Okt 10-12 Uhr

081/833 44 54 oder | Triptychon Museumspad. Fiihrung auf 1.Dez. bis | 15-18 Uhr

081/854 27 50 Voranmeldung Fr. 60.— 30. April

Museumskoffer kostenlos anfordern

Ziirich Archdologische Sammlung Neuaufstellung der Originalsammlung Di bis Fr

Rémistrasse 73 der Universitat Zrich und 13-18 Uhr

01/634 2811 Neue Medien im Museum Saund So
11-17 Uhr

kinderbuchladen zurich

Bilderbicher

Kinderbiicher

Jugendbiicher Padagogik

Sonderpadagogik

A Freundschaft mit Kindern

auch:
Biicher und Materialien fir einen abwechslungsreichen Unterricht auf
der Primarstufe
Oberdorfstrasse 32 8001 Zurich
Tel. 01261 53 50 Fax 01 262 57 85

Dialog-Seminar - Grenzen setzen, aber wie?

Ganzheitliche Schule nach Alfred Adler des Instiuts
fiir psychologische Padagogik (IPP) - Tel. 01-350 50 40
Weinbergstrasse 109, Postfach 7136, 8023 Ziirich

Strom fiir 850 000 Einwohner -
wirtschaftlich, sicher, umweltgerecht

Der Weg des Stroms
vom Generator bis zur Steckdose

Stromhaus Burenwisen
(5 Min. ab Glattfelden SBB)

Erlebniswelt, Ausstellung und Fiihrungen
durch die Welt des Stroms.

Das Ziel lhrer
nachsten Exkursion!

(ev. kombiniert mit einer Wanderung, einer Velotour
oder einer Rheinschiffahrt und einem Picknick)

Geeignet fiir Schiiler ab 6. Schuljahr.

Auskinfte, Programmvorschlége
und Anmeldung:

_
Informationszentrum

| Kernkraftwerk Leibstadt
5325 Leibstadt

Ausstellung - allein, mit der Fa
Telefon 056 267 72 50

als Schulklasse. Gruppen bitten

wir um Vereinbarung eines Termins Elektrizitdtswerke des Kantons Ziirich

Netzregion Oberland, Stationsstr. 15, 8623 Wetzikon
Tel. 01-867 46 33, Fax 01-930 34 85
E-Mail: info@ekz.ch, Internet: http://www.ekz.ch

Offnungszeiten:
Montag bis Samstag
9-12 Uhr, 13-17 Uhr
Sonntag 13 - 17 Uhr
Feiertage geschlossen

fiir die kostenlose, erlebnisreiche
Entdeckungsreise.
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SCHULE GESTALTEN

SCHULE ENTWICKELN SCHULE LEITEN

Alois Buholzer

Auf dem Weg zu einer innovativen Schule: Ein Hilfsmittel zur Selbstevaluation

Wir erforschen unsere Schule (2. Teil)

Der Autor hatin einer Erhebung die Auswirkungen des Luzerner Projekts «Schule mit Pro-
fil» untersucht. Seine Fragen und Uberlegungen geben wir hier gerne jenen Schulteams
weiter, die ihre eigenen Projekte vor Ort auf ihre Wirksamkeit tiberpriifen méchten. i

Selbstevaluationen sind ein wichtiger Bestandteil der
lokalen Schulentwicklung. Die nachfolgenden Fragen und
Uberlegungen sollen Hinweise zur Selbsterforschung von
Schulen geben. Wie bereits im ersten Teil dargelegt, geht
es um funf Themen, die in einer innovativen Schule tber-
prift werden konnen: (1) die Bereitschaft zur Innovation, (2)
die Moglichkeiten und Grenzen des Entwicklungsprojektes,
(3) die Zufriedenheit und das Wohlbefinden, (4) die Fiihrung
der Schule und (5) die Unterrichtstatigkeit. Zu den ersten
beiden Themenbereichen wurde im ersten Teil eine Auswahl
von Fragen formuliert, in diesem Teil geht es um Zufrieden-
heit, die Schulleitung und die Auswirkungen auf den Unter-
richt.

Die hier vorgestellten Fragen sind als Anregungen gedacht
und kénnen als Ausgangspunkt fir ein eigenes Befragungs-
instrument dienen. Das Befragungsinstrument kann fir
Lehrpersonen, Schilerinnen und Schiler, aber auch fur
Eltern ausgearbeitet werden. Wichtig ist, dass sich die Fragen
auf die Ziele des eigenen Schulentwicklungsprozesses be-
ziehen. Damit die Schule zu relevanten Informationen
kommt, soll die Uberarbeitung von Frageinstrumenten pro-
zessorientiert durch das Schulteam oder die Steuergruppe
erfolgen.

Fiihlen wir uns wohl?

Haben Sie sich auch schon gefragt, wie zufrieden Sie mit Ih-
rer Schule sind? Wie zufrieden sind Sie mit den Neuerungen
im Schulwesen und den Veranderungsprozessen? Sind Sie zu-
frieden mit lhrem Unterricht? Fiihlen Sie sich wohl innerhalb
Ihres Schulteams? Die Antworten auf die Fragen spiegeln ei-
nen wichtigen Teil der Kultur an lhrer Schule wider; denn die
Berufszufriedenheit ist ein wichtiger Indikator fur die Pro-
blemlosefahigkeit eines Schulteams. Ein Klima, das zu Ent-
wicklungen anregt, driickt sich im Wohlbefinden und in der
Zufriedenheit der Lehrerinnen und Lehrer aus. Aus diesen
Griinden soll auch in eine Selbstevaluation das Ausmass der
Zufriedenheit einbezogen werden.

Der nachfolgende Frageraster zeigt auf, wie die Zufrieden-
heit gemessen werden kann. Die Aspekte der Zufriedenheit
kénnen erganzt werden mit eigenen Vorschlagen.

Maégliche Fragen fiir ein Schulteam

Wie zufrieden bin ich? sehr eher teilweise nicht sehr
zufrieden zufrieden zufrieden zufrieden unzufrieden
* mit dem Klima in unserem Schulhaus [] O O g | O
* mit der Arbeit mit den Kindern O O O O O
¢ mit dem Unterricht O O O O O
¢ mit der Schulleitung O O O O O
* mit den Lehrmitteln im Fach Deutsch [] O O O O
O e O 0O 0O O O

Wie sehen wir die Schulleitung?

Die Schulleitung ist die «Schliisselgrosse fiirinnerschulische
Entwicklungen» (Steffens & Bargel, 1993). Durch ihr
Fuhrungsverhalten nimmt sie Einfluss auf das Veranderungs-
potential der Schule. Bei der Gestaltung lokaler Entwicklungs-
prozesse ist es daher von grosser Bedeutung, welche Ansich-
ten die Schulleitung tber die Reformen vertritt. Fiihrt die
Schulleitung mit sozialem Geschick, so férdert sie das innova-
tive Handeln eines Kollegiums in bedeutender Weise, unan-
gepasstes Schulleiterhandeln hingegen kann die Bereitschaft
des Kollegiums zu Innovationen empfindlich stéren.

Mégliche Fragen fiir ein Schulteam
Schulleitung tifft  trifft  teils/ triffteher trifft sicher

genauzu eherzu teilszu nichtzu  nichtzu
e Die Schulleitung ist sehr darum bemiiht,
dass wir LehrpersonenunsanderSchule [ [ [ [ O
auch wohl fiihlen

¢ Die Schulleitung organisiert Anlasse,

in denen die Pragung unserer Schuleklar  [] [ [ [J O
zum Ausdruck kommt

e Die Schulleitung regt das Schulhausteam [] [ [ [ O
zu gegenseitigen Hospitationen an

* Die Schulleitung erkennt zukinftige O O O O (]
Probleme und Konflikte frithzeitig

O o O oo O

Luzerner Resultate
Im Rahmen der Evaluationsstudie zum Projekt «Schulen mit

Profil» im Kanton Luzern wurden die Fragen zur Schulleitung

voninsgesamt 204 reprdsentativ ausgewéhlten Lehrpersonen

und 64 Schulleitungen beantwortet.
In meinen Auswertungen zeigte sich,

e dass Schulleitungen sich in fortschrittlich orientierten Schu-
len Gberdurchschnittlich um das Wohlbefinden der Lehr-
personen bemuhen.

¢ Sie begeistern die Lehrpersonen fir ihre Arbeit und schen-
ken dem Klima im Schulteam besondere Beachtung.

e Schulleitungen in innovativen Schulen haben ein Gespiir,
soziale Prozesse wahrzunehmen sowie in differenzierter Art
und Weise darauf zu reagieren.

e Geschickte Schulleitungen fiihren durch einen Vorschuss an
Vertrauen, durch gegenseitige Akzeptanz und die Pflege
der Gemeinschaft.

e Ininnovativen Schulen fiihren die Schulleitungen durch in-
novative Anregungen, Angebote zu Hospitationen und
durch eine grosse Problemldsefdhigkeit.

e In Schulen mit einer hohen Innovationsbereitschaft fiihren
die Schulleitungen mit einer besonders gut funktionieren-
den Organisation. Diese dritte Fihrungsdimension deckt
die administrative Grundversorgung der Schule ab und be-
inhaltet etwa, dass die Leitung die Schule jederzeit im Griff
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SCHULE GESTALTEN

SCHULE ENTWICKELN

SCHULE LEITEN

hat, einen genauen Uberblick tiber die Schule besitzt und fiir

einen reibungslosen Ablauf sorgt.

Wie ist unser Unterricht?

Hatten wir bis anhin die Schule als Ganzes im Auge, so gilt es
nun die Verianderungen auf der Ebene des Unterrichts zu erfas-
sen. Schulentwicklungsprozesse diirfen sich nicht nur auf orga-
nisatorische oder strukturelle Abldufe beziehen, sondern miis-
sen auch Auswirkungen auf die Lehr- und Lernprozesse der
Schiilerinnen und Schler zeigen. Verschiedene Autoren beto-
nen die wechselseitige Beeinflussung von Kollegiumsebene und
Unterricht. Meyer prézisiert, dass Schulentwicklung nicht
Selbstzweck sein darf, sondern in erster Linie der Optimierung
der Lehr- und Lernprozesse dienen muss (vgl. 1995, S. 122 ff.).

individuell gefordert

bei den Kindern geweckt

o Auf Schiilerwiinsche wird
angemessen eingegangen

e Kinder mit Schwierigkeiten werden

e Das Interesse an der Sache wird

Maégliche Fragen fiir ein Schulteam

sehr  [J-0-0-0-0

haufig

sehr  [1-0-0-0-0

haufig

sehr - O-0O0-0-0-0

haufig

sehr  [0-0-0-0-0

haufig

nie

nie

nie

nie

Wie sieht unser Profil aus?

Mit all den obigen Fragen kénnen Lehrpersonen und Schul-
leitungen, z.T. auch die Schiilerinnen und Schiiler befragt wer-
den. Anschliessend werden die Daten ausgewertet und fiir die
Weiterentwicklung nutzbar gemacht. Dazu empfehle ich
folgendes Vorgehen: Je nach Antwort werden Punkte verteilt:
Eine sehr hohe Zustimmung ergibt finf Punkte, eine grundsétz-
liche Zustimmung vier Punkte, teils/teils ergibt drei Punkte usw.
Die Antworten aller Lehrpersonen werden zusammengezihlt
und dann als Durchschnittswert weiter verrechnet. Die Durch-

schnittswerte werden auf einer «Fieberkurve» eingetragen.

Aus dieser «Fieberkurve» treten nun die Schwachpunkte
und Stéarken in einem Profil klar hervor. Interessant ist zudem,
wenn verschiedene Personengruppen (Lehrpersonen, Schul-
leitung, Schilerinnen und Schiiler) miteinander verglichen
werden. Die verschiedenen Sichtweisen und Perspektiven
werden transparent, Gemeinsamkeiten und unterschiedliche
Auffassungen werden sichtbar.

Exemplarisch soll dies hier am Profilvergleich zweier Schu-
len illustriert werden, die an der erwdhnten Befragung mit-
gemacht haben. Die Werte sind hier als Durchschnittswerte
des Schulteams aufgefiihrt und zeigen sehr deutlich, wie ver-
schieden beispielsweise die Qualitat der Schulleitung einge-

schitzt werden kann.

Schulleiter ermutigen die Teams

Aufgrund meiner Untersuchungen 7

komme ich zu folgenden Empfeh- . ' B

lungen fiir Schulleitungen: mﬁ

* Flihrung durch Kommunikation 7 o,

und soziale Kompetenz A% %3@
_ /

Schulen, in denen die Lehrperso-

nen ihren Gestaltungsfreiraum intensiver niitzen, werden
von Schulleitungen geftihrt, welche besonderen Wert auf
den sozialen Kontakt und die Pflege der Beziehungen inner-
halb des Schulteams legen.

e Fiihrung durch innovative Impulse

Esistzu beachten, dass die Filhrungin diesem Bereich kom-
plex und anspruchsvoll ist; denn die Impulse kdnnen leicht
Widerstdnde, Ablehnungen oder «Bevormundungsgefiih-
le» bei den Lehrpersonen auslosen. Wichtig ist deshalb,
dass die Schulleitungen gemeinsam mit dem Schulteam
oder einer Steuergruppe die Impulse vorbereiten und sie in
den Diskurs der Schule einbringen.

* Die administrative Fiihrung nicht aus dem Auge lassen
Die innerbetrieblichen Abldufe sollen sich auf das
Wichtigste beschranken und fiir die Lehrpersonen trans-
parent sein. Das Ausmass der administrativen Arbeit soll
zudem fir die einzelne Lehrperson méglichst gering ge-
halten werden.

e Schulen zu entwickeln braucht Durchhaltewillen

Sollen Schulentwicklungsprozesse nachhaltige und tief grei-
fende Veranderungen auslésen, dann ist Durchhaltewillen
bei allen Beteiligten angezeigt. Die Schulleitungen sind des-
halb ganz besonders aufgefordert, Prozesse (iber lingere
Zeit zu unterstlitzen, die Lehrpersonen auch nach Riick-
schldgen fur die Entwicklungsarbeit zu ermutigen und durch
geschickte Impulse das Klima der Innovation zu sttitzen.

e Kontakt zu den Schulpflegen verbessern

Die Schulleitung soll in stindigem Kontakt mit den Mitglie-
dern der Schulpflege sein und am Aufbau eines Vertrauens-
verhdltnisses mitwirken. In Aushandlungsprozessen zwischen
allen Beteiligten sollen die Ressourcen in betrieblicher und
finanzieller Hinsicht fur die Einzelschule vereinbart werden.

* Pflichtenheft beziiglich der Aufgaben und Funktionen
der Schulleitung

Fir die Aufgaben und Funktionen der Schulleitung soll ein
detailliertes Pflichtenheft erstellt werden. Das Pflichtenheft
soll transparent sein und als Richtschnur fiir das Handeln
der Schulleitung dienen.

Die SL besitzt immer einen
genauen Uberblick dartiber,
was an der Schule vorgeht.

Die SL regt das Schulhaus-
team zu gegenseitigen
Hospitationen an.

2,0

25

Wie denken Lehrpersonen iiber die Schulleitung?

3,0 35 4,0

Ein Vergleich zweier Schulen (Wert 5 = trifft zu; 1 = trifft sicher nicht zu)

45

50

\

P
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Der ausfiihrliche Forschungsbericht ist bei Alois Buholzer, Nelkenstrasse 2a,
6032 Emmen, (abuholz@bluewin.ch) zu einem Unkostenbeitrag von
10 Franken erhéltlich.
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SSR-Sprachschulen im Ausland.
Englisch, Franzésisch, Spanisch,

Italienisch und Portugiesisch.
Sommerkurse fur Jugendliche.

Wir vermitteln iiber 70 Schulen weltweit. Verlange unseren

Prospekt und

erkundige Dich nach der giinstigsten

Transportmdglichkeit. Tel. 01-297 11 11

Aarau: 062-834 8212
Chur: 081-252 97 76 *

i%k Reisen

Basel: 061-284 90 60 * Bern: 031-302 03 12 * Biel: 032-328 11 11
Fribourg: 026-322 61 62 * Luzern: 041-410 86 56 * St.Gallen:

071-223 43 47+ Winterthur: 052-213 81 25 Ziirich: 01-297 11 11 oder in deinem Reisebiiro.
www.ssr.ch *Reisehits ab Band 01-297 1122

Ferienlager St.Josefsdorfli
ob Einsiedeln, 1100 m .M.

Der ideale Ferienort fiir Schullager, Jugendgruppen,
Vereine, Familien usw.

Drei Hauser mit 14, 24 und 20 Betten. Duschen/WC,
Heizung, separate Zimmer fiir Leiter. Speisesédle und
Aufenthaltsrdume mit 60 Platzen. Gut eingerichtete
Kiiche und Grillplatz zum Selberkochen.

Ganzes Jahr gedffnet. Verlangen Sie die Preisliste.

Auskunft und Vermietung:
Genossame Dorf Binzen, Postfach 135, 8840 Einsiedeln
Telefon 055/412 51 54, Fax 055/412 79 35

Ski- und Ferienhaus Vardaval

| 7453 Tinizong GR bei Savognin, 1300 m G.M.
i Zweckmassig eingerichtetes Haus fiir Ferien-, Ski- und
Klassenlager. Das Haus bietet 60 Schlafplatze in 11 Zim-
mern an, wovon 6 frei stehende Lagerleiter-Betten in Dop-
pelzimmern (mit fliessend Kalt- und Warmwasser). Weiter
sind im Haus vorhanden: Duschanlage, Badezimmer, gut
eingerichtete Kiiche fiir Selbstverpflegung, gerdumiger
Speisesaal und freundlicher Aufenthaltsraum.

Auskunft und Reservation: Schulsekretariat Schwerzen-
. bach, Kornstrasse 9, Postfach 332, 8603 Schwerzenbach,
elefon 01/826 09 70, Fax 01/826 09 71

Luftseilbahn
Krabel-Rigi-Scheidegg

@ Ein Ausflug mit der Bahn lohnt sich immer
@® Halbtags- und Generalabonnement
zum %2 Preis

Berg Gasthaus

Touristen

M I : 4. Studienreise ins Sahelland Mali Fam. P. Meier
all Gelebte Vélkervielfalt / 3.-16. Oktober 1999 Tel. 041/828 1475
Route: Bamako-Timbuktu—Pinassenfahrt auf dem Niger— Touristenhaus
Mopti—Djenné (Montagsmarkt)—Shanga: Fussmarsch s
im Dogonland—Ségou—Bamako (100 Schiafplatze)
Preis: CHF 4680.— Auskunft:
Infos/Leitung: Dr. Daniel Mauerhofer, Geograph und Historiker, Tel. 041/820 07 31 6410 Rigi-Scheidegg
Eihubel i
o i ul?e strasse 1_7, 4654 Lostorf, Tel./Fax 062 298 23 05 Werner Aufdermaur Tel. 041/828 18 38
Organisation: Kuoni Spezialreisen, Tel. 01 277 46 37
Bettmeralp Selva GR (Sedrun)
haus Matterhornblick Ideal fir Klassen-, Wander- und Skilager, etwas abseits, neu moder-

Fam. Peter Margelisch-Minnig, 3992 Bettmeralp
Telefon G 027/927 26 96, Tel./Fax P 027/927 18 06

Aktive Gruppenferien Sommer und Winter, 53 Betten,
fir Selbstkochergruppen und Vollpension. Am gross-
ten Eisstrom Europas, am Aletschgletscher, auf dem
Sonnenplateau Bettmeralp, 2000 m .M.

nisierte und gut eingerichtete Hauser zu 32 bzw. 60 Betten. Selbst-
verpflegung.

Preis: Fr. 7.— bis Fr. 8.50, je nach Saison

Verein Vacanza, Ruth Lischer, Studhaldenstrasse 5, 6005 Luzern,
Telefon 041/360 84 64, 041/360 18 27

)

Inhalt: Malerische und zeichnerische Grundausbildung, Intensivwochen Olmalen, Malen
und Zeichnen. Mit schriftlichen Unterlagen. Kurs 2: Mi, 18.30-21.30, Kurs 4: Mi, 14.00-
17.00, Kurs 5: Do, 19.00-22.00. Beginn 1. bzw. 2. 9.99. Kosten: 3 550 Fr. (inkl. Grundma-
terial und Modellkosten). Kursort: Malwerchstatt Oetwil am See. Auskiinfte, Kurspro-
spekt und Anmeldung bei: Regula Johanni, Unt. Frobiiel, 8618 Oetwil (T/F 01/929 14 29)

\ 2jihrige Fortbildung zum Fach Zeichnen fiir Lehrkrifte aller Stufen der Volksschule

FOR IHREN TAGLICHEN BEDARF IM SCHULHAUS.

JETZT NEU

DAS BIWA SORTIMENT MIT TAUSENDEN VON ARTIKELN
M

INTERNET:

Oﬁ’gr 71/000 f‘\ﬂ’bkﬂ[ i
durekt ab Lager lieFerbar!
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UNSERE INSERENTEN BERICHTEN

Mali: Gelebte Volkervielfalt

(Studienreise durch den Sahel von Timbuktu bis ins Dogonland vom 3. bis 16. Oktober 1999)

In Westafrika gibt es wohl kaum ein vergleich-
bares Land mit einem so reichen kulturellen Erbe
und einer so urspriinglichen Landschaft wie Mali.
Timbuktu, Mopti, Djenné sind nicht nur klang-
volle Namen, sondern bis heute Schmelztiegel
schwarzafrikanischer Zivilisation, Treffpunkte von
Rassen und Stimmen der Sahara und des Sahel.

Die Stadt Timbuktu am Niger-Knie galt lange
Zeit als das magischste Reiseziel stidlich der Saha-
ra. Wihrend ihrer Blutezeit soll diese Handelsstadt
mehr als 100 000 Einwohner beherbergt haben.
Heute sind es weniger als 20 000, also weniger als
die Koranschiiler und Studenten, die im 14. Jahr-
hundert hier an den beriihmten Universitaten
lernten! Ein Kenner der Stadt schreibt: «Wer mit

falschen Vorstellungen nach Timbuktu kommt,
wird entsetzt sein. Und die Vorstellungen sind im-
mer falsch.» Der Niedergang der grossartigen
Handelsstadt ist auf Schritt und Tritt spiirbar. Von
der grossen Vergangenheit zeugen nur noch ver-
einzelte zerfallende Paldste. Was der Nil fir Agyp-
ten, ist der Niger-Fluss fiir die Lander Westafrikas.
Wenig Wasser im Niger hat in Mali katastrophale
Missernten und damit Hunger zur Folge, wéhrend
Hochwasser gute Ernten und Uberschiisse bringt.
An seinen Ufern liegen die beriihmtesten Han-
delsstadte Westafrikas.

Stidlich von Timbuktu beginnt das Niger-Bin-
nendelta. Ein Gebiet halb so gross wie die Schweiz
saugt sich wahrend der Hochwasserperiode des
Nigers fast wie ein Schwamm voll. Eine Fahrt auf
einer Pinasse, einem traditionellen Schiff, im Bin-
nendelta gehort zu den grossartigsten Land-
schaftserlebnissen in Mali. Fulbe-Bauern lassen
ihre Rinderherden am Ufer weiden, Bozo-Fischer
leben in einfachen Strohhiitten in unmittelbarer
Ufernahe, kleine Ackerbauerndbrfer sind wichtige
Marktorte fir die Bevdlkerung des Binnendeltas.

Mopti, die wichtigste Handelsstadt im Binnen-
delta, wird auch etwa das «Venedig des Sudan»
genannt. Diese Stadt hat nicht einen Markt, sie ist
ein Markt! Seit die Franzosen um die Jahrhundert-
wende hier ihr koloniales Zentrum im Binnendelta
errichtet hatten, entwickelte sich dieser Ort zu ei-
nem Schmelztiegel aller Rassen und Stimme der
Umgebung.

Djenné, die tausendjahrige Schwesterstadt von
Timbuktu, hat ihren Reiz bis heute wahren kén-
nen. Der Montagsmarkt, der auf dem grossen
Platz vor der grossten Lehmmoschee Westafrikas
stattfindet, fihrt uns zuriick in das urspriingliche
Afrika. Zu hunderten stromen die Menschen von
allen Seiten herbei. Dabei beniitzen sie Pirogen,
Eselskarren, Buschtaxis oder sie kommen zu Fuss
mit schweren Lasten auf dem Kopf. Das farbige
Markttreiben in den Gassen und auf den Pldtzen

der mittelalterlichen Stadt zahlt zu den grossen
Attraktionen Malis. Hier zeigt sich eine Welt, die
vergessen ldsst, dass Mali laut Statistik heute eines
der &rmsten Lander der Erde ist!

Ein weiterer Hohepunkt der Reise ist der Abste-
cher ins Dogonland. Wie Schwalbennester kleben
die urspriinglichen Dorfer der Dogon in der Falai-
se von Bandiagara. Das altnigritische Bauernvolk
der Dogon hat bis heute im Schutz der Falaise sei-
ne Mythologie und seine tberlieferten Traditio-
nen bewahrt. Ein Kenner schreibt tiber die Welt
der Dogon: «Kein anderes Volk Malis beeindruckt
den Fremden mebhr als diese sproden Bergler, die
jede Hand voll Essen buchstablich dem Boden ab-
zuringen haben. Und wenn es wirklich eine impo-
nierende Kultur geben sollte, dann wére eine sol-
che bei den Dogon zu finden.»

Diese Rundreise durch Mali ist recht anstren-
gend - belohnt Sie aber mit intensiven Begegnun-
gen und faszinierenden Erlebnissen. Eine weitere
Besonderheit dieser Reise sind die beiden Schul-
besuche, die einen direkten Einblick in die schwie-
rige Schulrealitat Malis erméglichen (Klassengros-
sen bis 90 Schilerinnen und Schiiler!) Weitere
Auskinfte erteilt der Reiseleiter, Daniel Mauer-
hofer, Geograf und Historiker, Eihiibelstrasse 17,
4654 Lostorf, Tel. 062/298 23 05, oder Kuoni
Spezialreisen, Tel. 01/277 46 37. (Es findet ein
Vorbereitungstreffen statt.)

Biirgenstock - der Berg fiir lhre Schulreise

Von Luzern bringt Sie das Schiff in einer
halben Stunde ins vertrdumte Kehrsiten, das
Uber die Strasse praktisch nicht erreichbar
ist. Wer noch nicht gleich nach «oben» will
oder von «oben» kommt, geniesst gerne die
Kihlung im schénen Strandbad von Kehr-
siten.

Hier befindet sich die Talstation der
nostalgischen Biirgenstockbahn, deren erste
Betriebsbewilligung auf das Jahr 1888
zurlickgeht. Es ist die dlteste Standseilbahn
mit elektrischem Antrieb, aber natiirlich sind
die Massnahmen zur Sicherheit laufend den
aktuellen Bestimmungen angepasst worden.
Erbaut wurde die Bahn von der Firma Bell &
Co. in Kriens.

Die Standseilbahn bringt die Besucher in
rund acht Minuten um 440 m hinauf in die
frische Luft des Blrgenstocks. Die 2283
Treppenstufen will wohl niemand zu Fuss
gehen. Wenn Sie Zeit und Interesse haben,
so vereinbaren Sie doch vorher einen Besichti-
gungstermin — die Seilbahner vom Biirgenstock
6ffnen lhnen und Ihren Schiilern gerne die Tiiren
fur einen Blick hinter die Kulissen.

Sie wandern nun vielleicht nach Honegg, wo
sich eine Feuerstelle befindet. Dann verpassen Sie

allerdings den imposanten Felsenweg, der, nach
berwiltigenden Tiefblicken auf den Vierwald-
stattersee, zum schnellsten Lift Europas fihrt.
Dieser bringt Sie 165 m hoher auf den héchsten
Punkt der Stadt Luzern. Die Hammetschwand

liegt 1128 m .M. (1%a Std.). Der Abstieg tiber das

Chaénzeli leitet ebenfalls zur besagten Feuer-
stelle auf Honegg (¥4 Std.).

Neben dem direkten Abstieg zur Schiff-
station Ennetbiirgen (ca. 1 Std.) erreicht man
lber den Helgenriedgrat den dussersten
Punkt der Halbinsel Biirgenstock (Nase,
schéner Rastplatz, ca. 1% Std.). Durch Wald
und Wiesen, vorbei an einem tollen Wasser-
fall, fahrt der Weg zuriick, im leichten Auf
und Ab nach Ennetbiirgen (ca. 1 Std.). Von
hier gehts mit dem Schiff zuriick nach
Luzern, nach Beckenried oder hiniiber nach
Vitznau oder mit dem Postauto nach Stans
usw. Wer lieber bergwarts marschiert, der
dreht die Route einfach um.

Eine Schulreise im Herzen der Schweiz mit
Tiefblick auf den See und ein Bergpanorama
das man nicht so schnell vergisst. Das ist nur
eine von vielen Méglichkeiten Ihren Schiilern
ein schones Erlebnis zu vermitteln. Mit Bahn,
Schiff und zu Fuss l4ssts sich am besten «ge-
niessen, wandern, wundern». (ms)

Biirgenstock-Bahnen
6363 Blirgenstock
Tel. 041/610 55 41
Fax 041/610 55 80
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Marc Ingber

Ubungsreihe zum Nomen

In den meisten neuen Lehrplanen wurde auf der Unterstufe der Bereich Wortarten auf
das Nomen reduziert, bis anhin waren auch Verb und Adjektiv zu erarbeiten. Daftir wird
der Sprachreflexion, dem Zuhéren und besonders dem Texte schreiben richtigerweise
mehr Gewicht beigemessen. Das Nomen hingegen bleibt auch fiir die Unterstufe wich-
tig, weil es mit der Grossschreibung einhergeht.

Nach den Sommerferien wechseln viele Zweit- und Drittklassler die Lehrperson. Mit
diesen Ubungsblattern kann vor Schulende nochmals das Nomen getibt und vertieft
werden. Die Kopiervorlagen enthalten oft mehrere Auftrage. Mit wenig Aufwand kén-
nen sie auch als Ubungswerkstatt eingesetzt werden. Schwierigere Auftrage kdnnen
die Kinder in Partnerarbeit I16sen. (min)

PS. Vom gleichen Autor erscheintim Scola Verlag, Zirich, Anfang Juni eine Mappe mit
30 Kopiervorlagen zum Nomen im dhnlichen Stil wie in diesem Beitrag.

Literaturhinweise:

— Einige Texte und Zeichnungen stammen aus dem vergriffe-  aus «Glgguriiggii», Kopiervorlagen zu Mensch & Umwelt,
nen SJW-Heft «Was meinst du dazu?» (Nr. 1546) von Marc ~ Band 2, von Marc Ingber, Auer-Verlag
Ingber, Zeichnungen von Brigitte Frey-Bar —Ubungen zum Wortschatz, Beitrag in «neue schulpraxis»

- Die Zeichnung bei «Einzahl — Mehrzahl» auf S. 22 stammt ~ 1985/11 von Laurenz Pekarek

Ergdnze diese Merksdtze und tiberschreibe sie mit Farbe.

« v _
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> Uor die Nomen dann man 0
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UNTERRICHTSVORSCHLAG

Losungen

Einzahl - Mehrzahl (S. 22)

kochen
der Koch
spielen
das Spiel

zihlen
die Zahl

glauben
der Glaube

verstecken
das Versteck

schon
die Schénheit

wohnen
die Wohnung

marschieren
der Marsch

birsten
die Blirste

helfen
die Hilfe

sorgfaltig
die Sorgfalt

geboren
die Geburt

sich freuen
die Freude

hiammern
der Hammer
speisen

die Speise
frech

die Frechheit

neu
die Neuheit

reich
der Reichtum

alt
das Alter(tum)

faul
die Faulheit

15 Tiere im Buchstabenwald (S. 25)

waagrecht: Wurm, Affe, Kamel, Dromedar, Wolf, Esel, Elefant, Ameise, Marder, Lama
senkrecht: Rind, Ente, Maus, Pferd, Lowe

Aus Nomen werden neue Nomen (S. 28)
Ersetze den Anfangsbuchstaben!

1 Riese 6 Cift 11 Wurm 16  Rose

2 Maus 7 Keller 12 Mut 17 Kiste

3 Feile 8 Gipfel 13 Kegel 18  Nest

4 Angel 9 Nagel 14 Rost 19  Zahn

5 Fach 10 Klage 15 Nuss 20  Fisch
Erweitere das Wort um einen Buchstaben!

1 Kamerad 6 Wunder 11 Deckel 16  Wetter
2 Keller 7 Gabel 12 Speichel 17 Messer
3 Mittel 8 Note 13 Ziegel 18 Reise

4 Teer 9 Buche 14 Wiesel 19  Herde
5 Riegel 10 Kohle 15  Westen 20  Pater
Und nun sollst du vorne und hinten einen Buchstaben dazufiigen

1 Stiefel 6 Torte 11 Keller 16  Store

2 Floss 7 Pfeiler 12 Spaten 17 Flipper
3 Specht 8 Waffel 13 Knoten 18  Stall

4  Adresse 9 Kreisel 14 Krater 19  Maus
5 Pflaume 10 Reise 15  Kleister 20 Kerze
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Losungen

Velo fahren /st schén!

Martin und Walter haben soeben ein Rennen veranstaltet. Martin hat
gewonnen. Walter ist ein wenig sauer. Darum prahlt er: D u kannst dafir
nicht freihindig fahren!”
Und sogleich saust er die Strasse hinunter. Die Hande halt erdabei jn
die Taschen.

oA 751 th-s-W-pi-§-¢4-Y. gh-H-g. /5 . g dfApS
;f&;g;_u #ﬂm L {t VIR dpp: A NS
Doch plétzlich schleudert er samt Velo hart guf
das Pflaster. Das Vorderrad ist dber einen

rossen ;teing_erollt und deshalb zur Jeite
eingeknickt.
Walter plutet heftig aus Mund und Nase. £r kann
nicht mehr aufstehen. £ r weint fiirchterlich.
Martin gteht hilflos da. £r weiss nicht, wie er
seinem freund helfen soll.

L e AP, BRSPS,
vl-b[hiwﬂ A mA ﬁﬁ% Fh, WAt fis.

> > > > » >

< 4« <« <« < <

Schreibe die Nomen von oben in die richtige Spalte.

Der Stock neben dem Bett

Thomas geht in die erste Klasse. Sein Bruder Rolf ist erst vier Jahre ilt.
Thomas will ihm Angst einjagen. Darum erzahlt er ihm von einem
@espenst: , fs kommt Jede Nacht. Aberdumusst dich nicht fiirchten. 4m
besten, du [egst einen grossen Jtock neben dein Bett. Dann kannstdu
das Gespenst verpriigeln und yertreiben.” -
Doch Rolf gchlift pald ein.

Bl | Logot-tdopk 5obot Ao donshsaofe. ot ssiof0-g: MK st ol S, B-egxpdb
dok-d-d-giuy. dasbe.

Nachts erwachter plotzlich und hért, dass jemand umherlauft. Fr denkt
an das Gespenst und erinnert sich sofort an den Stock neben dem Rett.
§Schnell pimmter ihn indie #and und schlagt zu. N

+Au, hor doch aufl” ruft Thomas. , Ich bin es. Du hast mich pitdem
@espenst verwechselt!”

h, d-j-u. e-d-a-d- d- d-b. FE 2 i Y
-p-u-h, d-j-u. 8 .
a, h-d-a! r-t. i-b-e. d-h-m-m-d-g-v!

< < & < < < » » » » » »

Schreibe die Nomen von oben in Einzahl und Mehrzahl in die Tabelle unten.

Einzahl . M.ehrzahl
die Better
die Uoszen
e Rriid
_M._M&_
g. !gi// i g
: 73 !2 o ;

Schreibe die beiden Texte mit grossen und kleinen Buchstaben ab.
L uolly
& it Windor Eir ballon g, bire altefrans £ehind mid prci
< <« < << <K« < > > > > » >

Wer iad er?

In dieser Geschichte sind 20 Fehler bei der Grossschreibung versteckt.
Du kannst nun Lehrerin oder Lehrer sein und diese Fehler unterstreichen.

Lewte Nachmitlag bactln nir. Qua gindhilpchen bauen I
minuden idd div hute schon aua. l
Wir soblen atoo awbber Qufrdumen. bl Aaben o Deutlich
701;01"-{.

MWWMMWWW "
Mubter vindaufer. Ghien. |
die Xnaben neben una Zbvisben atl, Bactibreate puu una [l
W.%,MWWW,WMW’
will, muae min nachrennen!”

B e -~

Schreibe die 20 falschen Wérter jetzt
richtig in dein Heft ab.
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Kannst du dieses Nomen-ABC ausfillen?

der die das

Abend Ausstellung Auto

B

C

D

E

|

P
W

20
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_elo _ahren _st _chon!

_artin _nd _alter _aben _oeben _in _ennen _eranstaltet. _artin _at
_ewonnen. _alter st _in _enig _auer. _arum _rahlt r:, u_annst _afir
_icht _reihdndig _ahren!”

_nd _ogleich _aust r ie trasse inunter. ie _dnde _&lt r abei n
_ie _aschen.

v-f-i-s! m-u-w-h-s-e-r-v. m-h-g. w-i-e-w-s. d-p-e: d-k-d-n-f-f!
u-s-s-e-d-s-h. d-h-h-e-d-i-d-t.

_och _Iotzlich _chleudert r _amt elo art uf
_as _flaster. as orderrad st ber inen
_rossen _tein _erollt _nd eshalb ur eite
_ingeknickt.

_alter _lutet eftig_us _und nd _ase. r _ann
_icht _ehr _ufstehen. r _eint _trchterlich.
_artin _teht _ilflos _a. r _eiss icht, _ie r
_einem _reund _elfen oll.

d-p-s-e-s-v-h-a-d-p. d-v-i-li-e-g-s-g-u-d-z-s-e.
w-b-h-a-m-u-n. e-k-n-m-a. e-w-f. m-s-h-d. e-w-n, w-e-s-f-h-s.

{ < < < < < » » » » » »

Schreibe die Nomen von oben in die richtige Spalte.

der die das
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Einzahl Mehrzahl

=
der fehuh
ein hub

Schreibe in dein Heft Gegenstinde aus der abgebildeten Kiiche
in eine Einzahl-Mehrzahl-Tabelle.

< < < < < < > > > >
Findest du zu diesen Wortern die ,verwandten“ Nomen?

Beispiel: achineibien - daa Lohireilbpeug, die fohineibende

kochen verstecken biirsten sich freuen
spielen schon helfen hammern
zihlen wohnen sorgfaltig speisen
glauben marschieren geboren frech

© aus ,Guiggtriggi“, Bd. 2, Auer-Verlag

> >

neu
reich
alt

faul
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_er _tock _eben _em _ett

_homas _eht _n _ie _rste _lasse. _ein _ruder olf st rst_jer ahre It.
_homas _ill _hm _ngst _injagen. _arum _rzihlt r hm on inem
_espenst: , s _ommt _ede _acht. _ber _u _usst _ich _icht rchten. m
_esten, _u _egst _inen _rossen _tock _eben _ein _ett. ann _annst u
_as _espenst _erpriigeln _nd _ertreiben.”

_och _olf chlaft ald in.

d-s-n-d-b / t-g-i-d-e-k. s-b-r-i-e-v-j-a. t-w-i-a-e. d-e-e-i-v-e-g: e-k-j-n. a-d-m-d-n-f. a-b, d-l-e-g-s-n-d-b.
d-k-d-d-g-v-u-v. d-r-s-b-e.

_achts _rwacht _r _lotzlich _nd _ért, _ass _emand _mherlduft. r enkt
_n_as_espenst _nd _rinnert _ich _ofort _n _en _tock _eben em _ett.
_chnell _immt _r_hn _n _ie _and _nd _chldgt u.
»_U, _6r _och _ufl” _uft_homas. ,_ch _in_s. u _ast_ich _it_em
_espenst _erwechselt!”
n-e-e-p-u-h, d-j-u. e-d-a-d-g-u-e-s-s-a-d-s-n-d-b. s-n-e-i-i-d-h-u-s-z.
a, h-d-a! r-t. i-b-e. d-h-m-m-d-g-v!

{ < < K « K« > > » » > »

Schreibe die Nomen von oben in Einzahl und Mehrzahl in die Tabelle unten.

Einzahl Mehrzahl
o, L ke

die neue schulpraxis 5/1999
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Findest du zu den Oberbegriffen jeweils sechs

Nomen?

Esswaren Kleider Getranke Tiere
Spielsachen Fahrzeuge Sportgerite Blumen

Lander Tiefkiihlprodukte Popgruppen Kartoffelgerichte

24 die neue schulpraxis 5/1999
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Findest du zum Oberbegriff Tiere waagrecht und senkrecht 15 Nomen?

Zeichne auf ein Blatt zu einem anderen Oberbegriff einen neuen Buchstabenwald mit
10 Nomen. Tauscht eure Arbeiten in der Klasse miteinander aus.

z | R | 1 J]o|lw/|UuU/| R | M| LI|®P | O] ) | P |TF

K (0} H U V4 E L E F A N T M P
S A M E | S E 0] L K J G 1
N M E S M A R D E R L 0] P P

< < < <K K K ) D D D S S 6

Unterstreiche alle Satzanfange rot und alle Nomen braun.
(Bei einigen Wértern brauchst du beide Farben! - Weisst du weshalb?)

sch - sch - schpitzer

die eltern von jiirg sind in einen
andern ort gezogen. darum muss
er nach den ferien auch dort

zur schule.

der gong ertdont zum schulbeginn.
die kinder stiirmen ins schulzimmer und erzéhlen einander ihre ferienerlebnisse.
jurg geht still an den einzigen freien platz. pl6tzlich wird es ruhig. die lehrerin
kommt. sie begrisst alle und stellt ihnen jurg vor.

,nehmt eure farben hervor. wir wollen eine zeichnung vom schénsten ferientag
machen und dann davon berichten”, sagt die lehrerin. die schiiler zeichnen
fleissig. jirg malt den grossen ,zligelwagen”, mit dem die mébel transportiert
wurden. bald ist sein blauer farbstift zu stumpf.

jurg geht nach vorn und fragt: ,fraulein, hand sie en sch-sch-schpitzer?” (jiirg
stottert.)

die anderen horen das. viele beginnen zu lachen. - was meinst du dazu?

die neue schulpraxis 5/1999
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Schreibe die beiden Texte mit grossen und kleinen Buchstaben ab.
el votle daachen

< « < & < < » >» » >» »>» »

a’wcéﬁ/&rwnwjpa

einer alden nerbadatd
MWWWW./’,WMW.MW
gersihnd,
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In dieser Geschichte sind 20 Fehler bei der Grossschreibung versteckt.
Du kannst nun Lehrerin oder Lehrer sein und diese Fehler unterstreichen.

MMM/WW%ILMW.”

7&7??/0—””-1.

WMWWWWMWW)bﬂW
WU%WWW Zie matage mid ihren
MWWWWM@%W%WW
hindiler. BAer, dern Hdrbate der £laaae, WMW
u/fzcimzﬂ WWMW;W ,%% a

will, muaa mir nachrennen!” 7 \%— &

netben daa Lehirerputd, | T

il
schulpimmen Leer. _ A ‘

Schreibe die 20 falschen Worter jetzt
richtig in dein Heft ab.
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Kirs Nome 2

Ersetze den Anfangsbuchstaben! Z.B. Wurst - Durst

1 Wiese 6 Lift 11 Turm 16  Dose
2 lLaus 7 Teller 12 Hut 17  Piste
3 Zeile 8 Zipfel 13 Segel 18  Fest
4 Engel 9 Hagel 14  Post 19 Bahn
5 Dach 10 Plage 15  Kuss 20  Tisch

< < < < <« K D D D S

Erweitere das Wort um einen Buchstaben! Z.B. Silbe - Silber (keine Mehrzahlform!)
1 Kamera 6 Wunde 11 Decke 16  Wette

2 Kelle 7 Gabe 12 Speiche 17  Messe

3 Mitte 8 Not 13 Ziege 18 Reis

4 Tee 9 Buch 14  Wiese 19 Herd

5 Riege 10 Kohl 15 Weste 20 Pate

< < < << <K K< PP D D D S

Und nun sollst du vorne und hinten einen Buchstaben dazufiigen.  Z.B: Raub - Traube

1 Tiefe 6 Ort 11 Elle 16 Tor

2 Los 7 Feile 12 Pate 17  Lippe
3 Pech 8 Affe 13 Note 18 Tal

4 Dress 9 Reise 14 Rate 19 Au

5 Flaum 10 Eis 15 Leiste 20 Erz

© by neue schulpraxis
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Eine Reportage von Rolf Gollob, Madnnedorf, u.a.

«In der Steinzeit musst du an vieles

denken!»

Steinzeitschule ist eine mittlerweile bewahrte Form, mit Schulkindern eine geschichtli-
che Epoche im handelnden Lernen eine Woche lang zu erleben. Unter professioneller
Leitung helfen Lehrkréfte und Eltern den Schiilern dabei Feuer zu bohren, Pfeilbogen
zu schnitzen, in Kochgruben zu kochen... Es sind Projekte mit einzelnen Klassen mog-
lich. Besonders erlebnisreich wird es aber oft dann, wenn eine ganze Schulgemeinde,
vom Kindergarten bis zur 6. Klasse, dabei ist, im Schulhaus oder im Wald draussen. (Lo)

Einige Steinwirfe oder Pfeilbogenschiisse entfernt, im Wal-
desinneren, tut sich eine kleine Stadt auf. Eine Steinzeitstadt.
Grosse Zeltplachen sind mehrere Meter hoch tiber dem Boden
aufgespannt, Feuer brennen darunter, Material liegt bereit,
und tiberall Schilerinnen und Schiiler, Lehrerinnen und Leh-
rer, Eltern — ein ganzes Schulhaus. «Steinzeitschule», hatte ei-
ne Schiilerin gesagt, als sie hetzend an uns vorbeigerannt war.

Gerade weil das Schulhaus weit weg ist, gerade weil das
Klassensystem fiir eine Woche aufgelost worden ist, muss die
Organisation klappen. In wenigen Minuten werden die 350
Kinder in tiber 30 Ateliers verteilt zusammen mit ihren Leite-
rinnen und Leitern lernen, wie die Technologie der Alltagsbe-
waltigung vor einigen tausend Jahren hierzulande ausgese-
hen haben mag. Steinzeit ist angesagt, so wie es uns das
Médchen zugerufen hat. Mit dem Neolithikum, das bei uns so
ca. 5000 bis 2000 vor Christus gedauert hat, beginnt eine der
grossten kulturellen Entwicklungen aller Zeiten. Der Mensch
wird vom nomadisierenden Jager und Sammler zum sesshaf-
ten Bauern. Das sagt sich so schnell. Wissen und Fertigkeiten
mussten ausgetauscht, weitergegeben, angereichert werden.
Jenes Wissen und jene Fertigkeiten, die Jakob Hirzel den Lehr-
kraften und den Eltern weitervermittelt. Atelierleiter, die jetzt
darauf warten, sich mit einer neuen Gruppe von Kindern in ei-
ne Waldecke zuriickzuziehen, um dort handelnd Geschichts-

Vernetzen, verweben, verbinden. Das machen wir auf einem selbst gebau-
ten Webstuhl. Wir verbinden Faden und Pflanzen zu engen Geflechten.

unterricht zu betreiben. So wirde das hier naturlich niemand
sagen! Man ist im Wald und hat eine Steinzeitwoche, das ist
die erfahrbare Realitit.

Ich hefte mich an die Fersen jener Ateliergruppe, in die je-
nes Méadchen eingeteilt ist, das uns bereits zu Beginn begeg-
net ist. Lea gehe, so sagt sie mir, in die 5. Klasse und heute

S JRg

Ausbildungswochenende Steinzeitschule: Mitten in der Wildnis und doch
geschiitzt unter grossen Planendachern konnen wir in Ruhe der Urzeit
begegnen.

Abend werde sie zusammen mit einer gemischten Gruppe
Ubernachten. Vielleicht wird sie sich um Zweitklassler kiim-
mern missen. Schon wieder etwas Neues: Ubernachten? «Ja,
nattrlich mit Schlafsacken undim Zelt, istja klar!», sagts, rennt
zuden andern. Jetzt muss Holz gesammelt werden. Esist noch
kithl an diesem Spatsommermorgen. Ohne die Feuerstellen
konnte man nicht Gberleben. Jene Gruppe, die heute tiber-
nachtet hat, bestétigt es spater beim Mittagessen: «Die ganze
Nacht haben wir das Feuer mit Holz versorgt. Ich beispiels-
weise bin um zwei Uhr nochmals aufgestanden. Ich bin nicht
allein am Feuer gewesen, das kann ich Ihnen sagen. Wir ha-
ben nur eine Regel gehabt: Die anderen nicht wecken!»

Lea will heute Morgen lernen, wie man Fallen aufstellt, um
kleine Tiere zu fangen. Und am Nachmittag wird dann das
Huhn in den Boden kommen. «Damit wir was zu essen ha-
ben», weiss die Flinftkldsslerin zu erzahlen. «Fallen stellen,»
wundere ich mich, «Tiere téten?» Alle lachen. Nattirlich werde
da kein Tier gefangen oder getotet. Daftir misste der herun-
terfallende Holztrdmel um ein Vielfaches schwerer sein. Aber
da ist ein zigarrengrosses Holzkistchen, um das herum sich so-
fort alle scharen. Damit kann die Gruppe heute Abend Tiere
schiessen, die vom Koder in die Falle gelockt werden. Also
doch, da gehts einem Tier an den Kragen?! Aber nein, im Kst-
chen ist ein Fotoapparat versteckt, der durch den Auslése-
mechanismus aktiviert wird. Alle sind Feuer und Flamme. Die
Atelierleiter fihren den Kindern jene Falle vor, die sie an ihrem
eigenen Ausbildungswochenende selbst erarbeitet haben.
«Wichtig ist, dass alle ausprobieren dirfen, dass die Kinder
merken konnen, wie nachdenken und ausprobieren, Fehler
ausmerzen und diskutieren zum Ziel fuhren.» Handelndes
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Lernen halt (siehe Kastchen). Ruhe und Ubersicht gehoren da-
zu und der Glaube daran, dass es sich lohnt, geduldig zu sein.
Viele Atelierleiter haben zudem Heftpflasterim Hosensack und
ein gutes Auge dafiir, wann ein Kind tberfordert ist. Das
kommt allerdings selten vor, zumindest hier, in diesem Atelier.

Ich schliesse mich der Tour an und werde an jeder Waldecke
neu tiberrascht. Gerade ist eine Gruppe am Waldrand driiben
daran, in ihrer Schwitzhiitte zu verschwinden. Eine zweite
Gruppe wartet in den Badehosen darauf, auch hineinzu-
schliipfen. Einige Knaben haben nur gerade den Oberkérper
entbldsst. Die langen Hosen bleiben an den Beinen. Die so-
zialen Kontakte sind eng hier und auch die soziale Kontrolle.
Handelndes Lernen, Steinzeitwoche, fiinf Tage im Wald, das
passt nicht immer allen. Da werden einige auch mit Situatio-
nen konfrontiert, die sie nicht gewohnt sind. Zuhause, im - p ' T ——
Schulzimmer, bei ihren selbst. gewahiten Frezeitbeschifti- slassen i den el schnaln & dcht b, und e bt b,
gungen geht es nicht so zu wie hier. Da kann man sich immer  nachsten Flug.

% s

Die einzelnen Steinzeitaktivititen

Feuer bohren:
— Feuerbohrapparate schnitzen
— Feuer bohren
— Glut erzeugen
— Feuer aufbauen

Feuer schlagen:
— Zunderpilz aufbereiten
— Feuer schlagen

Nach Ton graben, tépfern,
Grubenbrand:
— nach Lehm graben
— Lehm testen und sdubern
- Topfchen und Figuren formen
- Gegenstdnde brennen

Bogen
- dauerhafte Bogen schnitzen
- Sehnen anbringen

Pfeile
- Pfeile graden und befiedern
— Pfeilspitzen anbringen

Feuersteinbearbeitung
- Feuersteinabschlage gewinnen
— Retuschieren der Abschldge zu
Messerklingen und Spitzen
- Schnitzen von Messergriffen

Birkenpech

— Gewinnen von Birkenpech aus
Birkenrinde

- Eindicken von Birkenpech

— Einsatz von Birkenpech als Kitt,
Klebstoff und Leim

Steinzeitmiihle
— Kérner auf einer steinzeitlichen
Miihle mahlen

Backen

Bau und Betrieb von Kuppelsteindfen

Gerben

Gewinnen von Rohleder aus
Rohhaut

Herstellen von Leder, Ledergefdssen
und Tontrommeln

Knochenbearbeitung

Herstellen von Ahlen, Stechbeuteln,
Nadeln, Dolchen, Schmuckstticken
Knochenmarklampchen

Sehnenschniire
Gewinnen von Sehnengarn,
Zwirnen von Sehnenschniiren

Ausbrennen

Einsatz von Feuer als Werkzeug
Ausbrennen von Léffeln, Tassen,
Schalen

Schnitzen in Endform

Weben

Bau und Einrichten von stehenden
Webstihlen

Weben

Schniire zwirnen

Gewinnen von Fasern aus ganzen
Pflanzen

Zwirnen von Schniiren

Tiere beobachten
auf der Lauer liegen, Mai/Juni:
Jungfichse heranlocken

Essbare Wildpflanzen
Bestimmen, Sammeln und Kosten
von essbaren Wildpflanzen

Verschiedene der folgenden Aktivititen werden zu einzelnen Ateliers kombiniert.

Fallen, die fotografieren statt
verletzen

Bau von urzeitlichen Fallen
Verbinden der Falle mit einem Foto-
apparat, Blitzlichtbilder von Tieren

Schwitzhiitte
Bau und Betrieb von Schwitzhiitten

Korben

Waulstkorbe und geflochtene Korbe
aus selbst gesammelten Materialien
herstellen

Kochgrube
Zubereiten von Poulets und Gemdise
in einer Grube mittels heisser Steine

Malen mit selbst hergestellten
Farben

Gewinnen von Farben aus
nattirlichen Materialien

Malen mit diesen Farben

Pumpenbohrer

Betrieb von Pumpenbohrern auf
Stein, Knochen und Holz (Feuer
bohren)

Speerschleudern
Schnitzen von Speerschleudern

Kochen in Lehm

Lehmbau
Lehmhiitten aus Asten, Gras, Sand,
Stroh, Lehm

Notunterkunft
Gertist, Grasdach, warmes Lager
schaffen
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Zusammenarbeit mit Eltern -
Ein soziales Netzwerk wichst

Eltern - Lehrerinnen: Das Verstindnis wachst

Das Thema Steinzeithandwerk fasziniert viele Eltern. Zudem
nehmen die Eltern gerne vermehrt am Leben ihrer Kinder teil.

Wenn man Eltern die Gelegenheit gibt, als vollwertige und
selbststdndige Werkstattleiterlnnen in einer Steinzeitwoche
mitzuwirken, versetzt man sie fiir eine gewisse Zeit in die Rol-
le einer Lehrerin oder eines Lehrers. Dabei entdecken die Eltern
einerseits ihre eigenen Féhigkeiten zu unterrichten und den
Kindern etwas Spannendes zu bieten. Andererseits werden sie
auch mit den Problemen konfrontiert, mit denen Lehrerinnen
Tag fur Tag zu tun haben.

Die Lehrerinnen ihrerseits erleben, mit wie viel Elan sich die
Eltern in die Vorbereitung der Steinzeitwoche stlrzen, was sie
alles vorbereiten und einrichten, damit ihr Atelier ein voller Er-
folg wird. Die Eltern zeigen grosses Interesse fiir die Schule und
sind auch fahig, Verantwortung fiir eine Gruppe von Kindern
zu Gbernehmen. Ein Lehrer schrieb nach einer Steinzeitwoche:
«Die Steinzeitwoche war die Initialzindung fiir die aktive Mit-
arbeit von Eltern in der Schule. Wir haben seither zusammen
mit Eltern auch zahlreiche kleinere Projekte durchgefiihrt.»

Die Schule 6ffnet sich fiir die Eltern, und die Eltern 6ffnen sich
fur die Schule. Das wirktsich positiv auf weitere Formen der Zu-
sammenarbeit aus und schafft eine Basis fiir lockere Kommu-
nikation.

Eltern - Schiilerlnnen: Ein soziales Netzwerk entsteht

Da zahlreiche Eltern in der Steinzeitwoche mitwirken, lernen
die Schiilerlnnen verschiedene Erwachsene der Schulgemein-
de ndher kennen. Sie merken, dass es neben den Eltern und
Lehrerlnnen noch zahlreiche andere Menschen in ihrem sozia-
len Umfeld gibt, mit denen man Spannendes erleben kann. Die
Eltern ihrerseits haben die Méglichkeit, den Kollegen ihrer Kin-
der und den Kindern ihrer Kollegen zu begegnen. Alle kom-
men sich naher. Es entsteht ein soziales Netzwerk, das auch in
schwierigen Situationen tragen hilft.

Eltern - Eltern, Schiilerinnen-Schiilerinnen,
Lehrerinnen-Lehrerinnen

Natiirlich lernen die Eltern auch andere Eltern kennen. Und
die Schiilerinnen kommen mit allen Schulerinnen ihres Schul-
hausesin Kontakt, dasich die Gruppen beijedem Atelierbesuch
wieder neu zusammensetzen. Auch die Lehrerinnen kommen
sich ndher, da sie die Schranken ihrer Schulzimmer flireinander
offnen und gemeinsam eine Woche gestalten.

Wieder begegnen wir dem Feuer. Diesmal setzen wir es als Werkzeug ein.
Gezielt lassen wir unsere Werkstiicke da gliihen, wo wir Material entfernen
mochten.

wieder zuriickziehen. Da sind halt oft auch die kognitiven
Kompetenzen gefragt. So kann es kommen, dass halt auch
einmal jemand erfolgreich ist, der sonst nicht besonders durch
Leistungsstarke auffillt. Oder das Gegenteil kann auch pas-
sieren: Einige Dutzend Meter weiter weg werden Knochen be-
arbeitet. Ganze Rehbeine miissen hier zuerst gehdutet und
dann gespaltet werden. Blut und Fell und Sehnen und Kno-
chenmark. Das gibt zu denken. Zwei Madchen stehen dabei
und rihren nichts an. Die Atelierleiter lassen das zu. Mit viel
Geschick helfen die Erwachsenen bei dieser schwierigen Ar-
beit, bei der zum Schluss Dolche und Ahlen und Nihnadeln
entstehen sollen. Die beiden Médchen bleiben bei ihrer Wei-
gerung: Blutist nichtihr Ding. Aber sie lernen dabei ganz wich-
tige Dinge Uiber sich, Uber ihr Verhalten und tiber Gruppendy-
namik. Dank der Kompetenz des Leitungsteams kommt es zu
keiner Ausgrenzung. Aber die Rollen sind verteilt. Hier niitzt
es fiir einmal nichts, dass man den Dreisatz, die Dehnungen
und die Schérfungen beherrscht.

Ganz anders wieder in der Weberei: Die hdngenden Web-
rahmen sind bereits gefiillt mit schénen Pflanzen und Grésern,
und im Malatelier entstehen erdige Bilder aus Naturfarben. Im
Pfeilbogenatelier versuchen sich die Kinder im Befestigen der
Gansefedern am hinteren Ende der Pfeile, als uns das laute
Klopfen aus dem Feuersteinatelier anlockt. Aus Vorsicht tra-
gen alle Kinder hier grosse Schutzbrillen, sitzen am Boden und
hdmmern an einem Klumpen Silex herum. Silex: Die wunder-
bare Entdeckung der Steinzeit. In richtigen kleinen Bergwer-
ken wurde der begehrte Stein abgebaut. Viele Geréte in den
lokalen Steinzeitsiedlungen wurden aus importiertem Feuer-
stein hergestellt. Manche wurden 600 km weit von Frankreich
hertransportiert. Kein Wunder waren die kleinsten Teilchen
wertvoll. Haben die Kinder hier mit viel Mithe und Geschick
ein Stlcklein abgeschlagen, merken sie beim Ausprobieren,
wie man damit ohne weiteres Papier, ja diinnen Karton zer-
trennen kann. Aber auch driiben in der Gerberei ist man froh
um diese rasierklingenscharfen Teilchen. Wie wiirde sich sonst
das Fett von den Fellen |6sen? (Halt mit dem Sackmesser!)

Fur viele Eltern sind das wichtige Erfahrungen. Nicht nur
sehen sie ihre Kinder zusammen mit den Altersgenossen,
konnen vieles relativieren oder zumindest tiberdenken. Sie
erfahren auch, was es bedeutet, mit zehn Schulern zielorien-
tierten Unterricht zu gestalten.

Am Nachmittag ist Lea beim Huhn. Mit einer grossen
Schaufel hilft sie die Kochgrube auszuheben. Zwei Knaben
risten das Gemuse. Einer weint. «Es sind nur die Zwiebeln»,
erklart er, «ich bin das gewohnt, ich koche gern!» Das Huhn
liegt still auf dem Brett und hat seine Federn schon gelassen.
In einigen Stunden wird es gar sein. Die anderen Kameraden
sind nach Hause gegangen mit dem Pfeilbogen an den Schul-
tern, dem ausgebrannten Tépfchen im Hosensack und dem
Pflaster als Zeichen gemachter Erfahrungen an den Fingern.
Leas Gruppe wird sich dann um das Feuer gruppieren, einige
werden zuerst kritisch auf die schrumpfelige Haut schielen
und sich dann doch vom duftenden Fleisch zu einem ersten
Biss verleiten lassen. Am Schluss wird nichts mehr (ibrig blei-
ben. Jene Schiler, die bereits Knochenbearbeitung hinter sich
haben, werden die Réhrenknochen einsammeln und das
Brustbein als Hilfe fir magisches Zukunftsraten bentitzen.

Und dann werden sich alle irgendwo die Zéhne putzen und
furs Erste einmal in den Schlafsack kriechen. Das heisst ja
nicht, dass nachher auch bereits geschlafen wird. Das Feuer
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Der handlungsorientierte Unterricht geht davon aus, dass das
Handlungsprodukt zwischen dem Schiiler und dem Lehrer
geklart worden ist. Dieses Handlungsprodukt (hier das Produkt
des gewihlten Ateliers, zum Beispiel ein Feuersteinmesserchen)
leitet die Organisation des Unterrichts- und Lernprozesses. Fol-
gende vier didaktischen Kriterien spezifizieren diesen Unterricht
néher.

1. Im handlungsorientierten Unterricht stehen die
subjektiven Schiilerinteressen im Zentrum.

Dieses oft geforderte Kriterium hat schon zu vielen Missver-
standnissen gefuhrt. Im Gegensatz zu den objektiven Interessen
(die situationsunspezifisch und tiberindividuell sind) handelt es
sich bei den subjektiven Schiilerinteressen um persénliche Be-
diirfnisse, Vorstellungen und Fantasien in Bezug auf den Unter-
richt. Sie kénnen bewusst gemacht und als Handlungsziele ver-
folgt werden. Oft bleiben sie jedoch unbewusst, wirken aber
dennoch handlungsleitend.

2. Im handlungsorientierten Unterricht sollen
die Schiiler zum selbststindigen Handeln ermuntert
werden.

Diese Forderung geht auf die Reformpédagogik zuriick und
taucht seither regelmassig auf. Sie geht auf die Vorstellung
zuriick, dass ohne Selbsttatigkeit keine Selbststandigkeit der
Schulerinnen und Schiler erreicht werden kann. Die Schiiler
werden, so dieser Ansatz, dann zu den «Tatern ihrer Taten»,
wenn es der Lehrkraft gelingt, Handlungssituationen zu schaf-
fen, die Selbsttatigkeit provozieren.

3. Durch handlungsorientierten Unterricht soll die
Offnung der Schule ihrem Umfeld gegeniiber ge-
fordert werden.

Die Schule setzt sich durch die Offnung unter anderem auch
einer demokratischen Kontrolle und Kritik aus. Sie mischt sich
damit aber auch ein in konkrete, Uberschaubare und begrenzte
gesellschaftliche Auseinandersetzungen. Mit dem Einbezug

Was ist handlungsorientierter Unterricht?

des Umfeldes (hier der Eltern) zeigt die Schule zudem, wo sie
steht, was sie beschéftigt, wie sie funktioniert.

4. Denken und Handeln sollen in ein ausgewogenes
Verhéltnis zueinander gebracht werden.

Der handlungsorientierte Unterricht geht nicht davon aus,
dass sich das Lernen als schrittweise Verinnerlichung materieller
Lernhandlungen hin zu geistig oder sprachlich ausgefiihrten
Denkhandlungen versteht. Kopf- und Handarbeit stehen in die-
sem Konzept in dynamischer Wechselwirkung zueinander.
Handarbeit wird verstanden als schaffende Gestaltung der Welt
und Kopfarbeit als sinnlich-rationale Kontrolle und Kritik des
praktischen Handelns.

Bei der Auswertung solcher Lager und Projektwochen achten
Lehrer oft darauf, dass die Erfahrungen in Worte gefasst oder
bildlich dargestellt werden. So verbindet sich das handelnde Ele-
ment mit der Reflexion, so wie es der handlungsorientierte Un-
terricht verlangt. Als Beispiel hier eine kurze Beschreibung und
die Skizze aus dem Fallenbau-Atelier.

EN

Beim Atelier Fallenbau mussten wir Haselédste abschneiden.
Diese haben wir dann mit dem Sackmesser geschilt. Ein paar
Aste haben wir gespitzt und zwei Kerben hineingeschnitzt. Nun
war die Falle aufbaubereit (siehe Zeichnung).

Den obersten Ast banden wir
am einen Ende an.

< URE

Der Wunsch zu malen ist vermutlich so alt wie die Menschheit selbst.
Malend manifestieren wir das Innere im Ausseren, kommunizieren mittels
Strichen und Farben. Wir gewinnen Farben aus selbst gesammelten
Pflanzen, Erden und Kohle.

jedenfalls will ja unterhalten sein. Ach ja, Wasser missen sie
vorher auch noch holen und fir die Gruppe mit der Wildfalle
den Fotoapparat kontrollieren. Und dann natiirlich der Gang
zur improvisierten Toilette. Wie hat doch der Schiiler heute
Morgen gesagt? «In der Steinzeit musst du an vieles denken!»

Projekt Steinzeit variabel

Origo-Steinzeitschule:

Daran nehmen alle Schiilerinnen von der ersten bis zur sechsten Klasse teil (bis
350 Schulerlnnen). Wir richten in der Schulgemeinde zahlreiche Ateliers ein.
Diese konnen die Schiilerinnen wahrend einer ganzen Woche besuchen. Sie
werden von Lehrerinnen und interessierten Eltern geleitet. Alle Atelierleiterin-
nen werden im Vorfeld zur Steinzeitschule in den einzelnen Aktivitaten wahrend
eines Tages ausgebildet. Das fiir den Betrieb der Ateliers benotigte Material wird
von Origo zur Verfligung gestellt. Neben dem Betrieb der Ateliers stellen wir ein
Waldcamp auf, in dem jedes Kind eine Nacht im Wald erleben kann.

Ublicher Planungsablauf Steinzeitschule:

1. Die Lehrerschaft wird tiber das Projekt informiert.

2. Alle Eltern werden zu einem Elterninformationsabend eingeladen, an dem das
ganze Projekt anhand von Dias vorgestellt wird. Am gleichen Abend haben
die Eltern die Mdglichkeit, ein Atelier, das sie gerne leiten wiirden, auszu-
wahlen.

3. Alle kiinftigen Atelierleiterinnen werden an einem Samstag oder Sonntag
ausgebildet.

4. Die Kinder werden in die einzelnen Ateliers eingeteilt.

5. Am Montagmorgen der Steinzeitschule kénnen die Werkstattleiterinnen das
Material in der Schule in Empfang nehmen und mit den Kindern die Ateliers
starten.

Neben der Steinzeitschule sind aber auch andere Formen moglich, so beispiels-
weise das Steinzeitlager mit einer Klasse, das in einem fest eingerichteten Stein-
zeitcamp im Tésstal durchgefiihrt wird. Es ist aber auch méglich, mit Lehrerin-
nen-Gruppen oder Klassen individuelle Lésungen auszuarbeiten.

Weitere Informationen

Es konnen eine 32-seitige Broschiire und Detailinformationen zu den Angebo-
ten von Origo-Urzeiterlebnissen angefordert werden bei: Origo Urzeiterlebnis-
se Gosswil, 8492 Wila, Telefon/Fax 052/385 39 06.
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Ulrich Sttickelberger

Mandala - und ein Missverstandnis

Der Autor, Zeichen-Didaktiker am PLS-Seminar Oerlikon, zeigt Alternativen auf. Es
mussen nicht (immer) Mandalas sein; andere kreative und dekorative Zeichenanlasse

werden aufgelistet.

Mandala ist ein Sanskrit-Wort und bedeutet Kreis. Das Her-
stellen von Mandalas stammt aus der buddhistischen Traditi-
on und ist vor allem in Tibet, in Indien und Japan von Bedeu-
tung.

Mandalas sind kultische Kreiszeichnungen, die gezeichnet,
gemalt, gedruckt oder mit farbigem Sand gelegt werden oder
als Grundriss fir Tempelbauten dienen. Die Sand-Mandalas
haben nach der Fertigstellung ihren Zweck erfllt und werden
als Sinnbild zerstort. Ganz bestimmte Mandalas werden den
Toten mit ins Grab gelegt.! Mandalas dienen kultischen
Zwecken. Am hiufigsten enthélt das Mandala drei Kreise, die
Ausseres ausschliessen und Inneres zusammenhalten.

Ein Mandala ist immer symmetrisch und von der Mitte her
bestimmt. Im rituellen Gebrauch ist ein Mandala ein Instru-
ment zur Kontemplation und Meditation. Mandalas werden
vor allem von buddhistischen Mdnchen ohne dekorative oder
kunstlerische Absicht angefertigt. Der Ménch Khenpo Thub-
ten sagte zu Martin Brauen, Autor des faszinierenden Buches
«Das Mandala»?: «Beim Mandala handelt es sich im Grunde
genommen um etwas Geheimes. Wenn du dich damit be-
schaftigst, um dir Ansehen zu verschaffen, und Stolz empfin-
dest, das von dir Erarbeitete anderen Menschen zu zeigen,
hast du nicht die richtige Einstellung.»

Eine Schulklasse erfihrt etwas iiber Mandalas

Zu einer dritten Primarklasse gehort ein tibetisches
Médchen. Ihr Vater kennt sich in der Mandala-Tradition aus.
Ihre Lehrerin nitzt die Gelegenheit, von seiner Erfahrung und
von seinem Wissen zu profitieren. Der Tibeter erkldrt den Kin-

Tibetisches Mandala, Abbildung aus?

(Lo)

dern die Herkunft und den Gebrauch der Kreiszeichnungen
und berichtet von der tibetischen Kultur. Er zeigt ihnen Abbil-
dungen von Mandalas und versorgt diese nachher in seiner
Mappe. Anschliessend erhalten die Kinder quadratische Papie-
re. Von der Mitte aus gestalten die Schiilerinnen und Schiler
ihre eigenen Mandalas in grosser Konzentration und Stille.

Ohne Zirkel und Lineal, nur mit dem eigenen Farb- und
Formgeftihl.

Mandalas aus der Schublade

Drittkléssler holen im Kastenfuss vorgedruckte Mandalas
im DIN-A4-Format. Mit Farbstiften malen sie diese aus.
Immer haufiger liegen in Lehrerinnen- und Lehrerzimmern
ganze Blcher mit «Mandala»-Kopiervorlagen auf. (Ist in
diesem Fall das Wort Mandala noch zutreffend? Wer sich
mit buddhistischer Tradition und mit Literatur Gber Mandalas
auseinander gesetzt hat, wird das Wort fur vorgedruckte
Musterblatter nicht mehr verwenden.)

Das «Mandala»-Ausmalen wird immer beliebter. Die Be-
grindungen sind einfach: Die Kinder machen es gerne, es
fordert die Konzentration, und die Kinder sind wahrend des
Ausmalens still.

Ich mochte auf diese Begriindungen kurz eingehen:

«Die Kinder machen es gerne»

Das stimmt. Die meisten Kinder einer Klasse machen es
gerne. Sie lutschen auch gerne Sussigkeiten!

Ein «Mandala» ausfullen ist weit weniger anstrengend, als
selbstetwas zu gestalten, eigene Symmetrien zu erfinden oder
zeichnend etwas zu erzdhlen.

Mit freundlicher Genehmigung des Vélkerkundemuseums

Kopierte «Mandala»-Vorlage
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Lowenzahnrosette

C.G. Jung schreibt in seinem Buch «Mandala — Bilder aus
dem Unbewussten»3:

«Von einer kiinstlichen Wiederholung oder absichtlichen
Imitation solcher Bilder darf man nichts erwarten.» C.G. Jung
hat nur eigene Mandalas gestalten lassen.

«Es fordert die Konzentration und die Stille»

Das stimmt auch. Kinder brauchen immer wieder Stille. Das
Verb «konzentrieren» stammt vom franzdsischen «concent-
rer» und meint: «in einem Mittelpunkt vereinigen» (Duden
Herkunftsworterbuch). Das Prinzip des Ordnens, des Eintei-
lens und Herstellens von Symmetrien ist ein menschliches
Konzept und ein grundlegendes Bediirfnis — auch von Kin-
dern. Ordnen heisst Halt finden, sich orientieren, eine Struk-
tur erkennen — und das beruhigt, das bringt Konzentration.

Diese Konzentration und Stille ist in der Klasse mit dem ti-
betischen Mddchen eindrticklich erlebt worden. Die Ruhe und
Beschaulichkeit wird auch dann erreicht, wenn Kinder ihre
Mandalas selber gestalten, statt vorgedruckte Muster auszu-
malen, und zwar auf quadratischen oder gar runden Papieren
und nicht auf Formaten Deutscher Industrienorm A4. Vorge-
druckte «Mandalas» missachten den eigenstandigen Gestal-
tungswillen der Kinder.

In ihrem Buch «Stillsein ist lernbar»* beschreibt Christina
Buchner auf 180 Seiten, wie Konzentration und Stille in der
Schule erreicht werden kann. Das «Mandala»-Malen erwdhnt
sie mit keinem Wort. Und Maria Caiati, die «Philosophin der
Mandalas», wie sie in einem Bericht im Magazin des Ziircher
Lehrervereins ZLV (1/2-99) genannt wird, ldsst in ihren Kur-
sen Mandalas von den Kursteilnehmer/innen selbst erfinden.

Symmetrie-Musterblatter, 1. Klasse

Rosette in der Notre-Dame in Paris

Mohnblite

Alternativen zu vorgedruckten «Mandalas»

Die Vorschlage fir Gestaltungsstunden stammen aus unse-
rem Erfahrungsbereich, aus der Natur und aus unserer Kultur.

e Zifferblatt

Beim Thema «Uhr und Zeit» drangt sich die Gestaltung
eines eigenen Zifferblattes beinahe auf. Die Symmetrie in der
3-, 4-, 6- und 12-Teiligkeit und die Gestaltung aus der Mitte,
wo die Zeiger ihren Drehpunkt haben, lassen eine grosse Fiille
von Gestaltungsmaoglichkeiten zu. Die Einteilung in 5-Minu-
ten-Schritte am Rand des Zifferblattes kann in der Unterstufe
vorgegeben und in der Mittelstufe erarbeitet werden.

* Rosette

Eine Rosette, wie wir sie von Glasmalereien in Kathedralen
kennen, erinnert an eine offene, bliihende Rose. Rosetten sind
bei Pflanzen haufig zu bestaunen: bei den Bléttern des jungen
Léwenzahns, bei sogenannten Unkrdutern im Garten, in Bli-
tenformen.

Rosetten lassen sich als Collage auf Papier, mit Kleister und
buntem Seidenpapier auf Fensterscheiben, mit Wasserfarben,
Neocolorkreiden oder Fingerfarben auf Papier verschiedens-
ter Sorten gestalten.

e Symmetrie- oder Musterblatt

Aus der Mitte des quadratischen Blattes heraus entsteht ein
Musterbild. Schilerinnen und Schiiler, die gelernt haben, mit
dem Zirkel umzugehen, kénnen auch dieses Instrument ein-
setzen.
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Konzentrische Kreise, Spachteltechnik, 3. Klasse

e Ein Steinwurf ins Wasser

Wir fiihren unsere Klasse an ein stehendes Gewasser und
beobachten, was geschieht, wenn ein Stein ins Wasser féllt.

Wir haben den Eindruck, es entstehe ein «Mandala».

Das Studieren der konzentrischen Kreise sowie das Be-
obachten der wechselnden Farben und Hell-/Dunkel-
Wirkungen ist Anregung fiir eine Gestaltung auf Papier: mit
Wasserfarben gemalt oder gespachtelt oder mit wasserlos-

lichen Neocolorkreiden gezeichnet und dann mit Wasser
vermalt.

e Schneesterne

Wie viele Myriaden von Schneeflocken sind im letzten Win-
ter zur Erde gefallen? Jede Flocke ist ein Unikat. Keine gleicht
der andern. «Wasser beginnt in einem flachen sechszahligen
Muster zu kristallisieren und wéchst in sechs dquivalente Rich-
tungen.»® Im Winter lassen sich Flocken, wenn es kalt genug
ist und schneit, einzeln beobachten. Auf einem schwarzen
Tuch oder Kleidungsstiick aufgefangen, geben sie uns Grund
zum Staunen und Anlass zu einer Gestaltung mit hellen Far-
ben auf dunklem Papier.

¢ Weitere Themenvorschldge zu diesem Bereich

- Windrose

- Windrad

- Querschnitt durch eine Frucht oder durch einen Holzstamm
— ein ganz kleines Bild mit ganz vielen Rahmen

- Blick in ein Kaleidoskop

- Scherenschnitt

Literaturverzeichnis

" Schumann, Hans Wolfgang: Buddhistische Bilderwelt, Minchen: Diederichs,
1993; 2. Auflage

2 Martin Brauen: Das Mandala, KéIn: DuMont, 1995; 3. Auflage

3 Jung, C.G.: Mandala, Solothurn/Diisseldorf: Walter, 1993; 10. Auflage

4 Buchner, Christina: Stillsein ist lernbar, Kirchzarten bei Freiburg: VAK Verlags
GmbH, 1998

> Hargittai, Istvan und Magdolna: Symmetrie, Eine neue Art, die Welt zu sehen:
Reinbek bei Hamburg: Rowohlt, 1998

Schneesterne. Aufnahmen aus den 30er-Jahren von W. A. Bentley
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UNSERE INSERENTEN BERICHTEN

Warum iiberhaupt
Lernen am Compu-
ter?

«Lernen mit dem
Computer macht ein-
fach mehr Spass.» So
lautet die Antwort fast
aller Kinder auf die
Frage, warum sie lie-
ber mit dem Computer
Uben als mit Papier
und Bleistift.

Das Lernen und
Uben am Computer
bietet eine Reihe von
Vorteilen: Geduldig
erkldrt das Programm
jede wichtige Regel, so
oft die Kinder es wiin-
schen, zuverldssig
vermerkt es jeden Lern-
fortschritt. Und vor
allem ermaglicht es

SCHUBI LEARNSOFT

Neue Software fiir Kinder aus dem Verlag SCHUBI Lernmedien

eigenstandiges Lernen
in individuellem Tempo.
Erfolgserlebnisse stellen sich so sehr schnell ein, die
Motivation steigt.

Was ist SCHUBI LEARNSOFT?

Eltern und Lehrer wiinschen sich leicht ver-
standliche Lernprogramme, die nicht nur beim ers-
ten Uben interessant sind. Spass und Lerneffekt
sollen in einem sinnvollen Verhéltnis zueinander
stehen. Eine gut durchdachte Didaktik, die das
Interesse der Kinder wach hilt, ist daher von
besonderer Bedeutung. Im Vordergrund stehen
anspruchsvolle und abwechslungsreiche Ubungs-
aufgaben. Jede Aufgabe wird augenblicklich
kommentiert und bewertet.

Nattirlich verzichtet auch SCHUBI nicht auf
Spass und Spiel: Erlerntes kann bei Kreuzwort-,
Silben- und Bilderratseln, bei Domino- und Lotto-
spielen vertieft werden. Informative oder unter-
haltende Geschichten aus den unterschiedlichsten
Themenbereichen sorgen fiir kurze Verschnauf-
spausen zwischen den einzelnen Lernabschnitten.

Interessant fiir den Einsatz in der Schule ist die
Lerner-Diskette, die den jeweils aktuellen Bear-
beitungsstand und den Lernfortschritt speichert.

Alle Kapitel konnen auf zwei verschiedene
Arten bearbeitet werden. Das Kind entscheidet
selbst, ob es in aller Ruhe iiben oder sein Wissen
und Konnen in Form einer simulierten Priifung
testen will. Fleissige Lerner werden mit einem
Diplom belohnt.

Wie wird SCHUBI LEARNSOFT eingesetzt?

Alle SCHUBI LEARNSOFT-Produkte eignen sich
fur den Werkstattunterricht und die Freiarbeit in
der Schule sowie fiir das selbststandige Uben zu
Hause. Auch in Nachhilfestunden, Legasthenie-
und Dyskalkulie-Therapie bringen die Programme
viel Abwechslung.

Die Programmstruktur der
SCHUBI LEARNSOFT

SCHUBI hat Lernprogramme zu den Bereichen
Rechnen, Rechtschreiben und logisches Denken
entwickelt.

Mathe-Clic

Mit dem cleveren Bleistiftmannchen Stiftli
als Freund und Helfer begleitet die LEARNSOFT-
Reihe MATHE-CLIC die Kinder durch den Zahlen-
raum. Schritt fir Schritt werden sie mit den
wichtigsten Rechenoperationen vertraut
gemacht, sodass selbst die gefiirchteten Text-
aufgaben ihren Schrecken verlieren.

MATHE-CLIC BIS 20 (ab 1. Schuljahr)
Zahlen, Addieren, Subtrahieren, Zehneriibergang
und Textaufgaben

MATHE-CLIC BIS 100, MIT 1 X 1, Zahlen-
rechnen (ab 2. Schuljahr)
Zahlenraum bis 100, Addieren, Subtrahieren,
Multiplizieren, Dividieren

MATHE-CLIC Sachrechnen bis 100
(ab 2. Schuljahr)
Lebensnahe Rechensituationen mit Sorten und
Grossen

MATHE-CLIC BIS 1000, Zahlenrechnen*
(ab 3. Schuljahr)
Zahlenraum bis 1000, Addieren, Subtrahieren,
Multiplizieren, Dividieren

MATHE-CLIC Sachrechnen bis 1000*
(ab 3. Schuljahr)
Lebensnahe Rechensituationen mit Sorten und
Grossen

RECHTSCHREIB-CLIC

Der Ausserirdische Titus und seine Freunde
leisten den Kindern in der Reihe RECHTSCHREIB-
CLIC Gesellschaft.

RECHTSCHREIB-CLIC 1 (ab 2. Schuljahr)
Bund P, D und T, G und K und ihre Verbindungen
mit anderen Konsonanten

RECHTSCHREIB-CLIC 2
bb, dd, ff, Il, mm, nn, pp, rr, ss und tt

LOGI-CLIC

Die Fahigkeit zu
Konzentration und
logischem Denken ist
heute wichtiger denn
je. Kommissar Stiftli ist
in diesen Programmen
die liebenswerte
Begleitfigur. Er ladt
die Kinder in seine
Detektivschule ein, wo
sie sich mit kniffligen
Aufgaben zum Be-
obachten und Verglei-
chen, zu Spiegelungen
und Drehungen, zu
Raumlage, Reihenfol-
gen und Mengen als
Nachwuchsdetektive
bewéhren kénnen.

Bei LOGI-CLIC1
(ab 1. Schuljahr)
Wenn die Kinder nach
erfolgreichem Uben
ihren ersten Fall [6sen, werden sie mit dem Titel
«Juniordetektiv» ausgezeichnet.

LOGI-CLIC 2 (ab 2. Schuljahr)
Dieses Programm stellt grossere Anforderungen
an die Hobbydetektive. Wenn die Kinder nach
den zum Teil recht kniffligen Aufgaben wieder
einen eigenen Fall I6sen, werden sie zum «Meis-
terdetekiv» ernannt.

Systemanforderungen

PC ab 486 DX-2, 66 Mhz, 16 MB Hauptspei-
cher, Bildschirmauflésung 640 X 480 Farben,
Windows ab 3.1, Windows 9x, Win-OS/2, Win-
dows NT, CD-Rom-Laufwerk 4x-Speed, Maus

* Lieferbar ab Mai 1999

Bezugsquelle
SCHUBI LEARNSOFT-Programme sowie einen
ausfiihrlichen Prospekt erhalten Sie bei:

SCHUBI Lernmedien AG
Breitwiesenstr. 9

CH-8207 Schaffhausen

Tel. 0526441010

Fax 052 644 1099
Internet http:llwww.schubi.ch
E-Mail customer@schubi.ch
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Fotos von damals im Unterricht:

Der Knabe am Webstuhl
und andere «Sensationen»

Uberraschende Einblicke in 150 Jahre schweizerische Geschichte — das bietet die Foto-
ausstellung (und der Katalog) im Schweizer Landesmuseum nach den Sommerferien.

Ausstellungsmacher und Projektleiter Peter Pfrunder zeigt anhand einiger ausgewéhl-
ter Fotos, wie diese «Zeitfenster» im Unterricht genutzt werden kénnen. (Ki)
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Der Knabe im Webkeller hat die traurigen Augen von Kindern, wie wir sie von Plakaten
der Unicef her kennen: Kinder, die hart arbeiten missen, um sich und manchmal auch
der ganzen Familie die Existenz zu sichern. Vierzehnstiindige Arbeitstage, auch fiir Kin-
der bei uns, waren im 19. Jahrhundert keine Seltenheit. In manchen Gebieten wie im
Appenzellischen, wo dieses Bild aufgenommen wurde (1923), hielt die Kinderarbeit bis
in unser Jahrhundert an. Eine historische Aufnahme?

Kleine Sensationen des Alltags

Die Ausstellung «Seitenblicke», die im Schweizerischen
Landesmuseum nach den Sommerferien zu sehen ist, stellt
die Frage anders. Hier sind nicht die Fotografien wichtiger Er-
eignisse, dramatischer Momente und grosser Namen zu se-
hen, sondern der Alltag, die kleinen Begebenheiten, die das
Leben préagen und dennoch nur selten im Bild festgehalten
werden, weil man sie meistens zu unwichtig und belanglos
findet.

Zufillig ist das Medium Fotografie etwa gleich alt wie der
Schweizerische Bundesstaat. Als dieser 1848 entsteht, ist das
fotografische Verfahren — seit neun Jahren patentiert — noch
in der Pionierphase. Rasch entwickelt es sich zu dem Massen-
medium und wird zur dominierenden Erinnerungsform unse-
rer Gesellschaft.

151 Bilder - 151 Geschichten

151 Bilder haben die Ausstellungsmacher ausgewdhilt,
fur jedes Jahr zwischen 1848 und 1998 eines, 151 zufillige
Momente: einen Dorfbrand von 1858, einen Stammtisch
im Jahre 1866, Fabrikarbeit 1890, Frau Mdller in ihrem
Auto 1911, einen Coiffeursalon 1948, grossstidisches Nacht-
leben 1966, Miss-Teenie-Wahlen 1996. Und dennoch bilden
die Fotos ein Panoptikum der gesellschaftlichen Entwicklung
in der Schweiz. Jedes Bild erzahlt eine Geschichte. Und alle
diese Geschichten verkntipfen sich zu einem vielschichtigen
Text Uber die Menschen, die hier leben, ihren Alltag, ihre
Um- und Mitwelt, ihre Freuden und Sorgen. Was zunichst
belanglos erscheint, ohne historischen Wert, markiert wichti-
ge Entwicklungen. So macht zum Beispiel das Foto mit
dem Knaben am Webstuhl auf die Tatsache aufmerksam,

dass die Fabrik- und Heimarbeit der Kinder in der Schweiz
verbunden ist mit der Industrialisierung. Diese machte
aus dem armen Agrarland einen reichen, international ver-
flochtenen, hochtechnisierten Staat. Der Erfolg hatte seinen
Preis.

Neue Sehweisen

Die Ausstellung bietet zudem Einblicke in die Geschichte
der Fotografie von den friihen Studioportrdts und Cartes
de visite bis zum modernen Reportagebild. Nicht nur die
Gesellschaft, auch die fotografische Technik und die Seh-
weisen dnderten sich im Laufe der 150 Jahre drastisch.
Heute scheint das Ende der klassischen Fotografie nahe.
Digitale Bildverarbeitung und beliebige Manipulations-
moglichkeiten zwingen zu einem anderen Umgang mit
dem fotografischen Bild und seinem Authentizitidtsan-
spruch.

Entstanden ist die Ausstellung durch die Zusammenarbeit
des Forums der Schweizer Geschichte (Peter Pfrunder) und
der Schweizerischen Stiftung fir die Photographie (Walter
Binder). Studierende des Volkskundlichen Seminars der Uni-
versitdt Zarich haben im Rahmen eines einjahrigen Projekt-
seminars mitrecherchiert.

Ausstellungsdatum: von August bis Oktober 1999 im
Schweizerischen Landesmuseum in
Zrich.

«Seitenblicke», 151 Fotos.

Offizin Verlag Zrich.

Best. (via Red.): 041/850 34 54.

Foto-Katalog:
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Peter Pfrunder

Fotoausstellung «Seitenblicke»: Die Schweiz von 1848 bis 1998

Eine kleine Sehschule

Nicht historische Ereignisse sollen hier gezeigt werden. Der Autor will einige «Zeitfens-
ter» 6ffnen, die den Blick freigeben auf Alltagliches und vielleicht auch Unerwartetes in

friheren Zeiten.

(Ki)

Fotos sind «aufgeladen»

Fotografien zeigen nicht einfach die Wirklichkeit. Und doch
eignen sie sich, um die Vergangenheit zu erkunden. Wenn
man sie nicht als Abbilder der Wirklichkeit, sondern als Zeug-
nisse einer bestimmten Wahrnehmung der Wirklichkeit inter-
pretiert, so sind Fotografien gerade deshalb aufschlussreich,
weil sie mit Emotionen, Ideologie und subjektiver Bedeutung
«aufgeladen» sind. Mit den Worten des Zrcher Historikers
Bruno Fritzsche: «So paradox es klingen mag: die Fotografie,
dieser (vermeintliche) Abklatsch der Wirklichkeit, sagt nichts
aus Uber die historische Realitat; erstin der Verbindung mit ei-
nem erklarenden Text gibt sie gewisse Informationen frei. Da-
gegen vermittelt sie eigenstdndig und besser als das Wort die
Bilder, die sich die Vergangenheit von sich selber macht. Hier
lage das eigentliche Explorationsfeld des Fotohistorikers: in
den fiir wahr gehaltenen, aber nicht begriindbaren und auch
nicht zu besprechenden Vorstellungen einer Gesellschaft,
eben ihren Mythen.»

Was bedeutet dies nun fir das «Lesen» von Fotografien?
Anhand von flinf Beispielen sollim Folgenden gezeigt werden,
auf welche Weise fotografische Quellen zum Verstandnis der
Vergangenheit beitragen kénnen.

Schritt fiir Schritt

Furden Unterricht empfiehltsich eine moglichst freie, spon-
tane und unvoreingenommene Bildbetrachtung als Einstieg.
Daraus ergeben sich meistens Fragen und Rétsel (1), die nach
weiteren Informationen verlangen.

In einem zweiten Schritt kann das fur das historische Ver-
standnis unentbehrliche Kontextwissen (2) beigezogen wer-
den. Gerade im Spannungsfeld zwischen subjektiver, assozia-
tiver Deutung und dem aus anderen Quellen erschlossenen
Kontextwissen liegt das Potential dieses Mediums.

In jedem Fall ist es hilfreich, nach den Absichten (3) des je-
weiligen Fotografen zu fragen. Steht allenfalls ein Auftrag da-
hinter? Ist ein personliches, wirtschaftliches, soziales, politi-
sches oder wissenschaftliches Interesse erkennbar?

Wenn keine Informationen dartber vorliegen, so genligen
auch entsprechende Spekulationen (4), um den vordergrin-
digen, oberflichlichen Reiz von Fotografien zu hinterfragen.

Als  Orientierungshilfe bei der Erschliessung eines
fotografischen Bildes dient schliesslich auch die Frage nach
den Besonderheiten dieser Quellengattung: Was leisten
Fotografien zum Beispiel im Vergleich (5) zu schriftlichen
Quellen?

Kontaktadresse des Autors: Peter Pfrunder, Schweizerische Stiftung fur die
Photographie, Heimplatz 1, 8024 Zrich.

Mit einem Foto ein «Zeitfenster» 6ffnen...

seniiber stellen
vergleichen
werten

- (5) @)

> . aufdecken

spekulieren
deuten

erkunden
nachlesen
erkldaren lassen

(2)

hinterfragen |

erkennen
3)

1902: Durchfal;‘rt eines Tourenwagens bei Schindellegi SZ am ersten internationalen Autorennen in Europa. Erstaunliche 30 Stundenkilometer erreichten
damals diese Fahrzeuge. Hier hilt der Fotograf fest, wie einer der Wagen Schindellegi erreicht. In der Begegnung mit dem béuerlichen Pferdefuhrwerk und
seinem Kutscher (dessen Kérperhaltung gespannte Abwehr signalisiert) stossen zwei Zeitalter aufeinander.
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Zeitfenster 1:
Ein historischer Augenblick (1865)

Abbrechen oder nicht?

Seit 1823 in Bern der Ringmauerzug zwischen
Burgerspital und Heiliggeistkirche gefallenist, steht der
Christoffelturm isoliert da. Der Turm, 1344-1346 er-
baut und 1498 mit einem rund 10 m hohen geschnitz-
ten Christoffel geschmiickt, war Berns «trutziges»
Wabhrzeichen. Zwischen 1858 und 1864 tobt in der
Stadtbevélkerung ein wahrer Abbruchkampf. Die eine
Seite wiirdigt den Turm als Erinnerungszeichen und
Baudenkmal, als pragendes Element des Stadtbildes
und als Symbol des friiheren Schutzpatrons. Die an-
dere Seite sieht bloss einen Schandfleck und ein
Verkehrshindernis, das den neuen Bahnhofsbauten
weichen soll. Mit 415 zu 411 Stimmen beschliesst
die Einwohnergemeinde am 15. Dezember 1864
den Abbruch. Dieser beginnt im
Januar 1865 mit
einer vom Hammer-
schmied Gottlieb Ott
erfundenen Abbruch-
technik.  «Schnabel-
maschine» heisst das
Gerat, das Material in
die Tiefe befordert. Der
Christoffel endet gross-
tenteils als Brennholz fur
die Armen, erhalten blei-
ben der Kopf, die Fusse
und die rechte Hand.

Die Technik im Mittelpunkt

Der Blick auf die Baustelle ist aufschlussreich. Uber [

den konkreten Fall in Bern hinaus kommt darin gene-
rell der Gegensatz zwischen einer untergehenden alten
Welt und dem neuen Zeitalter der Industrialisierung
zum Ausdruck. Im Zentrum des Bildes steht eindeutig
die Technik, verkérpert durch die Abbruchmaschine.
Dass die Kirche dabei an den Rand des Bildausschnitts
gedrangt wird, lisst sich durchaus auch symbolisch
deuten. Die Aufnahme liefert aber nicht nur technische
Informationen iiber den Abbruch von Gebéduden oder
die Organisation von Baustellen im vorindustriellen
Zeitalter (vgl. Absperrungen, Transport, Schutthaufen,
Bedeutung der Handarbeit etc.).

Aufbruchstimmung

Das eigentliche Thema dieser Fotografie ist — zu-
mindest aus heutiger Perspektive — die rasche Veran-
derung der Stadte im 19. Jahrhundert. Als Medium,
das die Zeit anzuhalten vermag, kann sie in faszinie-
render Weise die Dynamik des Wandels und Uber-
gangs sichtbar machen: Das Alte ist noch immer vor-
handen (in Form eines mittelalterlichen Turms), doch
einige Elemente des Bildes verweisen auf das kom-
mende Zeitalter. Die zeitgemasse

Architektur  des
Bahnhofsgebau-
des am linken
Bildrand oder die
Stangenim Vorder-
grund, dieden Neu-
bau  ankiindigen,
stehen fur die Zu-
kunft. Damit sind
auch zwei wichtige
Bereiche der Stadtentwicklung erfasst.

Einerseits geht es in diesen Jahren
darum, Platz zu schaffen, die veralteten
Strukturen aufzubrechen, damit die Stadt
. wachsen und
| zu  einem
pulsierenden
| Zentrum fur
| eine ganze

Region wer-
den  kann.
| Welch enor-
me Verande-

vorstehen, ldsst sich unter anderem am abrupten
Ubergang zwischen Stadt und Landschaft ablesen—ein
Phdnomen, das in der Neuzeit mehr und mehr ver-
schwindet.

Anderseits wird gerade der Bahnhof zu einem neuen
Mittelpunkt. Er ist ein wichtiges Symbol fiir die
wachsende Mobilitat der Gesellschaft, was sich etwa in
deran der Bahnhoffassade angebrachten Uhr spiegelt.
So, wie friiher die Kirche als Zentrum der Gemeinschaft
das Monopol lber die Zeit innehatte, ist es jetzt der
Bahnhof, der im 6ffentlichen Leben den Takt angibt.

rungen be--
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1865: Abbruch des Christoffelturms in Bern.
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Zeitfenster 2:
Die Beschonigung der Wirklichkeit (1877)

Die Aufnahme zeigt einen Stier von der Seite — auf
den ersten Blick nichts Besonderes. Bei genauerer Be-
trachtung wirft das Bild aber zahlreiche Fragen auf. Die anonyme Fotografie des «Stammstiers Hans» ist
das fotografische Pendant zu den ab 1850 in der
Schweiz haufig veranstalteten Viehschauen, bei denen

die ideale Viehrasse propagiert und geférdert wur-
de. Sie liefert
zugleich ein
| frithes Beispiel
fur eine Bild-
manipulation:
die Aufnahme
des Stiers wur-
de kraftig retu-
schiert, um dem
Wunschbild

Bilder verandern

Nationalstolz

Im Lauf des 19. Jahrhunderts haben sich be- [
stimmte Vorstellungen ausgebildet, wie gute, das
heisst leistungsfahige Kiihe und Stiere auszuse- |
hen hitten. Diese Entwicklung steht im Zusam-
menhang mit der Griindung des Bundesstaats
1848 und der
Ausbildung an-
derer National-
staaten in der
zweiten  Halfte

Warum wurde

des 19. Jahrhun- : d'?ses Tier naher zu komrnen. So musste zum Beispiel die
derts: National- wie ein Denkmal «hohe Ribe», ein tber die Rickenlinie hinaus
bewusstsein und abgelichtet? abstehender Schwanzansatz, korrigiert werden.

-stolz forderten
das Interesse an
nationalen oder -
gar rassischen Besonder- |
heiten. So wurden zum |
Beispiel in Paris (1855) und | g 2
London  (1862)  grosse | =
europdische  Ausstellungen
organisiert, an denen die
Nationen ihre Leistungen -
unter anderem auf dem
Gebiet der Viehzucht — pra-
sentierten. Vor diesem Hintergrund ist auch die
Zuchtung von standardisierten Rindviehrassen zu
verstehen, bei denen das Aussehen zum Hauptkri-
terium wurde.

Denn eine gerade Riickenlinie galt als
wichtigstes Merkmal bei der Beurtei-
lung von Zuchtstieren. Und rund um
die Fotografie sind Anweisungen
angebracht, wie das Tier ins beste

| Licht zu ricken sei.
Fotografie diente hier also nicht
| dazu, die Wirklichkeit wiederzuge-
ben; sie sollte vielmehr der Natur ein
' wenig nachhelfen.
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1877: Stammstier Hans — Urvater des Simmentaler Fleckviehs.
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Zeitfenster 3:
Das Erinnerungsbild (1884)

Auf dem Klassenfoto von 1884 — es handelt sich um
die 5. bis 7. Klasse der Oberschule Oberbiiren SG -
fallen zunéchst die ernsten Gesichter auf: kein einziges
lachendes Kind. Einigen dieser Kinder glaubt man gar
Frustration und Missmut anzusehen. Ein Grund daftr
durfte technischer Natur sein: Bei den relativ
langen Belichtungszeiten der
damaligen Foto-

den wichtigsten Aufgaben der Schule gehorte, ist
selbst den Kérperhaltungen anzusehen. Bei genauerer
Betrachtung fallen auch die Unterschiede zwischen
mannlichen und weiblichen Posen auf, die offensicht-
lich gewissen Regeln folgen. Sie sind voll von
Signalen tber Macht und Ohnmacht oder

Uber Selbstbewusstsein und Dienstbereit-

-schaft.

apparate musste die K‘“\del‘

man entspre- uen s . <

dfrd ruhigp in | yarum sc\'l:ems Fleissig und piinktlich

einer bestimmten :_‘e Kamel'a- Das Klassenfoto hat einerseits Er-
Pose  verharren, in innerungs-
damit die Aufnah- wert; an-
me nicht verwackel- derseits st
te. Vielleicht mussten es auch der
die Kinder eine richti- sichtbare

ge Tortur Uber sich er- Ausdruck
gehen lassen, bis fur daftr, dass
den Fotografen endlich die Diszipli-

alles stimmte und auf-
nahmebereit war...

Disziplin und
Ordnung

Daneben lassen die
ernsten Gesichter aber auch
Riickschliisse auf die Institution
Schuleim 19. Jahrhundert zu. Sie
korrigieren unsere Vorstellung
von einer kinderfreundlichen
Einrichtung. In der Schule
machten die meisten Kinder
zum ersten Mal Bekanntschaft mit ei-
ner ausserfamilidren Autoritat, die rigoros und unzim-
perlich durchgesetzt wurde. Die ernsten Gesichter pas-
sen denn auch zur streng aufgebauten Ordnung der
Schilerinnen und Schiler, die wiederum die soziale
Hierarchie widerspiegelt: zuoberst Lehrer und Pfarrer,
dann die stolze Bubenschar, unten schliesslich die fig-
samen Madchen. Dass die Eintibung von Disziplin zu

Konnte man
in so grossen Klassen
iiberhaupt noch
gut lernen?

nierung der Schiiler erfolgreich ver-
lauft. Punktliche, fleissige und or-
dentliche Arbeitskrafte, die ihre Af-
fekte zu ztigeln verstehen, bilden die
Grundlage fur die zunehmend ar-
beitsteilig organisierte birgerliche
Gesellschaft. Dieser Aspekt des
Schulwesens war lange
Zeit  ebenso
wichtig wie der
eigentliche Bil-
dungsauftrag.
Nicht selten
wurden 70 bis
100  Schilerin-
nen und Schuler
von einem
einzigen Lehrer in einer engen Stube betreut, so dass
die Vermittlung von Wissen kaum oberstes Ziel sein
konnte. So erstaunt es auch nicht, dass zum Beispiel
Lesen und Schreiben erst gegen Ende des 19. Jahr-
hunderts fiir alle Bevélkerungsschichten zur Selbst-
verstandlichkeit wurden.
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1884: Ein Klassenfoto aus Oberbiiren SG.
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Zeitfenster 4:
Ein magischer Akt (1916)

Der Fotograf Albert Nyfeler (1883-1969) hat uns,
ohne ndhere Angaben und Datierung, dieses Grup-
penportrat aus Wiler, Létschental, hinterlassen. Was
ist das fuir eine Gruppe? Das Bild allein gibt keine ein-
deutige Antwort. Die Altersverteilung und die Aufstel-
lung der Personen rund um den sitzenden Mann im
Zentrum lassen aber vermuten, dass es sich um eine
Familie handelt. Tatséchlich kann diese Vermutung
durch Recherchen vor Ort bestétigt werden. Altere
Lotschentaler identifizieren die Personen als Familie
des Forsters Johann Josef Bellwald (1870-1959), der
von den Kindern Mathilde (geb. 1895), Josef (geb.
1896), Hilarius (geb. 1899), Crisilia (geb. 1901), Selina
(geb.1903), Albert (geb. 1907) und Maximilian (geb.
1910) umringt ist.

Ein Briickenschlag

Das im Vordergrund abgebilde-
te Portrdteiner Frauer-
setzt offensichtlich die
abwesende Mutter Jo-
hanna (1870-1916).
Es ist anzunehmen,
dass Johanna zum
Zeitpunkt der Aufnah-
me bereits tot ist - fiir
den Fototermin hétte die Familie sonst ge-
wiss vollzéhlig posiert. Die Fotografie ist
also nicht vor 1916 entstanden, mégli-
cherweise aber im Todesjahr der Mutter ej
selbst. Die Lucke, die sie in der Familie
hinterlassen hat, ist wahrscheinlich so-
gar der unmittelbare Anlass, sich so fo-
tografieren zu lassen: Wenigstens symbolisch ldsst sich
auf diese Weise die schmerzliche Liicke schliessen. Of-
fensichtlich entspricht es einem tiefen Bedirfnis der
Familie, sich selbst als komplette, funktionierende Le-
bensgemeinschaft zu verewigen. Der fotografische
Akt wird damit zu einer fast magischen Beschworung
eines verlorenen Ideals, aber auch zu einem feierlichen
Briickenschlag zwischen den Lebenden und den Toten.
Das spiegelt sich nicht zuletzt in der sorgfaltig aufge-
bauten Symmetrie des Bildes wider. In der «umge-
kehrten» Pyramide nach dem Schema 1 -3 -5 bilden
die ménnlichen und weiblichen, aber auch die jungen

Wer feh“‘-

und alteren Familienmitglieder gewissermassen Schar-
niere nach oben und nach unten, nach links und nach
rechts.

Jetzt erst recht zusammenhalten

Durch die Stellung der Hande werden die Verbin-
dungen auch korperlich (be-)greifbar: Man darf darin
durchaus eine Demonstration der Solidaritat sehen, ein
fotografisch festgehaltenes Bekenntnis, dass die Fami-
lie nach dem Verlust der Mutter erst recht zusammen-
halten will. Vor allem vor dem kulturellen Hintergrund

des Lotschentals erhalten

die Gesten eine tiefere
Bedeutung. In der tradit-

ionellen  Selbstversor-
gungswirtschaft des ab-
geschlossenen Tales ist

die Mutter das unbe-

strittene Zentrum der

Familie. Diese ist nicht nur emotional
bindend, sondern bedarf auch als
Produktionsgemeinschaft eines en-
gen Zusammenhalts. Frauen (ber-
nehmen nebst Kindererziehung und
Hausarbeiten auch Krafte raubende
landwirtschaftliche Aufgaben —vom
Hacken der Getreidedcker

bis zur Milchver-

denn h-ler?

Wie : arbeitung. Die Ar-
'e sieh he beitsteilung erfolgt
Fam”ienfot e nicht nach der
0 aus? Schwere und Hirte

einer Arbeit, son-

dern  nach ihrem

Prestigewert, nach

Uberlieferten Rollenvorstellungen und geméss den
wirtschaftlichen Rahmenbedingungen. Kinder haben
dabei ihren Anteil zu ibernehmen. Ihre Integration in
die Welt der Erwachsenen lasst sich unter anderem an
der Kleidung ablesen: Knaben sind wie Ménner,
Médchen wie Frauen angezogen. Diesen Zusammen-
hang vor Augen fordert die Aufnahme von Albert Ny-
feler auch dazu heraus, iiber den Wandel der Familie
nachzudenken. Eine Familie in &hnlicher Situation wiir-
de sich heute kaum mehr so darstellen lassen. Warum?
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Zeitfenster 5:
Das Beweisstiick (1921)

Eine schockierende Aufnahme: Ein Mann liegt an-
gekettetim Bett, darunter der Nachttopf fiir seine Not-
durft. Das Bild widerspricht heutigen Vorstellungen
von Menschenrecht

gebracht zu haben. Er habe seinen Onkel, der gegen
ihn nie aggressiv geworden sei, gut gemocht. Das
«Krankenzimmer» sei von den Verwandten, die die Be-
treuung und Verpflegung des kranken

und -wdrde.

Auch der Foto-
graf, der Zuircher In-
dustrielle Rudolf
Zinggeler, der den
Mann 1921 in der
Gemeinde  Fiesch
angetroffen hatte,
war entsetzt. Mit
seiner Aufnahme schuf er ein Doku-
ment, das zugleich Beweissttick und
Anklage gegen unmenschliche Zu-
stande war. Seinem Enkel hat er spa-
ter erzihlt, er habe bei verschiede-
nen Behdrden fur die Freilassung
des Mannes interveniert.

Unmenschlich,

einzusperren!

Psychisch krank

einen Menschen so

Franz im Turnus ibernommen hatten, stets
gut gereinigt worden.

Er stort uns!

Fur die «aufgeschlossenen» Dorfbewoh-
ner hingegen stellte der angekettete Franz
in den Zwanzigerjahren ein 6ffentliches Ar-

gernis dar, umso mehr, als sich

offensichtlich

auch fremde Tou-

risten an seiner
«Gefangenschaft»

storten. Etwa um

1930 wurde

Franz  zwangs-

weise in die ein-

zige kantonale

: ‘ an sich Irrenanstalt
Der Abgebildete ist Franz Lambrigger, oder flll'chte‘_'"::‘“-, | Malévoz in
1857 in Fiesch geboren. Weil er biswei- ~ gar vorl 5 Monthey ein-

len auf Menschen und Tiere losging,
wurde erin ei-

gewiesen. Dia-
gnose: Schizo-

nem Haus im |
Weiler Birchi
eingesperrt.
So viel st e
durch Nach- [ e

© Wer sorgt fiir ihn?

phrenie. Das therapeutische
Rustzeug fur psychisch schwer kranke
Menschen war klein. Statt der Kette wur-
: de Franz in Malévoz vermutlich eine
| Zwangsjacke verpasst. In dieser weit von

forschungen
zu ermitteln. Aber wissen wir damit genug, um der
Bildwirkung Recht zu geben?

Aufschlussreich sind die Aussagen eines heute noch
lebenden Neffen von Franz Lambrigger. Er erinnert
sich, ihm regelméssig das zu Hause zubereitete Essen

Fiesch entfernten Anstalt, in der das Pfle-

gepersonal und die Arzte kaum Deutsch sprachen,

starb erim Jahre 1932.

Darf man heutige moralische Massstébe auf die Ver-
gangenheit anwenden? Vielleicht hat unsere erste Re-
aktion auf das Bild auch mit Vorurteilen zu tun?

Fotos: Burgerbibliothek Bern (1865), Schweizerischer Fleckviehzuchtverband (1877),
Jakob Jucker/Staatsarchiv St.Gallen (1884),
Anton Krenn/SSP (1902), Albert Nyfeler/
Centre valaisan de |'image (1916),
Rudolf Zinggeler/EAD (1921), Heinrich Bauer/
Collection Fred und M. Bauer (1923).

48

die neue schulpraxis 5/1999

© by neue schulpraxis



© by neue schulpraxis

1921: Der «<arme» Mann im Birchi, Fiesch VS.

die neue schulpraxis 5/1999

49



SCHNIPSELSEITEN

Bruno Biichel

Schulhauskultur

lllustratoren in freiem Wechsel gestalten diese Vignettenseiten fir die Unterrichts-
praxis. Schnipseln Sie mit! Oder noch besser: Legen Sie sich eine Schnipsel-Sammlung
an, und lassen Sie uns lhre weiteren Wunschthemen wissen. (Ki)

N\

2

S
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NATURKUNDLICHES MONATSBLATT MAI

Zuriickschauen

Wenn die Natur auch bereits mitten im
Sommerhalbjahr steht, lohnt es sich fiir ei-
nen Augenblick auf das vergangene Winter-
halbjahr zurtickzublicken. Es hat uns ein-
drticklich vor Augen gefiihrt, wie stark das
Wetter das Naturgeschehen und unser
Leben pragt.

Im vergangenen Winter purzelten die
Rekorde. Am Dreikonigstag kletterte das
Quecksilber in den Alpen auf Rekordwerte.
Auf dem 3454 Meter hohen Jungfraujoch
zeigte das Thermometer sommerliche 3,3
Grad an, 3 Grad mehr als beim bisherigen
Winter-Warmerekord von 1982. Die Null-
gradgrenze lag auf rund 4000 Meter, was es
im Winter, seit Messungen durchgefiihrt
werden, noch nie gegeben hatte. Gut einen
Monat spéter, am 12. Februar, fielen die
Temperaturen vielerorts auf den tiefsten
Wert seit zwolf Jahren. In Samnaun wurden
minus 35 Grad gemessen. Gleichwohl lagen
die Temperaturen tiber die ganzen Winter-
monate hinweg gesehen im Durchschnitt
rund 1 Grad Giber dem langjahrigen Mittel.

Das bleibendste Ereignis des Winters wa-
ren die Jahrhundertschneefélle im Februar.
Bestdndige Winde aus Nordwesten fiihrten
zu einer anhaltenden Staulage der Luftmas-
sen. Diese verursachten die gewaltigen Nie-
derschlige auf der Alpennordseite. Oberhalb
von 1500 Metern gingen sie ausschliess-
lich in Form von Schnee nieder. Auf der
Schwagalp wurden im Februar 600 Millime-
ter Niederschlag gemessen. Dies entspricht
bei einer normalen Messstation dem Halb-
jahresdurchschnitt. Auf der gesamten Al-
pennordseite wurden absolute Hochstwerte
gemessen. Die Niederschlagsmengen lagen
zwei- bis sechsmal tiber dem normalen
Februarmittel. Die enormen Schneemengen
fuhrten zu einer Giber Tage anhaltenden sehr
grossen Lawinengefahr. Ganze Talschaften
und viele Dérfer waren tagelang von der
Aussenwelt abgeschnitten. Unzahlige Lawi-
nen gingen nieder, verschiitteten Verkehrs-
wege, Siedlungen und Waélder.

In den Wetteraufzeichnungen muss man
tber 400 Jahre zuriickblattern, bis man ahn-
lich grosse Schneemassen aufgezeichnet
findet. Ms. W. Haller schrieb in seiner Chro-
nik: «Dises Jars (1566) was ein gar langer
straenger harwer winter und traeffenlich viel
Schnee. In dem appenzeller und anderen
gepirg was grosse not mit dem vech. Denn
so vil schnee lag das wo man an einem ort an
das andere nit kommen mocht mit dem
vech, man mocht nit ussbraechen ...» Das
heisst: Das Voralpengebiet ertrank unter
dem Schnee.

In den vergangenen Monaten konnten
wir Giber die Lebenskraft der Natur staunen.
Auf den sommerlichen Wanderungen erin-
nern einzig die Verwiistungen im Alpen-
gebiet an die aussergewdhnlichen Wetter-
verhéltnisse im Winterhalbjahr.

Strassentauben:

Staunen

In den Stadten war vom rekordmdssigen
Schneewinter nur wahrend wenigen Tagen
etwas zu verspuren. Bald waren die Strassen
und Gehsteige von den Schneemassen
gerdumt. Wenig spater waren die ersten Zei-
chen des Friihlings zu erkennen. Auffallend
ist es, wie schnell die Strassentauben nach
kalten, schneereichen oder nassen Tagen
aus ihren Verstecken auf die Platze der Stad-
te zurtickkehren. Dort werden sie voller Er-
barmen von den Leuten im Ubermass mit
Futter versorgt. Blitzschnell stiirzen sich die
Tauben auf Haferflocken, Apfelstiicke und
Kuchenkriimel. Die Spatzen, die sich dazwi-
schen drangen, haben keine Moglichkeit
auch nur einen Bissen zu erwischen. Die
Tauben zerhacken die grésseren Stiicke,
picken die schnabelgerechten auf, immer
aufmerksam und zum Wegfliegen bereit.
Doch sie sind entschlossen, ihr Futter ge-
genliber neu hinzugeflogenen Artgenossen
zu verteidigen.

Diese Fiitterung stosst aber bei manchen
Menschen auf viel Missmut. Durch das
Uberangebot an Futter vermehren sich die
Tauben in den Stidten (iber das ertragliche
Mass. Weltweit soll es tiber 500 Millionen
Strassentauben geben. Auf 10 bis 20 Men-
schen in der Stadt kommt eine Taube. Tau-
benkot verursacht grosse Schaden an Ge-
bauden und Denkmélern. Jede Taube hin-
terlasst pro Jahr rund 12 Kilogramm Kot. Ein
ganzes Arsenal von Abwehrmassnahmen

soll die Tauben von den Stidten méglichst
fern halten.

Es gibt aber auch die andere Seite der Tau-
be. Die Taube ist in unserer Kultur und in un-
serem Alltag Sinnbild fur Frieden, Geistkraft,
Reinheit, Frische und Sauberkeit, als Uber-
mittler guter Botschaften. Notieren wir uns
zur Abwechslung eine Woche hindurch, wo
uns in der Werbung, auf Anzeigen, in Zei-
tungen, auf Bildern und Produkten die Tau-
be als Symbol begegnet.

Wir kénnen uns der Taube auch noch
Uber weitere Wege nahern: aus biologischer
Sicht, als Nutztier und als Botin.
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Sehr empfehlenswerte Literatur zu den
beiden Themen:

Haag-Wackernagel D.: Die Taube.

Vom heiligen Vogel der Liebesgéttin zur
Strassentaube. 248 Seiten mit iiber
300 meist farbigen Abbildungen.
Schwabe, Basel 1998.

Pfister Ch.: Wetternachhersage.
500 Jahre Klimavariationen und Natur-
katastrophen. Haupt, Bern 1999.

Ausschnitt: Pablo Picasso
Kind mit Taube

Geliebt und gehasst

Verstehen

Von allem Anfang an gilt es festzuhalten:
Taube ist nicht gleich Taube. Die Familie der
Tauben entstand in der Naturgeschichte
recht spét. Sie ist zwischen 25 und 11 Millio-
nen Jahre alt. In der Ornithologie (Vogel-
kunde) zéhlt man heute noch 302 lebende
Taubenarten, die zu ungefahr 60 Gattungen
zusammengefasst werden. Der grosste
Artenreichtum findet sich in den Tropen. Die
Felsentaube ist die alleinige Vorfahrin der
Haustauben und damit auch der Strassen-
tauben. Die Felsentaube ist in erster Linie ein
Vogel der trockenen und 6den Felsregionen.
Ihr dumpfer U-Ruf ist ein langgezogenes,
klagendes Heulen. Dieses «Uurh-uh-uu-
uur» lasst sich auch von den Strassentauben
aus den Nischen und Vorspriingen der
Gebaude unserer Stadte vernehmen. Meist
ist es ein Revier besitzendes Mdnnchen, das
den Nestruf ausstosst. Er dient dem Anlo-
cken eines Weibchens. Gegeniiber anderen
Maénnchen kennzeichnet es, dass das Gebiet
besetzt ist. Tauben sind tiberaus fruchtbar.
Schon im Alter von sechs Monaten legen sie
ihr erstes Ei. Zudem sind Tauben die am
schnellsten wachsenden Wirbeltiere. Inner-
halb der ersten zwei Lebenstage verdoppeln
sie ihr Gewicht. 24 Tage nach dem Schliip-
fen erreichen die Jungtauben bereits das Ge-
wicht einer ausgewachsenen Taube. Bei den
Tauben herrscht Gleichberechtigung: Tau-
ber und Taube tibernehmen in der Aufzucht
der Brut die gleichen Aufgaben. Beide

bebriten die Eier und beide bilden die
Kropfmilch, die erste Nahrungsquelle fiir
die Jungen.

Mit der Ubernahme in den Haustierstand
wurde die Felsentaube zum eigentlichen
Nutztier. Die anfanglich lose Beziehung
Mensch-Taube fiihrte aber bald zu einer
ausgedehnten Form der Haustierhaltung.
Heute noch findet man auf Reisen durch
den Vorderen Orientin den Siedlungen al-
lerlei Formen von Taubenschldgen. Die Tau-
ben wurden aber nicht nur wegen der Eier
und des Fleisches gehalten, sie dienten auch
als Lockvogel fiir den Fang von Greifvégeln.
In den grossen Taubentiirmen wurde der
Kot der Vogel zur Diingung der Felder ein-
gesammelt.

Tauben wurden schon im alten Griechen-
land als Boten eingesetzt. Ihr ausgeprégter
Heimkehrtrieb und ihr aussergewdhnliches
Orientierungsvermogen fiihren sie meist
schnell zu ihrem Schlag zuriick. Durch die
Jahrhunderte hindurch wurde diese Eigen-
schaft vervollkommnet, bis man die Taube
als Brieftaube und zur Nachrichtentiber-
mittlung einsetzen konnte.

Ein Bild Gber die Strassentauben —sie sind
nicht einfach verwilderte Nachkommen von
edleren Tauben — kénnen wir uns sehr leicht
erwerben. Fiir ein, zwei Stunden lassen wir
uns inmitten einer Population nieder. Wir
notieren uns das Verhalten untereinander,
ihr Gebaren beim Fressen oder beim An-
und Wegfliegen, ihre Laute, ihre Bewegun-
gen. Wir beobachten die Reinigung des

Gefieders, das Imponier- oder Kampfver-
halten, das Bedugen der Umgebung. Wir
suchen nach den Aufenthaltsorten und
ihren Nestern.

Durch solche Beobachtungen wird uns
vermutlich auch verstindlich, weshalb den
Tauben so viele menschliche Eigenschaften
zugedacht worden sind.

Text und Fotos:
Dominik Jost
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[] Ja, ich bestelle ____ Exemplare des schnittigen Schnipselbuches
zum Preis von Fr. 24.50 pro Exemplar,
inkl. MWST, exkl. Porto und Verpackung.

[J Mir fehlt noch das nsp-special
«\Von der Rechtschreibung zum rechten Schreiben».
Ich méchte ____ Exemplare zum Preis von Fr. 24.50 pro Exemplar,
inkl. MWST, exkl. Porto und Verpackung.

Name/Vorname:
Schule:

Strasse:
PLZ/Ort:
Datum:
Unterschrift:

Einsenden an: nsp-special, Frau Ana Mamuzic, Fiirstenlandstrasse 122, 9001 St.Gallen




SCHULE + COMPUTER

Suchmaschinen:

Die Heinzelmannchen im Cyberspace

Wie Einsteiger sich im Internet am leichtesten durch den Datendschungel kimpfen.

Bei einem Computerkauf werden heute das Modem und
der Internetanschluss gleich mitgeliefert. Jetzt stehen viele
Anfénger vor dem Problem, dass sie zwar gerne im World
WideWeb herumsurfen wiirden, sich dort aber nicht zurecht-
finden.

Bei weltweit mehr als 350 Millionen Webseiten auf Millio-
nen von Servern wird ein Ausflug ins Internet zunehmend zum
Blindflug. Eine Studie des Wissenschaftsmagazins «Science»
hat ergeben, dass der typische Surfer im Durchschnitt 8,23
Versuche benétigt, bevor er an die gesuchte Information her-
ankommt.

Damit sich die Anwender nicht heillos im Netz verfangen,
bieten die Internet-Provider Links zu den gangigen Suchma-
schinen wie Yahoo, Lycos oder AltaVista, die das zeitrauben-
de Umherirren entscheidend abkirzen.

Der Ursprung dieser elektronischen Heinzelmédnnchen liegt
im Jahr 1993. Jerry Yang und David Filo, die Griinder von Ya-
hoo, sassen damals in einem Biirocontainer auf dem Campus
der Stanford-Universitat nahe San Francisco und spielten im
Internet herum, anstatt an ihrer Doktorarbeit zu schreiben. Sie
erstellten ein Verzeichnis mit ihren Lieblingsadressen und ver-
offentlichten es unter dem Namen «Jerry's Guide to the
WorldWideWeb» . Mittlerweile avancierte Yahoo mit mehrals
140 Millionen Zugriffen taglich zur weltweit meistbesuchten
Homepage im Internet.

Yahoo basiert auf manuell erstellten Katalogen. Ein Redak-
tionsteam besucht die veroffentlichten Seiten und sortiert sie
in einen Schlagwortkatalog ein. Solche Systeme werden daher
auch als Verzeichnisdienste bezeichnet, die sich vorwiegend
zur Suche nach einem bestimmten Thema oder Sachgebiet
eignen.

Bei vollautomatischen Suchmaschinen wie etwa AltaVista
wird diese Aufgabe von einer Software tibernommen —einem
so genannten Suchroboter. Dieser flitzt ununterbrochen
durchs Internet und schreibt die Webseiten praktisch Wort fiir
Wort ab. Die Beute wird anschliessend im Zentralcomputer
der Suchmaschine abgeliefert und in eine Datenbank einge-
speist. Kommt eine Anfrage, sucht die Maschine in der Da-
tenbank das Wort und liefert dem Suchenden eine Liste der
Fundstellen. Bei dieser Art von Suchdiensten muss die Abfra-
ge wesentlich préziser formuliert werden als bei Verzeichnis-
diensten, damit nicht eine Unzahl unbrauchbarer Treffer mit-

Wie man zu den besten
Ergebnissen kommt

Damit die Suche nach einem Begriff nicht zu einer Flut von
nutzlosen Treffern fuhrt, muss die Abfrage mittels logischer
Hilfsworter verfeinert werden.

AND verkniipft zwei oder mehrere Suchbegriffe. Die Eingabe
«Villiger AND Steuerreform» findet alle Dokumente, in denen
beide Begriffe vorkommen. Ohne AND kommen alle Seiten,
die einen der beiden Begriffe enthalten.

OR wird vor allem dann benutzt, wenn die Schreibweise nicht
klar ist, beispielsweise bei Umlauten: «Biiro OR Buero».

NOT schliesst Suchbegriffe aus. Die Eingabe von «Bundesrat
NOT Villiger», findet alle Bundesrate ausser Villiger.

*Die sogenannte Wildcard wird ohne Leerzeichen hinter einen
Begriff gestellt: «Bundes*». Neben «Bundesrat» findet die
Suchmaschine alle Begriffe, die so beginnen, also «Bundes-
kanzlei» etc.

«» Giltdas Interesse ausschliesslich dem zusammenhéngenden
Begriffspaar «Bundesrat Villiger», setzt man dieses in An-
fihrungszeichen.

geliefert wird. Dafiir ist die Chance grésser, ganz bestimmte
Dokumente auch wirklich zu finden. Die meisten Anbieter ha-
ben sich mittlerweile fir eine Kombination aus beiden Syste-
men entschieden.

Die Performance der einzelnen Suchdienste ist trotzdem
nach wie vor recht unterschiedlich. Zwei Computerwissen-
schaftler am NEC-Forschungsinstitut haben die sechs belieb-
testen Maschinen analysiert. Das Ergebnis: Von den weltweit
mehr als 350 Millionen Webseiten erfasst HotBot 34 Prozent,
Alta Vista 28 Prozent, Excite 14 Prozent, Infoseek zehn Pro-
zent und Lycos nur drei Prozent.

HotBot weist mit 58 Prozent auch die beste Trefferquote
auf. Allerdings ist dieser Anbieter mit einer durchschnittlichen
Suchzeit von 134 Sekunden auch einer der langsamsten. Die
schnellste Maschine ist Crawler mit acht Sekunden, steht je-
doch bei der Trefferquote an letzter Stelle. Ein sehr gutes Ver-
héltnis der beiden Parameter bietet AltaVista.

Durch die Verwendung von regionalen Diensten kann die
Trefferquote entscheidend verbessert werden.

Suche nach der verlorenen Zeit
Die géngigsten deutschsprachigen Suchmaschinen im Uberblick.

YAHOO (http://www.yahoo.de)

Der deutsche Ableger des amerikani-
schen Suchpioniers zéhlt zu den meist-
besuchten Seiten im Internet. Der reine
Verzeichnisdienst wurde kirzlich auch
mit einem Suchroboter ausgestattet.

LYCOS (http://www.lycos.de)

Die erste echte Suchmaschine in der Ge-
schichte des Internet erfreut sich grosser
Beliebtheitim deutschsprachigen Raum,
obwohl sie weder bei Trefferquoten
noch bei der Schnelligkeit berihmt ist.

FIREBALL (http://www.fireball.de)
Schnelle Suchmaschine, die ihre Daten
vom grossen amerikanischen Suchrobo-
ter AltaVista erhalt. Die Abfrage ist in
fast allen Sprachen maglich, die Treffer-
quote zufriedenstellend.
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UNSERE INSERENTEN BERICHTEN

Wichtige Hinweise zur Vorbereitung und Durchfiihrung
eines Technorama-Besuches

Schiiler(innen) im Technorama — herzlich will-
kommen!
Hier sind einige zentrale Punkte festgehalten.
Es gibt eine ausfiihrliche Lehrer-Information, die
wir lhnen auf Wunsch gerne unentgeltlich zustel-
len. Und schauen Sie doch mal bei unserer Home-
page rein: http://www.technorama.ch
* Ein Technorama-Besuch sollte mindestens zwei-
einhalb Stunden, je nach Klassenstufe und Ziel
des Besuches bis zu fiinf Stunden dauern.

¢ Achten Sie darauf, dass kein Zeitdruck entsteht,
und besuchen Sie keine anderen Ausstellun-
gen/Museen unmittelbar vorher. Bitte planen
Sie auch keine Besuche solcher Institutionen
direkt im Anschluss an das Technorama ein, da
sich die Schiiler(innen) dort kaum angemessen
verhalten werden.

® Unsere Experimente sind zum Anfassen, Aus-
probieren, mit ihnen Spielen, zum (wortlich
gemeint!) Be-greifen da. Bei allen methodischen
Optionen sollte das freie und selbstbestimmte

Vorgehen der Schuler(innen) im Mittelpunkt
stehen.

 Be-greifen hat aber nichts mit der brutalen
Handgreiflichkeit eines «Packen wirs an» und
mit hirnlosem Herumhantieren zu tun. lhre stan-
dige Prasenz wihrend des Besuches ist unerlass-
lich und tragt entscheidend dazu bei, Unfug
oder gar Vandalismus zu unterbinden.

e Lassen Sie die Schiler(innen) in kleinen Grup-
pen, zu zweit oder zu dritt, einen ganzen Sektor
oder eine Exponategruppe durchstreifen und
erst einmal alles kurz anschauen; anschliessend
sollen sie zu jenem (oder jenen zwei bis drei) Ex-
periment(en) zuriickgehen, die sie - je nach Vor-
wissen, Interessenlage oder gar Stimmung —am
meisten interessieren. Fur diese Phdnomene
sollten Sie ihnen Zeit lassen. Es ist unmoglich,
sich bei einem Besuch allen Phdnobjekten inten-
siv zu widmen.

* Lassen Sie die Schiiler(innen) — tiber die ange-
schlagenen Texte hinaus — auch nach eigenen
Erkldrungen suchen oder die angestellten Beob-
achtungen an den Experimenten mit eigenen
Worten schildern, selbst auf die Gefahr hin, dass
sich ihnen als «Fachsprachler» die Haare strau-
ben, wenn Ihre Zéglinge auf abenteuerliche
Weise mit Begriffen jonglieren. Vermitteln Sie
ihnen das Gefiihl, dass ihre Erklarungen und
Meinungen ernst genommen werden.

e Es gibtim Zusammenhang mit den interaktiven
Exponaten keine Filhrungen, aber verschiedene
Vorfiihrungen, zum Beispiel: «Elektrizitat mit
Hochspannung» — eine Demonstration zum
Mitmachen (um 11.30 und 14.30 Uhr), «Supra-

leitung» (ebenfalls zweimal taglich) sowie De-
monstrationen am «Laser-Kiosk».

Technorama
Technoramastrasse 1
8404 Winterthur
Tel. 052/243 05 05
Fax 052/242 29 67

Sicherheitsseminar fiir Werklehrerinnen und Werklehrer

Bereits zum 5. Mal findet am 19. und 20. Mai
1999 in Kriens/Luzern ein informatives Sicher-
heitsseminar fiir Werklehrerinnen und Werklehrer
statt.

Das beliebte Tagesseminar war immer schon
friih ausgebucht. Die teilnehmenden Lehrkréfte
werden wieder wissenswerte und interessante
Informationen zu den verschiedensten Themen
rund um den Werkunterricht mit Holz erhalten.
Dazu gehéren unter anderem:

Informationen iiber das sichere Arbeiten
mit und Schirfen von Holzwerkzeugen.
Neues und Interessantes fiir das Fach Wer-
ken.

Unfallverhiitung in der Schule, Tipps und
tricks fiir den Werkunterricht.

Werkbesichtigung der Firma Lachappel-
le AG mit Holztrocknerei und Produktion.

Sicherheitsvorkehrungen beim Arbeiten
mit Holzdrechselbinken, Decoupiersdagen
und Tellerschleifmaschinen beim Werken.
Empfohlene Sicherheitszertifikate fiir das
unfallfreie Arbeiten in Schulen.

Die wichtigsten Gefahren und Massnah-
men beim Arbeiten mit schnell laufenden
Holzbearbeitungsmaschinen wie Kreissige
und Hobelmaschine.

Dieser Tageskurs wird am 19. und 20. Mai
1999 bei der Firma Lachappelle AG in Kriens
durchgefiihrt. Im Preis enthalten sind ein Mittag-
essen und die Getréanke.

Falls Sie daran Interesse haben, so melden Sie
sich bitte bei:
Lachappelle AG,
Pulvermiihleweg,
6011 Kriens,
Telefon: 041/320 23 23,
Fax: 041/320 23 38,
E-Mail: info@lachappelle.ch

(5 Saier oo G ]
die neue schulpraxis

Redaktion

69. Jahrgang
erscheint monatlich,
Juli/August Doppelnummer

Uber alle eingehenden Manuskripte
freuen wir uns sehr und priifen diese
sorgfaltig. Wir bitten unsere Mitarbeiter,
aliféllige Vorlagen, Quellen und beniitzte
Literatur anzugeben.

Fir den Inhalt des Artikels ist der Autor
verantwortlich.

Unterrichtsfragen: (Jo)
Dominik Jost, Mittelschullehrer
Zumbhofstrasse 15, 6010 Kriens
Tel. 041/3202012

Unterstufe: (min)
Marc Ingber, Primarlehrer, Wolfenmatt,
9606 Biitschwil, Tel./Fax 071/983 31 49

Mittelstufe: (Lo)
Prof. Dr. Ernst Lobsiger, Werdholzli 11,
8048 Ziirich, Tel./Fax 01/431 37 26

Oberstufe: (Ma)

Heinrich Marti, Schuldirektor

alte Gockhauserstrasse 1c, 8044 Zirich,
Tel. 01/821 13 13, Fax01/20112 41,
Natel 079/35042 12

E-Mail-Adresse: hmarti@access.ch

Lehrmittel/Schulentwicklung: (
Norbert Kiechler, Primarlehrer
Tieftalweg 11, 6405 Immensee
Tel. 041/850 34 54

St.Galler Tagblatt AG,
Firstenlandstrasse 122

9001 St.Gallen, Tel. 071/272 78 88
Fax 071/272 75 29 (Abonnemente:
Tel. 071/272 73 71, Fax 071/272 73 84)

Druck und Versand:
Zollikofer AG, 9001 St.Gallen

Abonnemente, Inserate, Verlag:

Ki) Inseratpreise:
1/1 Seite s/w Fr.1620.—-
1/2 Seite s/w Fr. 904.-
1/4 Seite s/w Fr. 508.—-
1/6 Seite s/w Fr. 421.-
1/8Seite  s/w Fr. 275~
1/16 Seite  s/w Fr. 154.-

(zuztiglich 7,5% Mehrwertsteuer)

Abonnementspreise: -
Inland: Privatbeztger Fr. 82.—, R g
Institutionen (Schulen, Bibliotheken) B &
Fr. 122.—, Ausland: Fr. 88.—/Fr. 128.— o, é\@

Einzelpreis: Fr. 16.—-, Ausland: Fr. 20.—

<
C{:Y/ ‘\\9
Cchj o
(inkl. Mehrwertsteuer) htigt neue B
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Lieferantenadressen fiir Schulbedarf

Aktive Schul- und Freizeitgestaltung
Natur- und Kulturreisen, China/Tibet, 5503 Schafisheim, 062/892 02 20

Fre'.zy, Lade Gratis-Katalog
2

B Tel 041 419 47 00
St. f(or/:quc: 12 % 6000 luzern 5 Fax 041 419 47 11
Spiele - Werken - Lager - Biicher

freizyt-lade@bluewin.ch

TISCHTENNIS BILLARD TISCHFUSSBALL
Viel Spass und totales Vergniigen fiir die ganze Familie
Alles far Hobby Die schénsten Billard- ) Sehr robuste
und Wettkampf. Tische und Queues finden \\‘7 5 Turnier-Kicker
Qualitats- <%, Sie in der permanenten _ far Vereine,
TT-Tische : Ausstellung oder im Schulen und

GRATIS-Katalog

Fir Schulen: TT-Belage in Rot und Schwarz. Platten 16,5 x 17,8 cm & Fr. 5.-
(), GUBLER AG, 4652 Winznau/Olten, Tel. 062/285 51 41 GUBLER S
TSoHTENNS Fax 062/295 32 45, www.gubler.ch BILLARD f\

Orientierungslaufen?

Praktischer Koffer mit 24 Kompassen. Verlangen Sie

unser interessantes Angebot. Leihset erhaltlich.

RECTA AG » 2502 Biel « Tel. 0323284060 IRECTALY

Astronomie-Teleskope
RYSER-OPTIK, Teleskope, Feldstecher, opt. Instrumente, Tel. 061/631 31 36, Fax (38)

Audiovision
www.av-sonderegger, Meilen Tel. 01/923 5157, Fax 01/923 17 36

Ausstellwinde
Paul Nievergelt/Pano-Lehrmittel, 8050 Zirich, 01/311 58 66, Fax 01/311 90 55

Autogen-Schweiss- und Schneideanlagen

GLOOR

Autogen-Schweisstechnik
Werkstatt-Einrichtungen fuir
den Schulbetrieb

Gebr. Gloor AG, 3400 Burgdorf
Tel. 034/422 29 01

Fax 034/423 15 46

Bibliothekseinrichtung
Erba AG, 8703 Erlenbach/ZH, Telefon 01/912 0070, Fax 01/91104 96

Bienenwachs/Kerzengiessformen
Bienen-Meier,R.MeierSéhne AG,5444 Kiinten,056/4859250,Fax 056/4859255

Biicher

Buchhandlung Beer, St. Peterhofstatt 10, 8022 Ziirich,01/211 27 05, Fax01/212 16 97
Orell Fussli Verlag, Postfach, 8036 Ziirich, Tel. 055/418 89 89, Fax 055/418 89 19

DIA-Duplikate-Aufbewahrungs-Artikel
DIARA Dia-Service, Kurt Freund, 8056 Ziirich, 01/311 20 85, Fax 01/311 40 88

Flechtmaterialien

Peddig-Keel, Peddigrohr und Bastelartikel, 9113 Degersheim, 071/371 14 44,
Fax 071/3711292

Handarbeiten/Kreatives Schaffen/Bastelarbeit

Bastel-Gips, Gips-Kurse, ADIKom, 052/659 61 68, www.adikom.ch
Sackfabrik Burgdorf, Franz Gloor, 3400 Burgdorf, Tel./Fax 034/422 25 45

FUR BASTLERFREUNDE

Gleitschirmfabrik verkauft:
Gleitschirm-Nylonstoffresten«Fluo» zur Anfertigung von
Windjacken, Taschen, Drachen usw.

9 modische Farben.

Fiir Muster oder Auskunft schreiben Sie an:
AIR GAUTIER - GEK SA

Rte de Riond-Bosson 3, 1110 Morges

Tel. 021/802 39 28, Fax 021/802 37 33

v, BAUDER AG .
SPECKSTEIN UND ZUBEHOR
A werrmarerial [STRYTES

TEL. 01/271 00 45
FAX 01/2724393

A

Bestellen Sie unseren 580-seitigen Gross-
handelskatalog fiir nur Fr. 10.- (inkl. Porto)

Suhrenmattstr. 31- 5035 Unterentfelden
Tel.: 062/737 2121
Fax: 062/737 21 25

‘\‘ Offnungszeiten:
Montag bis Freitag: 9.30 bis 18.00 Uhr
Grosshandel fir Kinstlermaterialien Mittwoch: 9.30 bis 20.00 Uhr

sE————, S ¢

Samttiches Rohmaterial und Zubehor fir Hobby, Schulen, Kirchen gnd Werkstitten bietef
EX A G O N rreiestrasse 50, 8032 zurich, Tel. 01/261 1140, Fax 01/2511554

Hellraum-Projektoren

_OLYLUX -Hellraum-Projektoren - neu in der Schweiz!
Standard-Gerate abFr. 990.— - 25 Jahre Know-how
Portable Gerate ab Fr.1390.— - Service mit Ersatzgeraten

- Preiswert dank Direktverkauf
IBH AG CH-5628 ARISTAU/AG
Tel. 056/664 08 08 / Fax 056/664 09 09

Generalvertretung/Service:

Holzbearbeitungsmaschinen

ROBLAND Holzbearbeitungs-
maschinen

EvTiMRA

Kreissagen, Hobelmaschinen, Kehlmaschinen,
u.s.w. kombiniert und getrennt.

Inh. Hans-Ulrich Tanner 3125 Toffen b. Belp

Bernstrasse 25 Tel. 031/81956 26

Holzbearbeitungsmaschinen
Permanente Ausstellung
- Handwerker -Elektrowerkzeuge usw.
- 5-fach-Kombi- und Einzelmaschinen
Service schweizweit
FOR SYSTEM IN DER HOLZBEARBEITUNG

\
?{i:\.cnd Vertretund
(=)

Telefon 071/352 35 67

Naf Service und Maschinen AG
9100 Herisau

Informatik und Lernprogramme

Uber 1000 Titel an Lernsoftware fir Vorschulalter bis
Universitét in allen Fachbereichen

Giterstrasse 13, 3008 Bern, Telefon 031/380 52 80,
Fax 031/380 52 10, www.sssz.ch

Schweizerisches Schulsoftware Zentrum
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Lieferantenadressen fiir Schulbedarf

Alle Amphnbnen Mitteleuropas

Amphibien und ihre [ K s S ET3 [ iblen Mitteleuropas

ViR Siedlungsraum

Multimedia

Jede CD-ROM inkl.

Das komplette Vogelschutzprojekt

Kinder stellen elgene Prasentationen her
Fr. 79~

O®.:

interaktives Prospekte und Bestellungen:

Iernen mil multimedialekonzepte tel 01796 28 38
konzept jurgfraefel i fax 01796 2839
p postfach 117, 8713 Urikon www.mediaatelier.ch/fraefel
Keramikbrennofen

Lehmhuus AG, Tépfereibedarf, 4057 Basel, 061/691 99 27, Fax 061/691 84 34

Industriedfen ¢ K idfen e Labordfen
Hirterei-, Giesserei- und Keramikbedarf

Tony Giiller AG

Ein Unternehmen der Gruppe

CH-4614 Hagendorf e Batterieweg 6 ® Tel. 062 / 209 60 70
Fax 062 /20960 71 ® E-Mail info@tonygueller.ch e www.tonygueller.ch

Lerchenhalde 73, CH-8046 Ziirich
Tel.01/372 16 16, Fax01/372 20 30
e-mail: michel@keramikbedarf.ch
www.keramikbedarf.ch

michel

KERAMIKBEDARF

Klebestoffe
Ed. Geistlich S6hne AG, 8952 Schlieren, 01/733 88 33, Fax 01/733 88 77
Lehrmittel
2 INFORMATION & MARKETING SCHWEIZ
Lehl’mlttel Schroedel ¢ Diesterweg * Metzler
Schroedel =N
Lehre m ate rlallen Hauptstr. 52, Postfach, 6045 Meggen/LU
Diesterweg Telefon 041 377 55 15, Fax 041 377 55 45
H www.schroedel.ch
@ Lern hllfen E-Mail: a.rutishauser@schroedel.ch

Schulbuch SOftware Thre ktp Alfons

Messtechnik

Professionelle Messgerite

Handmessgeriite und Messzubehr fiir o Netzgerdte
Schulen und Lehrinstitute

Telemeter Electronic AG
E Im Gree 79, 8566 Ellighausen
Telefon 071/699 20 20, Fax 071/699 20 24
Modellieren/Tonbedarf
Alles zum Topfern Lalol® [11[cIu(*11]

Topfereibedarf - Eigene Tonprodukfion
8840 Einsiedeln - Telefon 055-412 61 71

Verlangen Sie unsere Unterlagen

Musik
H. C. Fehr, Blockflotenbau AG, Goethestr 13, 8712 Stifa, 01/926 46 78

Neue Lernformen
SITZT AG, Rainstr. 57, 8706 Meilen, Tel. 01/923 65 64, Fax 01/923 59 74

Physik - Chemie - Okologie - Elektrotechnik

Didactic Team GmbH (Leybold), Zzhringerstr. 40, 3000 Bern 9, 031/307 30 30,
Fax 031/307 3031

62  dieneueschulpraxis 5/1999

Physikalische Demonstrationsgerate
Steinegger+Co., Rosenbergstr. 23, 8200 Schaffhausen, 052/62558 90, Fax 052/625 58 60

Projektions-Video- und Computerwagen
FUREX AG, Allmendstr. 6, 8320 Fehraltorf, 01/954 22 22, www.furex.ch

Schulfotografie

SASIJF, ). Frigg, Realschule, 9496 Balzers, 075/384 31 53
FOTO MEYLE USTER,Seestrasse 22, Tel. 01/941 42 51

Schulméterial/Lehrmittel

KILAR AG, Tel. 031/849 22 22, Planung und Einrichtung von Schulraum,
Lernmaterial

Schweizerischer Verein fiir Schule und Fortbildung, Verlag SVSF, Biicher,
Zeitschrift «Schule», 061/951 23 31, Fax 061/951 23 55

Verlag ZKM, Postfach, 8353 Elgg, Tel./Fax 052/364 18 00

f¢M¢

vatﬂ’
Hauptstr. 96, CH-5726 Unterkulm, Tel. 062/776 40 44, Fax 062/776 1288

OFREX

Bischoff Wil
Seit 130 Jahren Ihr Lieferant fur Schulmaterial
und Ausbildungseinrichtungen

Erwin Bischoff AG fiir Schule und Schulung
Zentrum Stelz, 9500 Wil
Tel. 071 /92959 19 / Fax 071/929 19 18

zukunftsonentlerte

Schuleinrichtungen
Flughofstrasse 42, 8152 Glattbrugg und
Tel.01/809 65 11, Fax 01/809 65 29 Schulmobel

www.biwa.ch

Abe

BIWA Schulbedarf AG
9631 Ulisbach-Wattwil

Tel. 071 988 19 17
Fax 071 988 42 15

6‘ e SCHUBI Lernhilfen
sc“ A fir Primarschule und Sonderpédagogik
e = ® Werken-Materialien

Fordern Sie den Katalog 1999/2000 an bei:
SCHUBI Lernmedien AG, Breitwiesenstr. 9, 8207 Schaffhausen
Telefon 052/6441010, Fax 052/644 1099, E-Mail: customer@schubi.ch

»
Lz ELS AR

Lebendige Stiihle und Tische

ZESAR AG

Méobel fiir den Unterricht
Gurnigelstrasse 38, 2501 Biel,
Tel. 032/365 2594

Fax 032/3654173

Schulmobiliar/Schuleinrichtungen

NOVEX AG
NoOV EX SCHULEINRICHTUNGEN

Baldeggstrasse 20 6280 Hochdorf
moseeau Tel. 041-914 11 41  Fax 041 - 914 11 40




Lieferantenadressen fiir Schulbedarf

Schulsportartikel

rdonseraont. . ANNERSPORTS.,

vBille v Unihockey vBadminton v ...

WEINBERGSIR. 109 TELEFON/FAX 05222205 33
CH-8408 WINTERTHUR e-mail rdanner @bluewin.ch

Schulzahnpflege
Aktion «Gsunde Jugend», c/o Profimed AG, 8800 Thalwil, 01/723 11 11,Fax01/723 1199

Spiel- und Sportgerite

| SILISPORT AG, 8488 Turbenthal, Tel. 052-3853700/Fax 385 44 33

Theater

\ eichenberger electric ag, zurich

\ \ — Biihnentechnik - Licht - Akustik
—— Projektierung - Verkauf - Vermietung
wm Zollikerstrasse 141, 8008 Zirich

mm Tel .01/4221188, Telefax 01/4221165

Auskunft und Unterlagen: i i

Pello, Mihlhauserstr. 65, 4056 Basel
Telefon/Fax 061/321 86 96

Schultheater - alle Stufen

MASKENSCHAU

Daver: 1 Stunde

Entwicklung und Herstellung von
&psychomotoﬂschen Ubungsgerdten,

original pedolo -System, Balancier-
Postfach 11 03 A geraten, Rollbretter, Kinderfahrzeugen,
D-72521 Munsingen Laufrad, Geraten und Material fir den
Tel, 0049-7381/93570 Fax 935740 Werkunterricht.
hitp://home.t-online.de/home/Holz-Hoerz

Holz-Hoerz GmbH /=

Spielplatzgerite
Rilegg Spielplatzgerate GmbH, 8165 Oberweningen, 01/856 06 04, Fax 01/87504 78

4
bearh ron
Spiel-und Sportgercfe AG Spiel- und Sportgeréte
Postfach 3030 Fallschutzplatten
e,

Drehbare Kletterbdume
Parkmobiliar

6210 Sursee LU
Telefon 041/921 20 66

Armin Fuchs, Thun
Bierigutstrasse 6 — Drehbare Kletterbdume
3608 Thun — Kombi-Geréte

Telefon 033/336 36 56 — Skateboard-Rampen

teaterverlag elgg gmbh in belp, 3123 Belp
tel. 031/8194209, fax 031/81989 21
Personliche Beratung Mo—Fr 14.00-17.00 Uhr

Vertretung fiir die Schweiz:
IMPULS THEATER VERLAG

das Haus fiir aktuelles Schul- und
Jugendtheater

Wandtafel/Schuleinrichtungen

Jestor AG, Schulwandtafeln und Zubehér, 5703 Seon, Tel. 062/775 45 60,
Fax 062/775 45 64
E.Knobel, 6301 Zug, Tel. 041/71081 81, Fax041/71003 43, eugen@knobel-zug.ch

leichter lehren und lernen

hunziker

schulungseinrichtungen

Hunziker AG 8800 Thalwil Tischenloostrasse 75 Telefon 01-722 81 11 Telefax 01-720 56 29

Hinnen Spielplatzgeréte AG

CH-6055 Alpnach Dorf \/50 Tel. 04167291 11
BIME> Fax 0416729110

» Kostenlose Beratung an
Ort und Planungsbeihilfe

» \erlangen Sie unsere aus-
flihrliche Dokumentation

+ Spiel-und Pausenplatz-
gerate

» Spielund Spassim
Schwimmbad

® Spielplatzgerate
@ Pausenplatzgerate
® Einrichtungen
fur Kindergarten
und Sonderschulen

GTSM_Magglingen

Aegertenstrasse 56
8003 Zurich % 014611130 Telefax 01 4611248

Sprachlabor

MULTIMEDIA/COMPUTER-NETZWERKE

DIGITALSPRACHLABOR
b?

% |:|EVQ)(® [ artec

LEARNING SYSTEMS AV|DAnec 3

- Th. Corboz - R. Canzian
Bl education & media
Althardstrasse 146 - 8105 Regensdorf
Tel 01/870 09 20 - Fax 01/870 09 30

mail: educationmedia@compuserve.com
Web-Site: www.edumedia.cl

Werkraumeinrichtungen und Werkmaterialien

Holz, Acrylglas, Materialsatze, Anleitungen

-] «, HOBLI AG 8600 Diibendorf

/ Telefon 01/8217101 Fax 01/8218290

Lachappelle

Der Spezialist fiir ergonomische
Werkraumeinrichtungen in Schulen
Therapie- und Lehrwerkstatten.
Mobiliar, Werkzeuge, Maschinen,
Beratung, Planung, Service und
Revisionen.

Lachappelle AG, Pulvermiihleweg
6011 Kriens, Tel. 041/320 23 23
E-Mail: info@lachappelle.ch

Werkraumeinrichtungen, Werkzeuge und Werkmaterialien fir Schulen
8302 Kloten, Telefon 01,/804 33 55

OESCHGER

auchin Kéniz, St.Gallen, Aeschund Kriens ~ wir handeln.

Werkraumeinrichtungen
direkt vom Hersteller. Revisionen und
Erganzungen zu dussersten Spitzenpreisen

Planung - Beratung - Ausfiihrung

Holzwerkzeuge
= s

8272 Ermatingen Tel.071/664 1463 Fax071/664 18 25
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Multiple choice.
Antworten inklusive.

Den Lieblings-Computer Ihrer Schiiler, den iMac, gibt es jetzt in fiinf faszinierenden Farben. Fiir welchen Sie sich entscheiden, kénnen wir Thnen
nicht beantworten. Aber dafiir kénnen wir Thnen Antworten auf die fiir Sie wichtigen Fragen geben. Denn jetzt konnen Sie als Lehrer von den
Apple Competence Centern Education” profitieren. Wie ldsst sich der iMac in die vorhandene Computer-Umgebung Threr Schule integrieren? Was
macht Macintosh Netzwerke derart wartungsfreundlich? Wie knnen die Features des Betriebssystems Mac OS den Lehrplan positiv beeinflussen?
Welche Ratschlzige kiinnen Computer-Profis geben, die die Anforderungen des Schulsystems an die Ausstattung mit Computern genau kennen?
Welche Frage Sie auch immer haben, Sie erhalten die notwendige professionelle Unterstiitzung. Von der Beratung iiber technische Hilfe bis hin zur
wichtigen Einweisung. Wenn Sie mehr erfahren wollen, wie wir Sie und Ihre Schiiler unterstiitzen kénnen, dann setzen Sie sich am besten noch

heute mit einem Apple Competence Center Education in Verbindung. Wir sind jederzeit fiir Sie da.

BiiroMac AG Baden, Basel, Bern, Buchs, St. Gallen, Zug, Ziirich 0848 80 42 42 infobm@waser-net.ch
Letec AG Bern, Chur, Oberentfelden, Sargans, Schwerzenbach, Ziirich 0190844 11 info@letec.ch
Ingeno Wolf AG Ziirich, Wangen bei Diibendorf, Bern 018336677 info@ingeno.ch
Ingeno Data AG Kornhausgasse 2, 4001 Basel 061261 48 58 sales@ingenodata.ch
Data Quest AG Dietikon, Pratteln, Luzern 017457777 edu@dataquest.ch
iMac-Center Ziirich Baumackerstr. 35, 8050 Ziirich 01310 17 50 (ab 12.00) info@imac-center.ch

"

Apple Competence Center
Education

* Fortlaufend werden Apple Fachhindler mit b leren Ke im Bildungsbereich zu Comf Centern ausgebildet. Bitle informieren Sie sich iiber den aktuellen Stand auf der EDU-Homepage unter wwuw.apple.ch/edu.
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