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Marc Ingber

Wie kommt man in
«Mensch & Umwelt» zu Zeugnisnoten?

Mit den neuen Lehrpldnen sind in einigen Kantonen auch neue Zeugnisse eingefithrt
worden. Dabei fallt auf, dass der Bereich «Mensch & Umwelt» da und dort neu als Pro-
motionsfach z&hlt, zusammen mit den bisherigen Fachern «Deutsch» und «Mathema-
tik». Noten mussten bis anhin schon gesetzt werden, erhalten jetzt aber einen wichti-
geren Stellenwert. Und bereits laufen Rekurse: Ein Lehrer hat einem Mddchen in M&U
eine 4-5 geschrieben. Die Eltern intervenierten, und der Lehrer musste nachgeben. Er
legte diese Note nur aufgrund des miindlichen Unterrichtes fest und hatte so gar nichts
in den Handen. Kann, ja soll man ab der 2./3. Klasse schon «richtige» Klausuren ma-
chen? Eigentlich ldsst sich objektive Leistungsbeurteilung kaum mit dem padagogi-
schen Auftrag der individuellen Forderung und Motivation in Einklang bringen. Doch
wir sind zur Notengebung verpflichtet. Dieser Beitrag zeigt Moglichkeiten auf, wie dies

trotz allem gehandhabt werden kann. (min)

| nutzliche Seite | unnitzliche Seite

Wirtschaftslastiges Leistungsprinzip?

Viele Leute haben zu Noten und Bewertungen eine ableh-
nende Haltung, wohl oft aufgrund eigener negativer Erfah-
rungen. Vor allem schwingt da auch das «Nicht-geniigen-
Kénnen» mit. Die Schule sei dem Leistungsprinzip unterwor-
fen und diene damit vor allem der Wirtschaft, wird argumen-
tiert. Ein Blick in die Geschichte zeigt, dass bis in die Mitte des
19. Jahrhunderts eine berufliche Karriere nur Giber das Feudal-
oder Geburtsprinzip moglich war. Wer nicht Giber die entspre-
chend gut gestellten Eltern mit all den notwendigen Bezie-

Jeder Mensch
mochte ,etwas
wert sein®

hungen verfiigte, kam nie tiber den Bauern- oder Arbeiter- -

stand hinaus, ausser dort, wo das wildwestliche Faustrecht Stchte

sich durchboxte. Seit der Einflihrung der Staatsschule 1848

mit einem durchgehenden Schulsystem von Kindergarten bis Arbeits- »| Kriminalitat

Folgestufe (Erwachsene)

zu den Universitdten wurde dank dem Leistungsprinzip die
berufliche Laufbahn fir alle Stande gedffnet. Man kann also
von einem echten sozialen Fortschritt sprechen, der wohl
kaum durch ein anderes Prinzip addquat ersetzt werden kénn-
te.

Neben dieser historisch-sozialen Uberlegung meine ich
aber auch, dass jeder Mensch — Kinder wie Erwachsene —
durch Wertschatzungen von aussen Arbeitsmotivation und
Lebensantrieb erhélt. Kaum jemand ist zum Einsiedler gebo-
ren, und darum spielt die Interaktion eine wichtige Rolle. Wir
dirrfen auch nicht vergessen, dass wir unseren weltweit doch
grossen Wohlstand weitgehend unseren Leistungen zu ver-
danken haben. Natdrlich hat das System auch Nachteile, und
es gibt Menschen, die trotz vieler Bemihungen unter diesen
leiden und sich schlecht irgendwo einbetten kénnen. Gerade
mit Kindern missen wir vorsichtig umgehen. Dazu die fol-
genden Uberlegungen nach Ideen der individualpsychologi-
schen Padagogik von Alfred Adler.

T~

Depression

Wenn hier kein
Erfolg eintritt,
droht ein —»
Abgleiten.

Faulheit

R

Verweigerung

™~

Familie ~ Streitsuchf

Vorstufe (Kindheit)

Abbildung 1

Jeder Mensch versucht, auf der nitzlichen Seite moglichst
erfolgreich positive Wertschatzungen zu erlangen. Dies ge-
schiehtin verschiedenen Bereichen. Hier sind das Beziehungs-

Minderwertigkeitsgefiihle vermeiden!

Abbildung 1 zeigt vereinfacht ein Hauptprinzip von Alfred
Adlers individualpsychologischer Padagogik. Adler teilt das
Leben in eine niitzliche und unniitzliche Seite ein.

feld und das Arbeitsfeld dargestellt. Diese Bereiche haben Vor-
stufen im Kindesalter, wo grundlegende Vorzeichen gesetzt
werden, die vor allemim negativen Fall zu lebenslangen Nach-
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teilen werden koénnen. Die Schule ist der Arbeitswelt voran-
gestellt, obwohl dem sozialen Aspekt der Schule noch andere
Bereiche folgen.

Adlers Theorie besagt nun, dass jene, die bei der Wert- und
Anerkennungssuche auf der nitzlichen Seite immer wieder
durch Misserfolge gestoppt werden, Gefahr laufen, auf die
unnutzliche Seite abzugleiten. Dort suchen sie dann nach der
gewlinschten Aufmerksamkeit, allerdings mit negativen Fol-
gen, die oft spiralformig verlaufen und kaum zu bremsen sind.

Hier kann die Schule noch weit mehr dazu beitragen, umein
Abrutschen in solche Minderwertigkeiten zu bremsen.

Dazu einige ganz treffende Satze von Alfred Adler. Es gilt
dabei zu beachten, dass diese aus Vorlesungen von 1928
stammen!

«Es gibt fiir die Faulheit keinen anderen Erklirungs-
grund als den, dass dieses Kind einen Erfolg nicht mehr
erwartet!»

«Wenn ein Kind die Hoffnung nicht verliert,
auch in der Schule etwas Wertvolles zu leisten,
dann wiirde diese kindliche Verbrecherneigung
und Bandenbildung sofort gedrosselt.»

«Die Aufgabe des Lehrers ist es,

den Mut solcher Kinder zu heben,

dass sie imstande sein sollen,

den niitzlichen Aufgaben des Lebens zu entsprechen. »

(Wenn Sie mehr Uber die Ideen von Alfred Adler erfahren
mochten, so empfehle ich Thnen das Buch «Einfiihrung in die
individualpsychologische Padagogik — Alfred Adlers Konzept
in der konkreten Erziehungspraxis» von Jurg Ruedi, vgl. Lite-
raturliste.)

Man kann nun dagegenhalten, dass dies so schén tént und
wir mit Noten alles kaputtmachen miissen (vgl. dazu auch den
Aufsatz «Es geht nur ohne Noten!» in der «nsp» 97/1). Wir
miussen unsere Begegnung und Beziehung zu den Kindern so
ausweiten, dass sie sich nicht nur auf den Féacherkatalog der
Promotionsnoten beschrankt. Dazu ein Beispiel, das ich im
Seminar von unserem ausgezeichneten Psychologielehrer
Bruno Krapf horte. Er war Lehrer in einer Realklasse und woll-
te diese Kinder aus ihren bereits erkennbaren Minderwertig-
keitsgefiuihlen etwas befreien, indem er ihnen Erfolge in klei-
nen Bereichen ermdglichte, auch in ausserschulischen Dingen
aus der Freizeit. Da war nun ein Madchen dabei, bei dem er
einfach keine Moglichkeit fand, um es loben und motivieren
zu kénnen, weil offensichtlich einfach alles danebenging. In
einem Skilager mussten die Schiler in der Kiiche und im Haus-
halt mithelfen. Da sei er an einem Abend zum Essen gekom-
men und die Huttenwartin habe ihm gesagt, dass dieses
Médchen beim Tischen eine derart speditive Leistung gezeigt
hat, wie sie es in all den Jahren noch nie gesehen habe. Das
war die erste Moglichkeit, dieses Kind positiv zu bestarken. Es
war der Ankick, dass sich eine ganz andere Schulerin-Lehrer-
Beziehung weiterentwickelte.

Gleich noch eine zweite Erinnerung an die Kantizeit, an mei-
nen Franzosichlehrer. Er brachte immer wieder den Satz «Ein
Fehler gibt immer noch eine Sechs! (Man muss nicht fehlerlos
sein.)» Ich habe im «Franz» zwar nie von diesem empfehlens-

werten Leitgedanken profitieren kénnen, aber er gehort seit
jeher in meinen Schulalltag.

Wir sollten so weit kommen, dass wir auch einen Rechner
mit Note 3 gerne in der Klasse haben, weil er z.B. in M&U viel
einbringt, vielleicht gut Fussball spielt oder «einfach ein guter
Typ» ist, der in der Klasse nicht fehlen darf. Wichtig ist, dass
wir die Eltern dartiber genau informieren, dass sie mitent-
scheiden kdénnen, ob sie ihr Kind mit einem Spezialtraining
oder einer Repetition nachférdern wollen, oder ob sie aber
ganz erleichtert sagen kénnen: «Diese 3 kénnen wir akzep-
tieren, es freut uns, dass das Kind mit diesem Handicap doch
gutin der Klasse integriert ist. Wir sehen ein, dass er so die Se-
kundarschule nicht schafft, aber das ist fiir uns nicht lebens-
notwendig, wir méchten lieber ein frohliches Kind haben.» Ei-
ne solche Abmachung wiirde Kind, Eltern und Lehrperson
doch viele Vorwirfe und schlechte Stimmungen ersparen.
Man konnte sich auch darauf einigen, dass wir das Kind dann
nicht mit schwierigen Ubungen wie Rechnen in anderen Sy-
stemen oder schriftliche Division mit Licken «plagen», son-
dern dass es wahrend dieser Lektionen besser am weit wichti-
geren 1x1 Ubt.

Hierauf der fur mich wichtigste Satz von Pestalozzi:

«Vergleiche jedes Kind nur mit sich selbst!»

Bewerten muss betreuen heissen!

Die grosse Gefahrin der Bewertung und der daraus entste-
henden (Gegen-)Motivation liegt darin, dass der Bewertende
sich in eine zu allméchtige Beurteilungsposition begibt und
letztlich nur noch nach richtig-falsch oder gar gut-schlecht
richtet. Das mag im Sport oder Militar so funktionieren, im

Bewertung

extrinsisch
(von aussen gesteuert)

?

intrinsisch
(von innen gesteuert)

- fremden Werten
genugen mussen

eigenen Werten
gentigen kénnen

- Fremdsteuerung — Selbststeuerung

— Du flr andere — Du fur Dich

— Angst, nicht zu - ,Das schaffe
geniigen ich doch!“

starkes Selbst-
wertgefihl

— schlechtes Selbstwertgefihl -
(Minderwertigkeitsgefiihle)

Abbildung 2
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péadagogischen Bereich muss dies ginzlich abgelehnt werden.
Das waére sonst flir mich auch ein Mosaikstein zur Forderung
von Gewalt.

Es geht nicht um wettbewerbsartige Quervergleiche: Wer
rechnet schneller, wer schreibt schéner, wer singt reiner, wer
springt weiter und hoéher usw. Bewerten muss fir uns indivi-
duelles Betreuen sein. Ein Klassendurchschnitt ist ausschliess-
lich eine Riickmeldung fuir die Lehrperson und keine Rangliste.
Fiir das einzelne Kind ist die eigene Notenfolge von Test zu
Test wichtig mit genauen Hinweisen der Lehrperson, wie es
sich inhaltlich, aber vor allem auch arbeitstechnisch verbes-
sern und so seinen Lernweg optimieren kann. So ist das Ler-
nen zukunftsorientiert und bleibt nichtin kurzen Gegenwarts-
spriingen kleben. Das Kind soll sich auf diesem Weg selber
kennen und einschitzen lernen, um ein gesundes Selbstwert-
gefuihl entwickeln zu kénnen, ohne bei irgendwelchem Ver-
sagen ganz ab der Rolle zu fallen.

Abbildung 2 zeigt, wie sich Bewertung auf die Motivation
auswirken kann. Wir mussen versuchen, die intrinsischen
Werte der Kinder zu férdern, wie dies auch in der Drogenpro-
phylaxe gemacht wird.

Dazu noch ein Beispiel aus unseren Winterferien in einem
kleinen Dorf. Ich konnte es nichtlassen, beim Schulhaus nahm
es mir den Armel rein, und ich sah mich etwas um. Da hing
tatséchlich im Gang eine Jahresrangliste, die zeigte, wie sich
die Zeiten der Schiiler im Schwimmen entwickelten. Das muss
doch furr die letzten fiinf unheimlich motivierend sein, zumal
die anderen Klassen und eben alle Besucher im Schulhaus die
Liste auch mitverfolgen konnen.

Forderungen an Priifungen in M&U

Wenn wir all diese Gesichtspunkte berticksichtigen, so sind
Tests durchaus moglich, sie machen den Kindern sogar Spass!
Ich ersetzte das Wort Test oft mit Quiz, dann wird alles noch
spielerischer. Die Kinder erkennen dabei, dass sie neues Wis-
sen erlangthaben, und das gibt der Schule ja viel Sinn. Und wir
Lehrer erhalten eine Rickmeldung, ob unser Unterricht
erfolgreich ist.

Ich sehe aber immer wieder Priifungen, bei denen ich den
Eindruck habe, dass der Lehrer die Schiiler «erwischen» will
und meist ist irgendeine «Schittfrage» dabei, bei der man vie-
le Punkte erreichen kann, damit sich bei den Noten eine ge-
wisse Streuung ergibt. Oft wissen die Kinder auch gar nicht
richtig, was sie lernen miissen, vor allem bei einem neuen Leh-
rer. Hier habe ich eine gute Form bei unserer zweiten Tochter
erfahren. Der neue Viertklasslehrer hat bei der ersten Priifung
die Fragen am Vortag bereits an die Wand geheftet. So sahen
die Kinder, welcher Fragestil auf sie zukommt.

1. Die Kinder diirfen bei Priifungen teilweise

die Unterlagen benutzen!

Erinnern Sie sich an Priifungen, bei denen man alle Staaten
und Hauptstadte von Afrika wissen musste und nach zwei
Wochen die Hélfte bereits wieder vergessen hatte? Dieses
Auswendig-Lernen bringt rein gar nichts. Eine Prifung soll ein
«Sich-nochmals-Befassen» mit dem Thema sein. Die Schiiler
sollen sich durchaus daheim darauf vorbereiten. Wenn sie bei
der Priifung die Unterlagen benutzen, so tauchen sie
nochmals richtig in das Thema ein. Auf der Mittelstufe kann
dies dndern, weil man hier einige Aspekte als Basiswissen aus-

wendig erwarten kann und dies im ersten Teil der Priifung oh-
ne Unterlagen verlangt. Auf einem zweiten Blatt konnen dann
Aufgaben folgen, bei denen die Kinder die Unterlagen bendit-
zendtrfen. Hingegen kénnen schwierigere Aufgaben gestellt
werden, in denen z.B. Zusammenhénge verlangt werden, an
Stelle der blossen Auswendig-Lern-Antworten. Bei diesen
Fragen sollen die Schiiler Auswendig-Gelerntes mit Informa-
tionen aus den Unterlagen verbinden und daraus Antworten
finden. Ich bin Uberzeugt, dass dadurch langerfristig weit
mehr behalten wird.

2. Die Schiiler diirfen der Lehrperson Fragen stellen!

Blatter verteilen, absolute Ruhe, 1,5 Meter Abstand vom
Nachbarn, Fragen verboten, es steht ja alles da ... gehet hin,
und tuet! — Hand aufs Herz, das kennen wir alle. Mir hat ein
Junge gesagt: «Mein Lehrer ist ganz nett, aber bei Priifungen
ist er ganz anders.» Wieso muss man plétzlich so extrem wer-
den, im «normalen» Unterricht sind wir ja auch nicht so! Dar-
in steckt eine Artvon «Die sollen jetzt mal zeigen, was sie kon-
nen!» Dann korrigieren und Noten setzen, die noch irgendwie
in einen Klassendurchschnitt gertickt werden. Mit solchen
Attacken verunsichern wir schwéchere Kinder enorm. Maria
Montessoris Leitsatz «Hilf mir, es selbst zu tun» soll auch bei
Prafungen gelten. Schriftlich gestellte Fragen kann ein Kind
durchaus einmal nicht genau verstehen, und dann ist es doch
die nattirlichste Sache der Schule, dass man fragen kann. Ge-
rade dann ist Lernbegleitung gefragt!

3. Sie konnen streckenweise zu zweit oder zu dritt arbeiten.
Im «normalen» Unterricht setzen wir die Partner- oder
Gruppenform oft ein und mochten erreichen, dass die Kinder
lernen, zusammenzuarbeiten. Darum meine ich, dass wir die-
se Formen auch bei Prifungen mit einbeziehen sollen. Nattir-
lich sieht man dann nicht mehr, wieviel jedes einzelne Kind ge-
leistet hat, und es ist fiir die Schuler etwas Gllickssache, mit
wem sie zusammenkommen. Aber wenn dieser Anteil etwa
20% ausmacht, so wird die Bewertung kaum verfalscht.

4. Ein Test priift nicht nur Inhalte, sondern nach

Moglichkeit auch Arbeitsverfahren.

In den neuen Lehrplanen wird ausdrticklich verlangt, dass
im Sinne von «Lernen lernen» die Schiiler eigentliche Arbeits-
verfahren wie z.B. Beobachten, Sammeln, Ordnen, Verglei-
chen, Fragen—Vermuten—Uberpriifen usw. lernen. Esist nicht
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Bei der Direktkorrektur mit
dem Kind kann die Lehrerin
seine Arbeit individuell
kommentieren und ihm Tipps
fiir zukiinftige Aufgaben
geben.

-

einfach, passende Aufgaben zu stellen. Vergleichen Sie dazu
die Kurzkommentare bei den folgenden Beispielen, z.B. bei
«Wasser-Quiz» oder «Unser Dorf».

5. Die Schiiler miissen wissen, wie viele Punkte bei einer

Frage verlangt werden.

Bei vielen Fragen ist den Kindern klar, dass es nur eine An-
wort braucht. Heisst die Frage aber: «Welche Feinde hat der
Igel?», wissen sie nicht, ob eine Antwort bereits geniigt. Eine
Zahl in einer Klammer hinter solchen Fragen schafft Klarheit.

6. Ein Test muss nicht unbedingt benotet werden!

Es ist ratsam, nicht alle Tests zu benoten. Dies nimmt der
ganzen Sache etwas den Ernstcharakter und gliedert solche
Arbeiten in den Schulalltag ein, ohne daraus immer ein gros-
ses Tohuwabohu mit langer Vorankiindigung zu machen. Sol-
che formalen Tests kann man ohne Vorankiindigung machen.
Sie sind vor allem dann sinnvoll, wenn die Lehrperson eine
Ruckmeldung haben méchte, wieviel die Schiiler bereits ver-
standen haben.

7. Die Schiiler sollen bei der Korrektur dabeisein!

Diese Direktkorrektur ist sehr wichtig. Dies kann wéhrend
einer Stillarbeit oder im Zeichnen geschehen. So kann die
Lehrperson bei Unsicherheiten nachfragen, kann dem Kind
zeigen, dass die Antwort falsch ist, weil sie vielleicht nicht rich-
tig gelesen wurde, oder weil dieser oder jener Aspekt nicht
mitberticksichtigt wurde. Nun kann ich als Lautdenker dem
Kind seine falschen Gedankengéange aufzeigen und vor allem
Tipps geben, wie es bei ndchster Gelegenheit besser arbeiten
kann. Dies mache ich bei Diktaten immer so. Ich unterstreiche
das falsche Wort, und der Schiiler sagt mir, was falsch ist. Dann
kann ich auf Wortfamilien hinweisen oder andere Hilfen ge-
ben, die weit mehr niitzen als eine motorische Verbesserung
von dreimal das Wort unten hinschreiben.

8. Die Bewertung muss ehrlich sein.

Selbst wenn einem Kind eine Arbeit misslungen ist, méchte
es ernstgenommen werden. Kinder mussen lernen, auch mit
«Abschiffern» fertig zu werden. Bei der Direktkorrektur er-
fahren sie ja genau, wo sie Fehler gemacht haben, und dies
nicht im Sinne von Vorwtirfen, sondern als aufbauende Kritik
fur die Zukunft. Es ist fiir mich ein Leitgedanke, den Schiilern
zu zeigen, was sie schon alles konnen, und nicht nach dem zu
suchen, was sie noch nicht kdnnen. Dies nach dem Motto

«Das Glas ist halb voll und nicht halb leer». Auf der Unterstu-
fe sind die kleinen Kreiskleber mit Blimchen und Schmetter-
lingen weit verbreitet als «Bravo-Korrektur». Ich bin ein
volliger Gegner dieser Art von Korrektur, weil die Kinder dann
nur noch fiir diesen Kleber arbeiten (Wettbewerbe sind immer
nur fur Sieger lustig!), statt fiir die Sache an sich. Kommt dazu,
dass das Kind bei einer Arbeit ohne Kleber ja eine Bestrafung
sehen muss. Mit einem normalen Héklein kann ich jede Arbeit
— gut oder schlecht — neutral beantworten und verletze damit
kein Kind.

Nachfolgend nun einige Beispiele, wie summative Tests auf
der Unterstufe gestaltet werden konnen. Diese Verfahrens-
formen lassen sich leicht auf andere Themen und andere
Stufen Gbertragen.

Literaturhinweise

Die verkleinerten Blatter (Ausnahme «Steine» von Mario Grob) stammen aus
den Biichern «Giiggiiriiggii». Aus Band 2 (Igel, Wasser, Unser Dorf) und
Band 3 (Krokodil, Berggorilla). Von Marc Ingber, Auer-Verlag, 1995/96,

ISBN 3-403-12443-1 / 3-403-02732-5. Vertrieb in der Schweiz durch
Comenius Verlag. Postfach 240, 6285 Hitzkirch, Tel. 041 / 917 33 33 oder
im Buchhandel

Beurteilen und Benoten in der Grundschule von W. Schwark, W. Weiss,

S. Regelein, Ehrenwirth; 1986; 3-41-02745-8. Auswirkungen des in unserer
Gesellschaft giiltigen Leistungsprinzips — Ergebnisse einer Befragung — Anre-
gungen fiir die Praxis zur pddagogisch angemessenen Leistungsbeurteilung

Wandlung der Schule von Marcel Miiller-Wieland, Novalis-Verlag; 1976;
3-7214-5010-8. Wege zur individualisierenden und gemeinschaftsbildenden
Klassenfiihrung mit Projektskizzen. — Die Suche nach «verschiitteten Kin-
dern».

Individualpsychologie in der Schule von Alfred Adler, Fischer Taschenbuch;
3-596-26199-6, «Was wir von der Erziehung verlangen, ist die Erweckung
der Selbsterkenntnis.» — «Es gibt fiir die Faulheit keinen anderen Erklarungs-
grund als den, dass dieses Kind keinen Erfolg mehr erwartet.»

Einfithrung in die individualpsychologische Padagogik (Alfred Adlers Kon-
zept in der konkreten Erziehungspraxis) von Jirg Riiedi, Haupt-Verlag;
1995; 3-258-05062-7. «Schlechte Leistungen sind nicht grundsétzlich Fol-
gen einer Minderbegabung.» — Pddagogische Uberlegungen aus individual-
psychologischer Sicht zum verwdhnenden Erziehungsstil — mit Fallbeispielen.

Individualpsycholigie in Erziehung und Unterricht von Rudiger Réhrich,
Ehernwirth; 1976; 3-431-01815-7. Das Buch zeigt sehr praxisbezogen

die verschiedenen speziellen Stellungen innerhalb der Geschwisterreihe und
der Klasse (der Clown, der Star, der Aggressive) und mogliche Wege zum
Umgang mit solchen Kindern.

Aufbruch zu einer neuen Lernkultur von Bruno Krapf, Haupt; 1994;
3-258-04935-1. «Selbstverantwortetes Lernen ist nichts anderes als selbst-
verantwortetes Leben, fiir alle. — Die Schiilerinnen und Schiler miissten in
der Schule das tun, was die Lehrkréfte bei ihrer Vorbereitung auch tun:
Auswiéhlen; weglegen, was ihnen als wenig sinnvoll erscheint; lesen; anstrei-
chen; zusammenfassen; ordnen usw. Die damit gewonnene Zeit der Lehr-
krafte konnte fur die Nachbearbeitung genutzt werden.»
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|
Vom lIgel Nme: Igel-Quiz Name:
1. Was frisst der Igel? @ 3 1. Was frisst der Igel, das auch Menschen essen kénnen? (1)
2. Wielang ist er? cm 1 ]
3. Wie schwer ist er? kg g i 2. Immer grésser. — Ordne mit Nummern (1./2./3./4.)
I Hund ]
4. Wann schlaft der Igel? 1
Igel
5. Wie alt wird er? Jahre | 1 Maus
Katze
—_
6. Was macht er, wenn er angegriffen wird? 1
3. Wieso sind wir froh, wenn ein Igel im Garten ist?
7. Welches sind seine Feinde? @ 2
8. Wie kann der Mensch ihm schaden? (1) d 4. Der Igel wehrt sich mit seinen Stacheln. Wer hat zu seinem
Schutz auch Stacheln oder Dornen? (2)
9. Wie lang ist ein Igelstachel? cm 1
10. Wo leben Igel? ) 1
5. Fir wen ist der Igel ein Feind? (3)
11. Was macht der Igel im Winter? 1
12. Wann kommen Igelkinder zur Welt? 1 6. Wieso werden Igel oft auf Strassen tiberfahren?
13. Wie lange dauer{ aer Winterschlaf? Monate 1 —
14. Welche Farbe haben die ersten Stachel? 1 7. Wozu braucht der Igel Laub, Moos, Aste und Graser?
15. Wie viele Igelarten gibt es? 1
8. Streiche die falschen Wérter durch:
Punkte 18 Igel sehen gut/schlecht, héren gut/schlecht und riechen
gut/schlecht. ’:

Ein erster «richtiger» Test
(Bsp. Vom Igel/Igel-Quiz, 2. Klasse)

Dieses Thema haben wir mit einem achtseitigen Igel-
buichlein erarbeitet (vgl. Abb. 3). Vor dem Erlesen dieser acht
Seiten haben die Schulerinnen zwélf Fragen Gber den Igel
im voraus zu beantworten versucht (vgl. Abb. 4). Nach dem
Lesen der einzelnen Seiten korrigieren sie dann ihre Ant-
worten in der Spalte «nachher» und ergdnzen. So erfahren
die Schilerinnen, dass sie beim Lesen einen Informations-
gewinn erhalten und vorher gemachte Vermutungen tber-
prifen koénnen. Diese zwolf Fragen tauchen bei diesem
Prufungsblatt wieder auf, ergdnzt durch drei weitere Fragen.
Dies mag sehr einfach erscheinen, was ich auch bewusst
wollte. Es war fir die Klasse der erste Test in dieser Form, und
ich wollte méglichst vielen ein Erfolgserlebnis erméglichen. —
Bei den einzelnen Fragen sind die Mengenangaben (cm, kg, g

Igel leben gerne dort, wo auch Menschen
wohnen, in Garten, Parks und Feldern. Sie

sind Einzelgdnger. Wenn es dunkel wird,
gehen sie auf Nahrungssuche. Dabei
laufen sie bis 3 km weit und fressen
immer. Dazwischen machen sie
kurze Pausen. Dann legen sie sich
auf den Riicken. So werden sie oft
von Feinden Uberrascht. Am Tag
schlafen sie. Igel sehen schlecht,
dafir héren und riechen sie sehr
gut. Bei Gefahr rollen sie sich

ein.

Igel werden etwa 5 Jahre

ait. - ///(
Y/ //////////////’l /i
S

Abbildung 3: Eine Seite aus dem achtseitigen Igel-Biichlein.

usw.) als zusatzliche Hilfe schon eingetragen. Die hinterste
Spalte zeigt an, wie viele Antworten bzw. Punkte moglich
sind. — Etwa vier Wochen spater machte ich mit dem Igel-Quiz
eine Art Nachkontrolle. Das Biichlein durfte wieder benutzt
werden. Die Fragen waren aber neu formuliert und erforder-
ten genaues Lesen und das Umkehren von Aussagen. Frage 5
lautet: «Fur wen ist der Igel ein Feind?» Im Biichlein hiess der
Titel: «Was frisst der Igel?» Solche Umkehrungen schaffen
nicht alle Kinder, und man erkennt hier gut, wer schon selbst-
andig denken kann. Dies gilt auch fir Aufgabe 2: «Ordne —
immer grosser», die eine Verbindung zur Mathematik ver-

langt.

Was welsst du (ber den Igel? nachher

1. Was (st der Igai?

2. Wia lang ist ac?

3. Wia schwer ist er?

4. Wann schiidft der igel?

5. Wie alt wird ec?

6. Was macht &, wenn & angegnifen wkd?

7. Welches sind seine Feinda?

8. Wia kann der Mensch iwn schaden?

9. Wie lang Ist e igalstachel?

10. Wo lebon igel?

11. Was macht dex Igel im Wintec?

12. Wann koaunen igelkindss zur Well?

Abbildung 4: Die zwdlf Fragen werden vor dem Erlesen beantwortet und
nach dem Lesen korrigiert und ergénzt. So erfahren die Kinder, dass sie
beim Lesen einen Informationsgewinn erhalten.

Aussagen Bildern zuordnen
(Bsp. Was geschieht wo? 2./3. Klasse)

Will man diese Zeichnung fiir einen Test verwenden,
so miissen sie die Schiilerinnen schon kennen, sonst wird es
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Was geschieht wo?

I Wasser-Quiz I

Im Wald und auf den Wiesen versickert das Wasser im Boden. So
erhalten die Pflanzen und Béume Nahrung. (2)

Im Dorf regnet es auf Dacher und Strassen. Von den Dachrinnen und
Strassenschachten fliesst das Wasser in Rohre unter der Erde. (3)

Da hinein werden auch die dreckigen Abwasser aus Hausern und
Fabriken geleitet. (1)

Diese Rohre fithren zur Kldranlage. Dort wird das Wasser in verschie-
denen Becken gereinigt. (1)

Das saubere Wasser fliesst in den Fluss oder See zurlick. (1)

Das Wasser von den Bergen rinnt als Bach, dann als Fluss immer wei-
ter. Manchmal durchquert es einen Weiher oder See. (3)

Ein Teil des Wassers wird in einem Wasserhaus (Reservoir) gesam-
melt. Von dort wird es in Leitungen als Trinkwasser zu den Hausern
gefiihrt. (1)

Von den Fliissen kommt immer mehr Wasser zusammen. Schiiesslich

Q0 P ® ©® ©® ©

€]

fliesst es in einem Strom ins Meer. (1) J

Name:

Quelle, See, Boiler, Meer, Fluss, Abwasser, Weiher, Bach, Wasseruhr

Immer 3 Wérter passen zusammen in ein Feld!

4 4 4

Ordne nun die 3 Wérter in jedem Kasten in eine Reihenfolge (zum Beispiel: immer grésser)!

Dampf, Pfanne, Meer, Herdplatte, Dunst, Sonne

Findest du hier 2 Gruppen?

zu schwierig. Die acht Satze unten beschreiben den Weg
des Wassers. Die Zahlen in der Klammer zeigen an, wie oft
der jeweilige Vorgang in der Zeichnung oben dargestellt
wird und in die kleinen Kreise die entsprechenden Nummern
gesetzt werden mussen. Fur schlechtere Leser ist der Text
unten zu lang. Fur diese Gruppe kann man den Text abtren-
nen und die Zeichnung vergréssern. Der Test verlduft dann
diktatmadssig: Wir lesen die Satze vor und notieren an die
Wandtafel Merkstiitzen. Beispiel zum 1. Satz: versickern
Wald + Wiese/20. Es geht hier um genaues Beobachten und
Zuordnen.

Vorgegebene Begriffe ordnen
(Bsp. Wasser-Quiz, 2./3. Klasse)

Dieses Blatt ist recht anspruchsvoll, wurde aber schon von
Zweitklasslern gut gelést. Aus den Unterlagen brauchen die
Schler drei Blatter: «Von der Quelle zum Meer»; «Wasserim
Haus» und «Wie in der Kiiche, so in der Natur». Falls zum
ganzen Thema viele Blatter bearbeitet wurden, weisen wir die
Schilerinnen darauf hin, dass sie diese drei Vorlagen benéti-
gen. So féllt die lange Sucharbeit weg. '

Oben geht es um die drei Gruppen «fliessende» bzw.
«ruhende Gewdsser» (Quelle —Bach - Fluss und Weiher - See
— Meer) und um den Wasserlauf im Haus (Wasseruhr, Boiler,
Abwasser). Im 1. Teil wird Inhaltswissen verlangt, im 2. Teil
wird das Ordnen nach Grésse oder Ablauf getestet.

Die 3. Aufgabe unten ist leichter. Hier habe ich das Ordnen
weggelassen bzw. miindlich als freiwillige Zusatzaufgabe ein-
gerdaumt: «Welche Begriffe entsprechen sichin den beiden K&-
sten?» —Herdplatte + Sonne (Warmespender); Pfanne + Meer
(Geféss); Dampf + Dunst (Reaktion). Esist hochinteressant, zu
beobachten, wie die Schiler arbeiten. Voraussetzung ist
natdrlich, dass den Kindern das Verfahren Ordnen gut ver-
trautist!

Eine Vorlage mit dem behandelten
Stoff vergleichen
(Bsp. Unser Dorf, 2./3. Klasse)

Zeichnung / Foto

Als Schlusspriifung zum Thema «Unser Dorf» (durchge-
fuhrt mit Karten, Lehrausgangen usw.) sollen die Schtlerinnen
durch genaues Beobachten und Vergleichen den eigenen
Wohnort dem Dorf auf der Skizze gegentiberstellen. Unter
Umstédnden sind hier keine Vorlagen dabei, die zur Lésung be-

Unser Dorf

O b
Lo [P |

Betrachte dieses Dorf gut! Suche 10 Unterschiede zu
In gibt es mehr

iel: In gibt es mehr

© ® N O OB N 2

o
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nutzt werden kénnen. So mussen die Schilerinnen auf ihre ei-
genen Erkenntnisse oder Erinnerungen an den Lehrausgang
zurtickgreifen. An Stelle dieser Zeichnung kénnte auch eine al-
te Flugaufnahme verwendet werden.

Text

Das Beispiel unten konnte auf der Mittelstufe eingesetzt
werden. Zum Thema «Waldtiere» erhalten die Schiiler das
Blatt Giber Kaiserpinguine. Dazu sollen sie eine bestimmte An-
zahl Vergleichsmerkmale zu Waldtieren suchen. Man kénnte
mit Untertiteln helfen: Lebensraum — Nahrung — Fortpflan-
zung usw. Bei dieser Arbeit lernen die Schuler «gratis» die Le-
bensweise der Pinguine kennen.

(Das verkleinerte Arbeitsblatt unten stammt aus «Wilde
Tiere 1 — Begleitheft zur Scenothek, Anja Naef, 1994, Schubi,
Schaffhausen.)

KAISERPINGUIN 25

Aptenodytes forsteri

Der Kaiserpinguin ist die grofite unter 18 verschiedenen Pinguinarten. Pinguine existieren seit Gber 50 Mil-
lionen Jahren. Sie stammen urspringlich von flugfihigen Vageln ab, haben sich aber ans Leben im Wasser
angepaBt; ihre Fidgel sind zu Paddeln geworden.

Lebensraum

Pinguine bevdlkem den sadpolaren Raum, aber auch Sidafrika und die Galapagos-Inseln. Sie leben im
Meer und verlassen das Wasser nur zur Balz, zum Briten und zur Mauser. Die riesigen Brutkolonien der
Kaiserpinguine bewohnen die kéltesten Regionen der Antarkis.

Unsere Kenntnisse Gber Pinguine beschranken sich auf das Leben auf dem Land, ber inr Leben im Wasser
ist nur wenig bekannt. Die Antarktis ist heute stark gefahrdet durch Rohstoffabbau und Tourismus.

Kérperliche Merkmale

GréBe: 110 cm. Gewicht: 30 kg.

Der schwarze Ricken, beim Schwimmen im Meer die Oberseite, tamt gegen oben, der weiBe Bauch, die
Unterseite, tamt gegen Feinde von unten. Dichte dlige, wasserabweisende Fedemn tber den Daunen und
eine dicke Fettschicht bilden einen ausgezeichneten Kalteschutz.

Nahrung
Die Nahrung besteht aus Fischen und Krill, einem Krebstier aus dem Plankton. Der Kaiserpinguin kann bis
zu 20 Minuten lang tauchen, ohne Luft zu holen. Darum kann er in Tiefen bis zu 250 Meter jagen.

Paarung und Fortpflanzung

Die Balz- und Brutzeit der Kaiserpinguine beginnt im Mai, in der Dunkelheit des antarklischen Winters. Das
Weibchen legt nur ein Ei, das vom Mannchen allein wéhrend etwa zwei Monaten bebritet wird. Wahrend
dieser Zeit sind die Weibchen im Meer und kehren erst gegen Ende der Brutzeit zurick. Jetzt erst kdnnen
die Mannchen, die wahrend der Balz- und Brutzeit keine Nahrung zu sich nehmen konnten und bis zur Hlfte
ihres Gewichtes abgenommen haben, zu.den Jagdgranden im Meer wandem. Dies st aber oft eine be-
schwerliche Reise, bis ins offene Meer sind es manchmal bis zu 100 km. Nach 2 bis 3 Wochen kehren auch
die Ménnchen wieder zuriick, und die Pinguin-Eltern kimme sich gemeinsam um das Junge, bis dieses im
Dezember (Sommer) seine Nahrung selbst im Wasser suchen kann. Zu dieser Zit ist Nahrung im Uberflu
vorhanden.

Spezielles
Im Gegensatz zu anderen Pinguin-Arten machen die Kaiserpinguine keine Nester. Sie halten das Ei zwi-
schen ihren FiBen und ihrer dicken Bauchfalte warm.

Kreuzwortritsel
(Bsp. Berggorilla, 3. Klasse)

Auch ein Kreuzwortratsel kann als Test dienen. Die vorge-
gebene Anzahl der Buchstaben ist eine grosse Hilfe und er-

laubt eigentlich eine Selbstkontrolle. Als Zusatzaufgaben kén-
nen die Schuler eigene Fragen notieren.

Multiple-Choice-Fragen
1,2 oder 3?7 (Kreuze die richtige Antwort an!)

1) Wie heisst die Ruhepause bei den Berggorillas?
[ Fiesta
] Siesta
O Pasta

Diese Art hat zwei Nachteile:
- Eskann geraten werden.
— Eskann unter Umstinden viel zu lesen geben.

Berggorilla

Findest du alle Lésungen?

L]

1 Woran erkennt der Fachmann die Berggorillas?

2 Welches Tier trieb mit Jérg Hess seine speziellen Spasse?
3 Was fressen Berggorillas vor allem?

4 Wie heisst die Ruhepause?

5 Worin verbringen sie die Nacht?

6 Wie heisst der Chef einer Familie?

7 Berggorillas leben in ... zusammen.

8 Wo kann man zum Gliick keine Berggorillas sehen?

9 In welchem Land leben sie?

10 Wie heisst Herr Hess mit dem Vornamen?

«Klassisches» Frage-Antwort-Verfahren
(Bsp. Krokodile —, 3. Klasse)

Zu diesem Thema haben die Schler ein eigenes Blich-
lein mit 14 Seiten hergestellt. Beim Lesen lernten sie das
Markieren von wichtigen Wortern, und sie haben diese auch
am Rand als Merkworter herausgeschrieben (vgl. Abb. 5).
Der Verlauf der 19 Fragen entspricht den Seiten im Bichlein,
so dass keine wilde Blatterei notig wird. Dies sollen die

Krokodile - Test

Kannst du diese Fragen beantworten? - Schau in deinem Krokodilbiichlein nach!

1. Krokodile sind eigentlich .........

»

Es gibt ......... Familien mit .......... Arten.

Wie heissen die 3 Familien?

»

. Woran erkennt man echte Krokodile?

IS

o

Wie lange werden Alligatoren?

o

Welches Krokodil hat auf der Nasenspitze einen Knollen?

~

Wo leben Krokodile meistens?

«

Was passiert mit den Augen beim Tauchen?

Kann ein Krokodil beim Tauchen das Maul offen lassen?

©

10. Was heisst Trockenstarre?

11. Wie alt werden Krokodile?

12. Was fressen junge Krokodile? (3)

13. Wobei verlieren Krokodile oft Zahne?

14. Wie alt muss ein Weibchen sein, bis es Junge bekommen kann?
15. Wie kommen Krokodile zur Welt?

16. Wie heissen die Feinde der Neugeborenen? (3)

17. Wieso werden Krokodile gejagt?

18. Was ist eine Krokodilfarm?

19. Wie heissen die 6 Kontinente?

|
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Schuler zum voraus wissen. Das Btichlein durften sie benut-
zen, sonst ware diese Priifung fur Drittkldssler zu lang und zu
schwierig.

Es wére denkbar, dass einige Fragen vorher ohne Hilfe der
Unterlagen beantwortet werden muissen. Bei den Fragen 12
und 16 zeigen die Zahlen in den Klammern an, wie viele Ant-
worten verlangt werden.

Zu Schnipselbildern eigene Fragen oder
Texte verfassen

(Bsp. Krokodile — Schnipsel, 3. Klasse)

Fur einen Test konnte nur der zweite Auftrag gelten, dies
mit der Angabe, dass von den sechs Abbildungen mindestens
funf verwendet werden mussen. Pro Bild wird eine Aussage
gewertet. — Aber auch die erste Aufgabe mit dem Stellen von
Fragen gibt Auskunft dartiber, wie gut das Thema bearbeitet
und verstanden wurde. Man kann von diesen Fragen der
Schiiler zehn auswéhlen und zu einem Test fir die Klasse zu-
sammenstellen

Dieses Schnipselverfahren individualisiert sehr gut, weil die
Kinder beim Notieren nach ihren Fahigkeiten (Tempo, Wort-
schatz, Satzbau) arbeiten konnen, den inhaltlichen Aspekt
aber trotzdem einbringen kdnnen. Die Rechtschreibung soll
bei Tests nicht bewertet werden.

Krokodile - Schnipsel

Schneide von diesen Fotos und Zeichnungen einige aus.

- Schreibe dazu Fragen auf, die deine Mitschiilerinnen und Mitschiler beantwor-
ten konnen.
- Schreibe dazu einen kurzen Text und gestalte eine Seite wie fir ein Lesebuch.

Gemischte Aufgaben
(Bsp. Steine-Quiz, ein Auszug fiir eine 2./3. Klasse)

Bei Aufgabe 3 oben sind teilweise verschiedene Antworten
moglich. So sind Steine im Garten manchmal lastig, kénnen
aber auch gut gebraucht werden. Hier ist eine Direktkorrektur
mit dem Schiiler notwendig, damit er seine Antworten be-
griinden kann.

Abbildung 5

Krokodile sind die noch einzig
erhaltenen Vertreter der Gross-Saurier.
In fast unverénderter Form leben sie
schon viele Millionen Jahre auf der
Erde. Ausser in Europa kommen sie auf
allen Kontinenten vor. Krokodile
gehdren zur Gruppe der Kriechtiere,
zusammen mit Schildkréten und vielen
Echsenarten.

Sie werden in drei verschiedene
Familien eingeteilt, und diese Familien
unterscheidet man wieder nach 21 Arten.

3 dam .
24 Grben

Echte Krokodile (1. Familie)

Zur Familie der echten Krokodile
gehoren 13 Arten. Die bekanntesten
sind das_Nilkrokodil, das Spitzkrokodil,
das Leistenkrokodil und das
Australienkrokodil.

Je nach Art ist die Maulform
verschieden: kurz und breit etwa beim
Stumpfkrokodil, lang und schlank beim
Nilkrokodil. Leisten- und Nilkrokodile
werden manchmal bis iber sieben
Meter lang.

Echte Krokodile erkennt man daran,
dass bei geschlossenem Maul der vierte
Unterkieferzahn dusserlich sichtbar
wird.

Nilbt

4j[.~/m

In diesem 14seitigen Buichlein zum Thema Krokodile lern-
ten wir das Markieren von wichtigen Wortern und das Her-
ausschreiben von Merkwértern an den Rand. Die erste Seite
|6sten wir gemeinsam. Dann arbeiteten die Kinder allein und
zeigten mir jeweils ihre Vorschldge. Es ist erstaunlich, wie gut
die meisten dies angehen.

Aufgabe 5 unten diente zur Differenzierung zwischen den
beiden Jahrgangsklassen und musste nur von den «Grossen»
beantwortet werden. Bei Auftrag b) wird das genaue Beob-
achten, sinnhaftes Erfassen und Beschreiben geschult. Als Hil-
fe kénnen dazu an der Wandtafel passende Woérter zur Aus-
wahl angeboten werden, die Aufgabe wird deshalb nur in
sprachlicher Sicht einfacher.

3. Male dlle richtigen Felder mit deiner
Lieblingsfarbe aus!

Wo kénnen Steine gut gebraucht werden?

Baustelle Hallenbad Bildhauer-
werkstatt

Sauna Schlafzimmer im Auto

im Garten als Halskette im Schuh

Feuerstelle auf dem Esstisch |auf der Strasse

4. Schreibe drei Berufe auf, die etwas mit Steinen
zu tun haben!

5. Wdhle eines der vier Plakate der 2.Kl&ssler aus
und beantworte dazu diese Fragen!

a) Wie heisst der Stein, der darauf beschrieben ist2

b) Beschreibe wie der Stein aussieht und wie er sich
anfOhit!

12  die neue schulpraxis 5/1998
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SCHULE GESTALTEN SCHULE ENTWICKELN

SCHULE LEITEN

nsp-Serie | Schulentwicklung
Impulse
Erfahrungen

Meinungen

Wie ein Schulhausteam sein neues Schuljahr vorbereitet hat — aus dem Schlussbericht eines Kursleiters:

Das neue Schuljahr - packen wir's an!

Das Schulteam von Griinau' wiinschte sich eine begleitete Schilf zum Thema Team-
entwicklung. Die Veranstaltung erstreckte sich tiber flinf Zusammenkdnfte. Es galt, die
bereits bestehende Teamarbeit zu férdern und weitere Abmachungen fir das neue
Schuljahr zu treffen. Lehrerfortbildner Hans Roth stellte uns seinen Schlussbericht zur
Verfiigung, aus dem wir auszugsweise seine Uberlegungen und den Ablauf der Veran-

staltung wiedergeben.

Meine Rolle als Kursleiter

Ich verstand meine Rolle als Moderator und Koordinator
dieser Veranstaltung. Ich ging davon aus, dass Teamarbeit/
Zusammenarbeit im Primarschulhaus bereits besteht. Es galt,
die bereits bestehende Teamarbeit wahrzunehmen und zu
fordern.

Als Ziel konnte ich mir eine Konkretisierung der erwahnten
Visionen sowie Abmachungen bezlglich Teamarbeit fiir das
neue Schuljahr vorstellen.

Ablauf

Im Méarz nahmen zwei Mitglieder des Primarschulteams mit
dem Kursleiter Kontakt auf. Es bestand der Wunsch des Teams
nach Visionen fiir das ndchste Schuljahr und eine Verbesse-
rung der Zusammenarbeit.

Im Mai trafen sich die zwei Initiantinnen der Schilf mit dem
Kursleiter zu einer Vorabklarung der Ziele und des Ablaufs des
Kurses. An dieser Vorbesprechung wurden folgende Punkte
erwéhnt:

e Standortbestimmung

e Visionen entwickeln fiir das neue Schuljahr

e Wunsch nach eigener Schulhauskultur

e gemeinsame Ziele

e Leistungsorientiertheit

e Waunsch nach intensivierter Zusammenarbeit
o Forderung des Selbstbewusstseins/politischen

Bewusstseins
e Beduirfnis nach Information tiber aktuelle schulpolitische/

padagogische Entwicklungen
e vorhandenes Potential ausschdpfen/Ressourcen nutzen

Zwei Wochen vor der Veranstaltung besuchte der Kurs-
leiter das Schulteam in der Zehn-Uhr-Pause fir eine erste
Kontaktnahme. Wihrend einer halben Stunde hatten die
Teammitglieder Gelegenheit, ihre Wiinsche fir die Schilf

"Name des Schulortes von der Redaktion gedndert.

(Ki)

Datenfeedback zur Standortbestimmung

Zur Standortbesti des sollen die folgenden A gewertet werden.
3 Punkte = trifft genau zu / 0 Punkte = unentschieden / -3 Punkte = trifft iiberhaupt nicht zu.

Qehnlh

3 12 |1 (0 |-1 (2 |3

1. Ich arbeite gerne in diesem Schulhaus

2. Unsere Schule hat einen guten Ruf

3. DieZ
gut

ist

rbeit in

4. An unseren Konferenzen wird iiber das
‘Wesentliche gesprochen

5. Unser Team ist iiber schulpolitische
Entwicklungen gut informiert

6. Uber unsere padagogischen Vorstellungen sind
Wwir uns einig

7. Probl werden in
angegangen

Team

8. Ich weiss, wie meine Kolleginnen und Kollegen
Schule halten

9. Einzelne Personen oder Gruppen kiimpfen fiir
ihre eigenen Interessen

10. Bei uns machen immer die gleichen Personen

die Arbeit

1

—

. Bei uns gehen die Schiiler/-innen gerne zur
Schule

. Unsere Schiilerinnen und Schiiler werden gut
ausgebildet

anzumelden. Der Kursleiter verteilte zudem einen Fragebo-
gen, welcher als Arbeitsgrundlage zur Standortbestimmung
diente.

An drei aufeinanderfolgenden Abenden traf sich das Schul-
hausteam je zu einer dreistlindigen Sitzung. Der grobe Verlauf
ist auf dem Blatt Programm ersichtlich.

Eine Woche vor den Herbstferien traf sich der Kursleiter
nochmals mit dem Team. Dieses Treffen diente der Uberprii-
fung, ob die gesteckten/abgemachten Ziele erreicht wurden.

14  die neue schulpraxis 5/1998



SCHULE GESTALTEN SCHULE ENTWICKELN SCHULE LEITEN

Programm fiir die SCHILF

__ Donnerstag, 13.Juni
Ressourcen und

Mittwoch, 12. Juni

Standortbestimmung

Freitag, 14. Juni
Es gibt noch viel

Talente Zu tun...
ISR Marktplatz
i 1l | ‘ e /Al
lf‘x | l | [ Integration Abwart MmO
¥ 4 o -9
Di ﬂ\ == N - v
% T
Wir ndhern uns unseren &:QZ‘ - . 5
Wirklichkeiten i % Lk b Was ist wichtig?

; b
Wer trdgr welchem Thema G buab itken
i Projekte konkretisieren

Sorge?
Rollen/Hierarchien Unser ..packen wir's an!
im Team Traumschulhaus
Das Weltheater =
Ogmsse ‘elttheal //\‘/’_\ ® [y E— ;v
b il 4 < Visionen ~ C— T
il <o @dagogisches Profil ) ® T
Spiel der Grossen im Kleinen N P :_\/ -
2 o C(\_> // "; L, »‘i Abmachungen und Vertriige
Untes Vecun a6 - @ﬁckbli(b
X o
- r < —

Das Echo der Kursteilnehmerinnen und -teilnehmer war
durchwegs positiv. Ein wesentlicher Grund des Erfolgs lag
sicherin der Motivation des Lehrerteams: Die Lehrerinnen und
Lehrer von Griinau waren bereit, diese Veranstaltung in ihrer
Freizeit durchzuftihren und die Kosten selber zu tragen.

Insgesamt erwies sich das Kursprogramm als zu «beladen».
Einzelne Programmpunkte (Team-Hierarchien, Rollenver-
teilung) wurden weggelassen. Eine Arbeit an drei aufeinan-
derfolgenden Tagen garantiert Kontinuitat, hat aber den
Nachteil in sich, dass sich Erlebtes nicht «setzen» kann.

Konzept

Bei der Arbeit mit dem Schulteam Griinau stitzte ich mich
auf Arbeiten von H.G. Rolff aus Nordrhein-Westfalen, insbe-
sondere auf das Buch «Institutionelles Schulentwicklungspro-
gramm»2. Diese Vorstellung von Schulentwicklung geht von
den folgenden Annahmen aus:

1. Die einzelne Schule ist der Ort der Verdnderung. Dies
heisst im Klartext, dass versucht wird, das Mass an Auto-
nomie, welches dem einzelnen Lehrerteam zusteht, voll
auszuschopfen. Eine Bottom-up-Reform wird angestrebi.
Diese soll aber keineswegs als Gegenbewegung zu top-
down - also verordneten — Reformen gesehen werden.

2. Die Schule selbst ist die treibende Kraft. Die Mitglieder
des Teams miissen sich flir den Verdnderungsprozess ver-
antwortlich futhlen. In der konkreten Arbeit in Griinau
wurden aus diesem Grunde die in der Standortbestim-
mung definierten Themen einzelnen Teammitgliedern
buchstéblich tibergeben. Ein besonderer Gliicksfall war die
Motivation des Lehrerteams.

3. Verhaltensverdnderungen basieren auf der Interpretation
von Wirklichkeit, wie sie von den Beteiligten erlebt wird.
Das Institutionelle Schulentwicklungsprogramm (ISP) ba-
siert auf einem konstruktivistischen Ansatz. Der Deutung
der Realitdt durch die einzelnen Mitglieder des Schulteams
wird grosse Bedeutung beigemessen. Konkretisiert wurde
dieser Gedanke mit dem sogenannten Datenfeedback
(siehe Abb.).

?Rolff, H.G. (1990): Institutionelles Schulentwicklungsprogramm. Soester
Verlagskontor.

So sieht sich das Schulteam:
Auswertung der Standortbestimmung

[2]2 4]0 i

SSFETR

EENs G SEE

—

1. Ich arbeite gerne in diesem Schulhaus.
2. Unsere Schule hat einen guten Ruf.
3. Die Zusammenarbeit in unserem Schulhaus ist gut.
4. An unseren Konferenzen wird tiber das Wesentliche
gesprochen.
5. Unser Team ist Uber schulpolitische Entwicklungen gut
informiert.
6. Uber unsere padagogischen Vorstellungen sind wir uns
einig.
7. Probleme werden in unserem Team gemeinsam
angegangen.
8. Ich weiss, wie meine Kolleginnen und Kollegen Schule
halten.
9. Einzelne Personen oder Gruppen kdampfen fiir ihre
eigenen Interessen.
10. Bei uns machen immer die gleichen Personen die Arbeit.
11. Bei uns gehen die Schiiler/-innen gerne zur Schule.
12. Unsere Schiilerinnen und Schtiler werden gut ausgebildet.

Das konnten wir im ndchsten Schuljahr anpacken:
Brainstorming im Team

die neue schulpraxis 5/1998 15
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4. Ziel des ISP ist es, die Problemldsefdhigkeit der Schule zu
stédrken. Der Kursleiter versteht sich als Helfer zur Selbst-
hilfe. Die Verantwortung flr den Prozess liegt beim Schul-
team. Eine Abhéngigkeit von externer Hilfe soll bewusst
vermieden werden. Die Lehrpersonen wurden ermuntert,
eigene Ressourcen besser zu nutzen und Visionen zu
konkretisieren.

. Statt Konflikte zu vermeiden, benutzt das ISP Konflikte
als Gelegenheit, die Wirklichkeit der Schule besser verste-
hen zu lernen. Dieses Prinzip zielt darauf ab, die Konflikt-
fahigkeit des Teams zu férdern und zugleich aus verstaub-
ten Strukturen neue Energien zu l6sen.

Das Schulteam hatte sich zum Ziel gesetzt, den Abwart
am zweiten Abend in die Arbeit zu integrieren. Dieses
Vorhaben erwies sich als Fehlschlag, da zwischen Abwart
und Team tiefgreifende Spannungen bestanden. In dieser
Beziehung erwies es sich als sinnvoll, diesen Konflikt nicht
aufbrechen zu lassen und damit dem Grundsatz 5 nicht
treu zu bleiben. Eine Aufarbeitung dieses schwerwiegen-
den Konflikts wiirde enorm viel Zeit in Anspruch nehmen.
Zudem erachtete ich es als Kursleiter als sinnvoll, den Kon-
flikt mit dem Abwart nicht zum Problem des Teams zu
machen.

. Planung und Ausfiihrung geh6ren zusammen. Als Kurs-
leiter verstehe ich mich in der Rolle des Moderators und
nicht des externen Spezialisten, welcher dem Team Rat-

schldge gibt. Von Anfang an wurden daher zwei Mitglie-
der des Schulteams als sogenannte Steuergruppe in die
Planung einbezogen.

7. Esist die Summe des individuellen und kollektiven Ler-
nens, die die Organisation formt. Nicht nur die einzelnen
Teammitglieder lernen in einem Schulentwicklungspro-
zess, sondern das Team als solches wird als lernender
Organismus angeschaut. -

Im Bereich Zusammenarbeit wurde zudem von den
Grundsétzen von Roeder/Schiimer® ausgegangen. Zur
erfolgreichen Kooperation im Bereich Schule haben sich die
folgenden Voraussetzungen als wichtig erwiesen:

— Das Lehrerteam hat eine konkrete Aufgabe zu erfillen.

- Die Zusammenarbeit bringt 6konomischen Nutzen.

— Die Gruppengrosse ist beschrénkt.

— Zwischen den Lehrpersonen liegt eine ideelle und persén-
liche Ubereinstimmung vor.

Kontaktadresse des Autors: Hans Roth, lic. phil. I, Glarnischstr. 26, 8820 Wa-
denswil, Tel. 01/780 36 02.
Redaktion dieser Doppelseite: Norbert Kiechler

3 Roeder, M./Schiimer, G. (1987): Kooperation und Kommunikation von
Lehrern. Beobachtungen in Haupt- und Gesamtschulen. In: Bremerich-Vos
(Hrsg.): Kollegiale Beratung in der Schule, Schulaufsicht und Referendar-
ausbildung. Frankfurt am Main: Peter Lang.

Awe praktische Losung
1A flr Jedermann.
SBR[ a0 am See.

INTERNATIONAS

Auskiinfte und Buchungen:
Lausanne Tourismus,

Avenue de Rhodanie 2, 1000 Lausanne 6
Tel. 021/613 73 61, Fax 021/616 86 47,
e-mail: kuhne@lausanne-tourisme.ch
internet: www.lausanne-tourisme.ch

Eausanne

OLYMPISCHE HAUPTSTADT

Fine Schulreise an
die Olympischen Spiele

os] OLYMPISCHES
T7f MusEum
LAUSANNE

D

Narrenhande beschmieren Tisch und Wande

...wir kdnnen es zwar nicht verhindern, aber wir haben die Mittel,

PROTECTIVE SURFACE SYSTEM

um kleine Jugendstinden schnell wieder verschwinden zu lassen!

B PSS 20, das patentierte Graffiti-Schutz-System aus pflanzlichen Polysacchariden
100% reversibel, Graffiti-Entfernung nur mit warmem Druck-Wasser, nahezu unsichtbar

B AR 628 und 700 fiir die Entfernung von Lackgraffiti auf Klinker/Naturstein/Beton u.&.
100% biologisch abbaubar innerhalb von 3 Tagen nach DIN 38412

H AR 9000 fiir die Entfernung von wasserfesten Faserschreibergraffiti
fur empfindliche Oberflachen geeignet, 6kologisch unbedenklich

PSS INTERSERVICE AG, Postfach, CH-8954 Geroldswil,
Tel. (01) 748 02 10, Fax (01) 748 02 16
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Mit der Post-Werkstatt.
Dem neuen Lehrmittel
fiir die Mittelstufe.

Lo }FYIDOC

I Mit mehr als 30 in sich
abgeschlossenen

Bereichen zum Thema e
b e ot o
: Post N eschichte ung muahlungm;u:
Fur eine flexible und Waioiomd)
praxisnahe Ausbildung. : B

[ Mit aktueller Methodik
und Didaktik.
Flr den Werkstatt- und
den Frontalunterricht.

I Mit vielfaltigsten
Arbeitsunterlagen.
Fur ein abwechslungs-
und erfolgreiches
Unterrichten und Lernen.

& Mit dem Coupon,
kostenlos, erhaltlich.
FUr Lehrerinnen und
Lehrer.

Mit POSTDOC.

Den Informations- und
Lehrmitteln fiir
Schiilerinnen und Schiiler.

1 Lehrerordner (039.76.1)
Schiilerpaket(e) a 5 Ex. (039.75)

Adressangaben
3 Lehrerin/Lehrer
Q

Zu unterrichtende Schulstufe
3 1.-3.Klasse QO 4.-6. Klasse
a

Art der Adresse
3 Schuladresse [ Privatadresse

Vorname/Name Die Post
POSTDOC Schuldokumentation
Schule Postfach 934, 3000 Bern 9
Fax 031 302 90 11
Adresse
PLZ/Ort
Tel./Fax




MATHE 2000

Praktisch gut. Theoretisch gut. Einfach gut: Das Zahlenbuch.
Selbst entdeckt ist halb gelernt, nach dieser Maxime fordert das Zahlenbuch das eigensténdige und selbst-

verantwortliche Lernen und ermdglicht jedem Kind, seinen Weg in die Mathematik zu finden.

Das Zahlenbuch|

Das Zahlenbuch|  Das Zahlenbuch|

Ein Mathematiklehrwerk mit nevartigem
Konzept fiir das 1. bis 6. Schuljahr

Der Erfolg des Zahlenbuches spricht fiir sich: In diesen
Kantonen kann mit dem Zahlenbuch unterrichtet werden:
Appenzell Innerrhoden, Baselland, Baselstadt, Bern,
Freiburg, Glarus, Luzern, Nidwalden, Schaffhausen,
Solothurn, St. Gallen, Thurgau und Zug sowie im
Fiirstentum Liechtenstein.

Einfiihrungen in das Zahlenbuch finden demnichst statt.
Weinfelden: Mittwoch, 10. Juni 1998, 16.00—18.00 Uhr,
Zug: Mittwoch, 17. Juni 1998, 16.00—18.00 Uhr,

Bern: Mittwoch, 24. Juni 1998, 16.00—18.00 Uhr.
Verlangen Sie die Unterlagen und den Fachkatalog
«Primarschule».

Kostenlose Priifstiicke stehen zur Verfiigung.

SCHWEIZ

Klett und Balmer & Co. Verlag, Baarerstrasse 101, 6302 Zug, Telefon 041-760 41 31, Fax 041-760 41 37
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Mit

Elmar Hengartner

Kindern lernen -
wie Kinder rechnen

Standorte und Denkwege im Mathematikunterricht erkunden

Die Uberschrift fiigt die Titel zweier Biicher zusammen, die beide zum Ziel haben, die
Sicht der lernenden Kinder im Mathematikunterricht freizulegen. «Wie Kinder rech-
nen» — verfasst von Christoph Selter und Hartmut Spiegel — zeigt an zahlreichen Do-
kumenten, dass Kinder anders denken als wir Erwachsene, anders rechnen, als wir ver-
muten, anders vorgehen als andere Kinder. Das Buch ist 1997 beim Grundschulverlag
Klett (Leipzig/Dusseldorf) erschienen. Wir stellen es in diesem Heft kurz vor — «Mit
Kindern lernen» — herausgegeben von Elmar Hengartner — ist ein Buch mit vielen
Autorinnen und Autoren: Lehrerinnen und Lehrer und Studierende beschreiben Wege,
auf denen sie Standorte und Denkwege von Kindern im Mathematikunterricht erkun-
det haben. An Beispielen aus den ersten vier Schuljahren geben sie Einblicke in ihre Stu-
dien und regen zu eigenen Versuchen an. Den Beispielen vorangestellt sind Beitrdge
von Mathematikdidaktikern, die solche Erkundungen bei uns und anderswo initiiert
und begleitet haben. Das Buch ist in Vorbereitung und erscheint bei Klett und Balmer

(Zug). Wir geben hier zwei Ausschnitte als Vorabdruck wieder.

Ich erinnere mich an eine Begebenheit wéhrend einer Pro-
jektwoche zum Thema «Wald» mit Kindern des 1. Schuljah-
res: Wir erkundeten Baume, und da sagte ein Kind ganz un-
vermittelt: «Ich weiss, wie viele Seiten ein Wiirfel hat.» «Ja wie
viele denn?» «Sechs.» Ein anderes Kind schloss an: «Und ich
weiss, wie viele Ecken ein Wiirfel hat — acht.» Nun fragte ich
weiter: «Wisst ihr auch, wie viele Augen auf einem Wiirfel
sind?» Ein Kind rechnete laut: «6 und 5 macht 11 und 4 sind
15 und 3 18 und 2 und 1 -21!» Ein anderes Kind sagte: «Das
gehteinfacher—vorn und hinten sind esimmer7, und das drei-
mal — macht 21.» Ein drittes Kind meinte: «10 ist klar, dann
noch die 5 und die 6, das gibt 21.» Dieses Kind war aus einer
Erprobungsklasse des Projekts «<mathe 2000». Es kannte das
Logo dieses Projekts — ein Dreieck aus 1 plus 2 plus 3 plus 4
Punkten (Abb.1). Damit hatte es verschiedene Spiele gespielt:
10 aus 1+2+3+4 — das war ihm selbstverstandlich.

Abbildung 1: Logo «mathe 2000»

Diese kleine Episode steht als Beispiel fiir viele: Eine so ein-
fache Aufgabe wie das Bestimmen der Punktesumme auf ei-
nem Wiirfel wird von drei Kindern je verschieden gelést. Und
es ist eine Aufgabe mit Zehnertibergang. Daflir hat der her-
kdmmliche Unterricht meist eine einzige Methode (mit Zerle-
gung des zweiten Summanden) vorgeschrieben, nach der die
Kinder zu rechnen hatten.

(min)

Individuelle Vielfalt zulassen — statt verbindliche Lésungs-
verfahren einflihren —, dieser Paradigmenwechsel ist fiir unser
Projekt «Standorte und Denkwege von Kindern im Mathe-
matikunterricht» zentral. Auf der einen Seite steht ein meist
kleinschrittig aufgebauter Unterricht, der den Kindern anhand
von Musterldsungen zeigt, wie sie rechnen und denken sol-
len. Auf der andern Seite steht ein Unterricht, der auf ent-
deckendes Lernen setzt und reichhaltige Aufgaben mit Spiel-
raum flr eigenes Denken anbietet. Wir haben im Projekt vor
allem mit Kindern gearbeitet, welche aktiv-entdeckend Ma-
thematik lernten. Wir haben erfahren, dass Kinder mehr und
anderes kdnnen, als die Schule von ihnen erwartet. Und wir
waren immer wieder Uberrascht von der Vielfalt ihrer L6-
sungs- und Denkwege.

Anlidsse fiir Erkundungen - Fragen
und Annahmen

Die konkreten Anlasse oder Ausloser fiir unsere Studien zu
Standorten und Denkwegen kamen — wie eben angedeutet —
aus der Praxis: Es waren erlebte Diskrepanzen, die am Anfang
standen — eine Art positiver Schockerlebnisse fir Lehrerinnen
und Studierende.

Lehrerstudentinnen erkundeten in unterrichtspraktischen
Ubungen das Lernen von Kindern. Dabei erlebten sie teils
massive Diskrepanzen, ja eine Kluft zwischen Leistungen und
Denkwegen auf der einen und den offiziellen Planungsvorla-
gen und Lehrplinen auf der andern Seite. Dazu ein Beispiel:

Kindern des 1. Schuljahres wurden Zahlenmauern vorge-
legt (Abb.2). Zahlenmauern bilden ein Ubungsformat fir
Addition und Subtraktion, verwendbar auf jeder Klassenstu-
fe. In Zahlenmauern enthilt ein aufliegender Stein stets die
Summe der zwei ihn tragenden Steine. Haben die Kinder die-
se einfache Regel an Beispielen verstanden, kénnen sie selber
Mauern bilden. Die Erstklasslerinnen erhielten also zundchst
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Abbildung 2: Zahlenmauern aus der 1. Klasse von
Elisabeth Hubacher, Zofingen

Zahlenmauern mit vorgegebenen Zahlen und anschliessend
leere Zahlenmauern fur eigene Erfindungen.

Die Ergebnisse Ubertrafen die kiihnsten Erwartungen:
Wiéhrend die Vorgaben sich an die Begrenzung des Zahien-
raums bis 20 hielten, Uberschritten fast alle Kinder in ihren
Mauern den Zwanzigerraum, und dies mit vorwiegend richti-
gen Ergebnissen. Fast die Halfte der Kinder wagte sich in Zah-
lenrdume bis Uber hundert, ja Gber tausend. Und sie zeigten
beim Operieren ein Verstandnis fur die dekadische Struktur
des Zahlaufbaus, das weder Lehrerinnen noch Studierende fiir
moglich gehalten hatten. Dies zeigte sich v.a. in Mauern mit
ein- und mehrstelligen Basiszahlen. Eine Fille solcher Beispie-
le aus verschiedenen Klassen und Schulstufen hat alle Betei-
ligten stutzig gemacht.

Auch Lehrerinnen, die mit Vorlagen des Projekts «mathe
2000» unterrichteten, brachten erstaunliche Dokumente aus
ihrem Unterricht. Brigitte Brasser aus Staufen AG hatte z.B.
ihre Kinder in den ersten Wochen nach Schulanfang ein Spiel
mitden Baren Muli und Moli spielen lassen, welche sich um den
Honig streiten (Abb.3). Die Béren lassen den Wiirfel entschei-
den, wem derHonig gehérensoll. Der «Plus-Bér» versucht, den
Honig in seine Hohle 20 (oder mehr) zu bringen, der «Minus-
Bar» in die Hohle O (oder weniger). Nach ersten Spielversuchen
liess die Lehrerin die Spielztige in Protokollen aufschreiber-. Die-
se Spielprotokolle — entstanden in der 5. Woche nach Schulan-
fang — enthielten noch seitenverkehrte Ziffern; die Spielziige
sind aber korrekt notiert. Das sieht aus wie Rechnen am Ende
der 1. Klasse, ist aber lediglich ein Handlungsprotokoll, die Auf-
zeichnung eines Spiels, welches einer ersten Orientierung an

Moli Muli
| D =
40 +d=Pr M =10
10+ b=16 16-6=10
jotbds 16-0=14
1492<12 12-4=g
8+5=13 13-2=1
11+3=1 4 14—6=8
S +2~10 10-6=5
5+2=10 10—1=¢
ANDREA Mird am

Abbildung 3: Spielprotokolle am Schulanfang
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der Zwanzigerreihe dient. Die Schiilerprotokolle haben den-

noch Kolleginnen und die Lehrerin selbst verblifft.

Der Austausch solcher Beispiele regte die Lehrerinnen zu
immer neuen Versuchen an: Mit gewissem Stolz brachten sie
Dokumente von Kindern, die gerade auch Kolleginnen mit
vieljghriger Praxiserfahrung Uberraschten. Die Dokumente
stellten den herkdmmlichen Unterrichtin Frage. Sie liessen be-
fuirchten, dass ein gleich- und kleinschrittiger Aufbau zwar zu
Fertigkeiten fuhrt, aber das mathematische Denken beein-
trachtigen konnte.

Systematischere Untersuchungen dréngten sich zu zwei
Fragen auf:

— Was kdnnen denn Kinder bereits im Hinblick auf ein
Rahmenthema, das im Unterricht bevorsteht? und

— Wie haben sie das gelernt? Uber welche Denk- und
Losungsstrategien verfligen sie bereits?

Die erste Frage fuihrte zu Standortbestimmungen; die zwei-
te Frage zur Erkundung von Denkwegen.

Aufgrund der Beispiele aus der Praxis und von Literaturstu-
dium haben wirzu den Fragen auch Annahmen formuliert, vor
allem die folgenden drei:

a) Kinder haben — nach Kontexten unterschiedlich — mehr
und anderes an Kenntnissen und Fahigkeiten aufgebaut,
als das schulische Curriculum annimmt und die Lehrenden
erwarten.

b) Kinder denken oft anders, als das in manchen Schulbiichern
vorgesehen oder von Pddagoginnen vermutet wird.

¢) Kinder — gerade die langsameren — lernen leichter, wenn
sie ihre eigenen Wege gehen und diese im Unterricht wei-
terentwickeln kénnen. (Zu eigenen Wegen gehort auch
eigenes Darstellen.)

In unsern Studien gibt es viele Hinweise, welche diese
Annahmen bestatigen.

Vier Zugidnge zum Lernen der Kinder

Fir das Erkunden von Standorten und Denkwegen haben
wir vier Zugange genutzt, welche sich eher nach Zielen als von
der Methode her unterscheiden lassen. Es sind dies Standort-
bestimmungen, offene Aufgaben bzw. freie Produktionen,
gezielte Erkundungen und Klinische Interviews. Bei der Wahl
der Zugédnge war entscheidend, dass sie fir Studierende Ge-
legenheit fur fachdidaktische Qualifizierung schaffen und
dass sie auch fir Lehrerinnen in der Praxis offenstehen. Die
Zuginge werden im folgenden kurz umschrieben. Beispiele
werden nur am Rande skizziert; sie werden im Buch «Mit Kin-
dern lernen» ausfthrlich dargestellt.

a) Standortbestimmungen (Abb.4) dienen dem Ermitteln
bereits erworbener Kenntnisse und Fahigkeiten in einem
Rahmenthema, dessen Behandlung im Unterricht bevorsteht.

Was heisst
| Nalural Life
on Earlh' 2

Abbildung 4: Warum Standortbestimmungen?

Fur den Schulanfang haben wir z.B. Testaufgaben aus dem

More-Projekt von Marja van der Heuvel aus Utrecht verwen-
det und diese rund 1500 Kindern aus Basel und dem Aargau
vorgelegt (van der Heuvel 1990, Hengartner/Réthlisberger
1995). Dasselbe tat Christoph Selter in Dortmund (Selter
1993). Die Ergebnisse aus Utrecht, Dortmund und der
Schweiz stimmten im wesentlichen Gberein. Solche Nachun-
tersuchungen wie auch Wiederholungen einer Standortbe-
stimmung—in unserm Fall zwei Jahre spater mit nochmals 500
Kindern — stiitzen die Ergebnisse breiter ab. So kénnen sie
dann als Orientierungshilfe fur Standortbestimmungen von
Lehrerinnen in der eigenen Klasse dienen.
b) Offene Aufgaben kénnen auch einer Standortbestim-
mung dienen (Abb.5). So haben wir z.B. Kindern des 3. Schul-
jahres, die im Unterricht erst bis 100 gerechnet hatten, das
Tausenderbuch kurz vorgestellt. Dann haben wir sie aufgefor-
dert: «Schreibt Rechnungen, die 1000 geben!»

Alle Kinder haben Rechnungen mit dem Ergebnis 1000 ge-
funden. Die Beispiele dokumentieren aber betrachtliche Un-
terschiede im Vorwissen fiir das Thema «Zahlraum erweitern
bis 1000». Es reicht vom Addieren reiner Hunderterzahlen bis
zur Addition von Hunderter-Zehner-Einer-Zahlen und zu Auf-
gaben mit Subtraktion und Multiplikation.

Offene Aufgaben stellen kann auch eine Antwort auf eine
Standortbestimmung sein, wenn man festgestellten Unter-
schieden mit der Offnung von Freirdumen fiir Eigenproduktion
begegnen will. Spielraum fir verschiedenartige Aufgaben-
ideen und Lésungswege zu gewdahren ist das Ziel offener Auf-

~ Fidan
500+500= 1000 : TEINES
600+400=1000 1. "
800+200-1000. '+
V04+4+ 20 +20+50+200=*1000 ‘
100+200+300+100+400-1000 ; ,
200+ 400+200*400— 4000 iy
300+ 700 =1000 | '
100+400 +100+ 100* 400*200=1000
30+30+30+40 800+ 1004000

100+4oo*4oo+4oo+4do44bo+1oo+ 100+100+400=1000
25*25+25'25‘75*25+25*25+25+25+25+25+voo 1000

o Jtkime,
& +200-1000 40 + 550 <1000

65;10' iog‘f% 986 + 14 = 7000
0+ =4

700+ 300=1000 600 + 440= 7000
”””%0;7000 999 + 1 = 1000
200+ 860 1000

400 - 2.00+200= 1000 i ~ 3¢ - 1000
2. sao?/ooo - 1850 + 850= 1000
20- 504000 703 + 297- 100)
04001000 gu 0 000

100 + 100 « 800+ mo 700+ 304= 1000

Abblldung 5: Rechnungen die 1000 geben
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850+ W410

500 +500 = 1009

Ad 150 + 8L:850= 100
BB 710 + +90=4000
450+ 550= 100 Q
200 + 800 = 1600

300 + o0 =1000
100+ Qg = 1009
400+ 600 = 1009
500+ +00s 1000
00 +300 = 1009
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1000+ © =040 : oo
10 + 29901000
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gaben. Man lasst sich durch die Kinder Gber mogliche Schwie-
rigkeitsgrade, vertraute Kontexte, bevorzugte Strategien, indi-
viduelle Darstellungsweisen u.a.m. ins Bild setzen. Es waren
denn auch meist freie Produktionen in offenen Aufgaben, wel-
che die Lehrerinnen tberraschten. Einen besonderen Stellen-
wert hatten dabei die Ubungsformate wie z.B. Zahlenmauern.
¢) Gezielte Erkundungen (Abb.6) als dritter Zugang sind eher
an vorliegende Planungseinheiten gebunden. So haben wir zu
Lerneinheiten der vier Grundoperationen im Zahlenbuch des
3. und 4. Schuljahres gezielte Erkundlngen durchgefiihrt.

Wir wollten z.B. herausfinden, welche halbschriftlichen
Strategien Kinder beim Addieren dreistelliger Zahlen nutzen,
wie hdufig sie bestimmte Strategien gebrauchen und wie er-
folgreich sie damit sind (vgl. das Beispiel 2 unten). Wir haben
Annahmen der entsprechenden Einheiten Uberpriift. Und die
Ergebnisse dienen einer den Kindern angepassteren Umset-
zung der Planungsvorlagen.

Addition

347 + 256

Florian rechnet:
347 +256=500+90+13=
300+ 200 Hunderter plus Hunderter
40+ 50 Zehner plus Zehner
7+ 6 Einer plus Einer

Abbildung 6: Planungsvorlage zur Addition (siehe Beispiel 2)

Lisa rechnet:

347 +256 =547 +56 =597 +6 =
Hunderter dazu
Zehner dazu
Einer dazu

Christian rechnet:
347 +256 =603
350+253
400+203

d) Halb standardisierte Klinische Interviews als vierter Zu-
gang unterscheiden sich von den andern drei Zugéngen nach
Ziel und Methode. Das Erfassen individueller Strategien, von
Besonderheiten und méglichen Schwierigkeiten steht im Vor-
dergrund. Das Interview mit einzelnen Kindern, seltener mit
Schulergruppen folgte stets einem Leitfaden, der Abweichun-
gen zuldsst oder der —in Anpassung an den Verlauf - alterna-
tive Aufgaben enthélt.

Das Bild stammt von Interviews mit 183 Erstklasslerinnen:
Es ging um das Feststellen von Vorkenntnissen in der Geldwelt
und in der Welt der Uhrzeiten, bevor diese im Unterricht the-
matisiert wurden (Abb.7).

4500.~ 35001000, ¢
10000 ~ 4888 9000 = 11000 -

Abbildung 7: Interview zur Uhrzeit

Wir haben Klinische Interviews meistim Anschluss an Stand-
ortbestimmungen durchgefiihrt, manchmal mitallen Kindern,
manchmal nur mit (von der Lehrerin) ausgewdhlten Kindern
der beteiligten Klassen. Ziel war es herauszufinden, auf wel-
chen Wegen die Kinder das erworben haben, was sie schon
kénnen. Um einen ersten Uberblick tiber ihre Lésungswege zu
gewinnen, genligten in der Regel Interviews mit 20 oder 25
Kindern einer Klasse. Die Ubersicht tiber individuelle Strate-
gien erweist sich zusammen mit dem Interviewleitfaden fur
die Praxis als hilfreich: Haben Lehrerinnen namlich Standort-
bestimmungen durchgefiihrt, fallen ihnen beim Auswerten
Kinder auf, von denen sie mehr erfahren mochten (weil z.B.
Lernschwierigkeiten zu erwarten sind). Fir ein klarendes Ge-
sprach mit diesen Kindern kénnen Lehrerinnen auf Aufgaben
im Leitfaden zurlckgreifen, zu welchen ein Spektrum mogli-
cher Losungswege von anderen Kindern vorliegt.

Neben dieser unterrichtspraktischen Bedeutung haben Kli-
nische Interviews auch eine ausbildungsdidaktische Relevanz:
Studierende Uben in der Interview-Situation eine Lehrerrolle,
die fur einen aktiv-entdeckenden Unterricht zentral ist:
Gemeint ist das Wechselspiel von Zuhéren und Aufgaben-
Stellen. Dazu gehoren das Beobachten, das Zeit-Lassen und
Warten-Lernen, das Interesse an den Denkstrategien und an
deren Beschreibung durch die Kinder.

Die vier Zugédnge 6ffnen je eigene Perspektiven auf die Ler-
nenden. Sie lassen sich aber nicht trennscharf unterscheiden.
Wichtiger ist ohnehin, dass bei Erkundungen zu Standorten
und Denkwegen verschiedene Zugénge kombiniert werden.

Beispiel 1:
Standortbestimmung zum Einmaleins
(2. Klasse)

Von Elmar Hengartner und Hans Rothlisberger

In Standortbestimmungen sollen Kinder Vorkenntnisse und
bereits erworbene Fahigkeiten zu einem Thema zeigen kén-
nen, welches im Unterricht erst bevorsteht. Ob und wieweit
dies gelingt, hangt in erster Linie von den ihnen gestellten
Aufgaben ab. Diese sollten inhaltlich das Spektrum der Ziele,
welche im Unterricht vorgesehen sind, in etwa abdecken. Sie
sollten Kontexte enthalten, welche den Kindern aus ihrer
Lebenswelt vertraut sind. Und sie sollen so gestaltet sein,
dass sie mit Fotos, Zeichnungen oder mit einer Kurzgeschich-
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te die gemeinte Situation ohne viel Erklarung verstandlich

machen.

Die folgende Standortbestimmung zum Einmaleins fand in
der ersten Hélfte der 2. Klasse statt, also vor der Einfiihrung
der Multiplikation und der Reihen. Bei der Suche nach geeig-
neten Aufgaben haben wir zwei Wege beschritten:

a) Studierende der HPL hatten eine Ubersicht tiber die anste-
henden Aufgaben entworfen. Dann waren sie mit einer Ka-
mera unterwegs und suchten nach Situationen, die den
Aufgaben entsprechen: an Hauserfronten, im Einkaufszen-
trum, zu Hause in Keller, Kiiche und Esszimmer, auf Spiel-
platzen, Parkpldtzen usw. (Abb.8a).

b) Unterstttzt wurde die Suche nach multiplikativen Situationen
durch Kinder einer 3. Klasse: Diese halfen bei der Suche nach
Aufgaben fir die 2.-Kl&ssler. Jedes Kind bastelte sich eine
Multiplikationsbrille. Wenn sie diese zu Hause, auf dem
Schulweg oder beim Einkaufen aufsetzten, sahen sie multi-
plikative Situationen, die sie auf ein Blatt aufmalten. Die
Ergebnisse machten auf kindnahe Sitationen aufmerksam
(Abb.8b).

Schliesslich entstand auf diese Weise eine breite Sammlung
von Aufgaben. Aus ihr wurden die folgenden zwélf Aufgaben
fiir eine Standortbestimmung zur Multiplikation und Division
ausgewdhlt (siehe Seite 24). Bei der Gestaltung wurde durch
die Art der Verpackung (offen — geschlossen) und durch Foto-
montage darauf geachtet, dass Zahlvorgange erschwert
werden und strukturierte Anzahlerfassung begtinstigt wird.

Die Aufgaben wurden insgesamt 263 Kindern aus 14 Klassen
aus dem Aargau und aus Basel-Stadt gestellt. Durchfiihrung
und Auswertung erfolgten durch Studentinnen und Studen-
ten der HPL und des Padagogischen Instituts. (Die Aufgaben
finden sich als Kopiervorlage zum Vergrossern aufs A5-Format.)

Korb aus Plastl,

000 0DooaG
oobebgoooggo
©

.

2. -
3-f= B 52
4 3="2
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' |
-Es'x '
5-2-=1a

Abbildung 8a und b: Fotos und Zeichnungen von
multiplikativen Situationen

Ergebnisse

Kinder verfligen Uber erstaunliche Vorkenntnisse in Multi-
plikation und Division, bevor diese im Unterricht behandelt
werden (Abbildung 9):

%

4x4  3x8

43 5x5 4x6 7x4 3x4

+

3x6
Abbildung 9: Vorwissen von 2.-Kldsslern zur Multiplikation und
Division (N=263) und Einschitzung von Lehrkraften

9von 10 Kindern fanden die Ergebnisse der Aufgaben 4 x4,
3%8, 4%3 und 5x5. Bei drei weiteren Multiplikationsaufga-
ben, 4x6, 7X4 und 3X4+3 X6, waren zwei Drittel und mehr
Kinder erfolgreich. Die Divisionsaufgaben 16sten mehr als die
Halfte der Kinder richtig, die Aufteilaufgabe 18 : 5 sogar drei
Viertel der Kinder.

Wir haben rund 25 Lehrkréfte des 2. Schuljahres um eine
Einschdtzung gebeten, wie viele Kinder ihrer Klasse die Auf-
gaben bereits vor der Behandlung der Multiplikation und Divi-
sion inihrem Unterricht richtig [6sen konnten. Es handelte sich
um Praxislehrerinnen und -lehrer der HPL, von denen einige
bereits bei der Schulanfdnger-Untersuchung an einer ahnli-
chen Einschdtzung mitgewirkt hatten. Obwohl teilweise also
«vorgewarnt», schdtzten die Lehrerinnen die Féhigkeiten der
Kinder zu tief ein (vgl. graue Sdulen). Die Diskrepanz zwischen
ihren Erwartungen und den Fahigkeiten der Kinder ist bei der
komplexeren Aufgabe 3X4+3X6 sowie bei allen Divisionsauf-
gaben am grossten.

Zu tiefe Erwartungen hdangen vermutlich damit zusammen,
dass in manchen Mathematiklehrmitteln neue Themen quasi
voraussetzungslos angegangen und kleinschrittig vom Kennt-
nisstand null aus entwickelt werden. Vorkenntnisse der Kinder
gelangen so gar nichtins Blickfeld, und die Chance, im Unter-
richt darauf aufzubauen, geht verloren.

12:3 205 279 18:6 28:7

Konsequenzen

Wenn Kindern so viele Eigenkonstruktionen in multiplikati-
ven Kontexten gelingen, wie die Ergebnisse nahelegen, muss
man den Unterricht so planen, dass die Kinder das einbringen
kénnen. Sie sollten ihre eigenen Strategien im Unterricht wei-
terausbauen kénnen. Dies isteher moglich, wenn man auf der
Ebene alltagsbezogener Beispiele ansetzt. Es braucht zuerst
Aufgaben aus der Lebenswelt der Kinder, bei denen sie ihr be-
reits erworbenes Verstandnis einbringen und differenzieren
konnen.

Leider setzen viele Lehrgdnge gerade beim Thema Multi-
plikation und Division allzu rasch auf der syntaktischen statt
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Die Aufgaben der Standortbestimmung (vgl. Kopiervorlage 1)

1. Setzkasten (4 X 4=16)

Ihr seht hier einen Setzkasten.
Zwei Kinder verdecken ihn zum
Teil. Konntihr sagen, wieviel
Fachlein der Kasten hat?

7. Nochmals kleine Fenster
(3X4+3X6=30)

Hier seht ihr ein grosses
Fenster, das aus vielen kleinen
zusammengesetzt ist. Das
Kind, das vorbeigeht, verdeckt
einige. Kénnt ihr ausrechnen,
wie viele kleine Fenster es
sind? Schreibt auf den Notiz-
zettel, wie ihr das rechnet.

2. Kleine Fensterscheiben
(3%x8=24)

Die drei Fenster sind aus vielen
kleinen Fensterscheibchen
zusammengesetzt. Eine Stop-
Tafel verdeckt sie zum Teil.
Koénnt ihr sagen, wie viele klei-
ne Fensterchen es fiir die drei
Fenster gebraucht hat?

8. Mars verteilen (12:3=4)
Drei Kinder verteilen diese
Mars. Wie viele bekommt
jedes Kind?

3. Mars (4 X3=12)
Mars gibt es in Dreierpackun-
gen. Wie viele Mars sind das?

S
: M 5 Kinder
A
L

Fur jedes

]

9. Trident-Kaumgummi
verteilen (20:5=4)

Vier Tridentpackli, also 20
Kaugummi, werden an finf
Kinder gerecht verteilt. Wie
viele Kaugummi bekommt
jedes Kind?

4, Trident-Kaugummi
(5:X5=25)

In jedem Pé&cklein sind funf
Kaugummi. Wie viele kleine
Kaugummi sind in den funf
Packlein?

9 Kinder

10. Toblerone Schoggi
verteilen (27:9=3)

Teile diese drei Toblerone-
Schoggi gerecht unter neun
Kinder. Wie viele Stiicklein be-
kommt jedes Kind? Ihr kénnt
auf das Notizpapier schreiben,
wie ihr das ausrechnet; ihr
kénnt es auch einzeichnen.

Wie viele Pasteten?

5. Pasteten (4 X6=24)

Im Einkaufzentrum sind immer
sechs Pastetli in einer Schach-
tel. Es sind vier Schachteln
Ubereinandergestellt. Wie viele
Pastetli sind das zusammen?

18 Eier in 6er-Schachteln

Schachteln

11. Eierschachteln

(18:6=3; aufteilen)

Legt die 18 Eier in solche
Sechser-Schachteln. Wie viele
Schachteln braucht es?

Wie viele Teile hat das
fertige Puzzle?

L]

6. Puzzle (7 X4=28)

Das Puzzle ist noch nicht fertig.
Koénnt ihr sagen, wie viele Teile
das fertige Puzzle hat? (Nicht:
wie viele fehlen)

(W’v/

28 Kinder

12. Stissmost fiir Kinderparty
(28:7=4; aufteilen)

Eine Flasche Most reicht fiir
sieben Becher, also fiir sieben
Kinder. Es kommen 28 Kinder.
Wie viele Flaschen braucht es,
dass jedes einen Becher Most
bekommt?

24
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der semantischen Ebene an: Die Multiplikation wird bald
einmal formal als Kurzschreibweise fiir eine fortgesetzte
Addition gleicher Summanden eingefiihrt, abgestitzt auf ein
paar Bilder mit Gemusen, Friichten, Mobiliar usw. Und dann
folgen schon die Reihen: Auch wenn sie gruppiert erscheinen
(z.B. die 2er-, 4er- und 8er- Reihe), so bleibt das Lernen
des Einmaleins doch haufig ein Musterbeispiel fiir assoziatives
Lernen. Es flhrt zum Auswendiglernen der Reihen ohne
tieferes Verstandnis fiir die vielfaltigen Beziehungen des Ein-
maleins.

Ziel des Unterrichtsthemas Multiplikation/Division ist das Er-
kennen multiplikativer Situationen in Alltagskontexten. Ziel ist
auch das Benutzen des Einmaleins als geistiges Werkzeug in all-
téglichen Problemsituationen. Darin erweist sich u.a. das Ver-
stehen der Operationen. Diesen Zielen wird eine ganzheitliche
Erarbeitung der Multiplikation und Division besser gerecht.
Ganzheitliches Vorgehen beginnt bei Aufgaben aus vertrauten
Kontexten, wie sie z.B. in den Kinderzeichnungen oder in un-
sern Klassenaufgaben vorliegen. Solche Aufgaben kénnen
sodann mit Legeplattchen nachgelegt werden — als Mengen
gleicher Anzahl, linear aufgereiht, oder als Multiplikationsfeld,
je nach gegebenem Kontext. Das Nachlegen mit Plattchen
erleichtert eine strukturelle Ausweitung und Erarbeitung von
Einmaleinsaufgaben, auch jener der Reihen. Ein Wechsel von
strukturellem und wieder sachbezogenem Arbeiten férdert den
Aufbau eines beziehungsreichen Netzes der Einmaleinsauf-
gaben bei gleichzeitiger Anwendungsorientierung.

Ganzheitliches Unterrichten 6ffnet von Anfang an das
ganze Beziehungsgeflige des Einmaleins — ausgehend zu-
néchst von konkreten Aufgaben, spaterin der Durchdringung
des ganzen Bedeutungsnetzes in mehreren Durchgangen.
Ganzheitliches Vorgehen bringt zwar komplexere, daftir aber
sinnvollere und reichhaltigere Aufgaben ins Spiel. Der Sinn
aber stitzt und erleichtert das Lernen. Zu diesem Vorgehen
gehort notwendig, dass Kinder ihr verschiedenartiges Vorwis-
sen einbringen und auf unterschiedlichem Niveau weiter aus-
bauen kénnen. Die Standortbestimmung am Anfang hilft der
Lehrerin und dem Lehrer, Ubersicht tiber vorhandene Féhig-
keiten zu gewinnen und den Einstieg gemeinsam mit den Kin-
dern zu finden.

Beispiel 2:
Strategien beim Addieren dreistelliger
Zahlen (3.Klasse)

Von Philipp Achermann und Elmar Hengartner

Thema dieser gezielten Erkundung waren individuelle Re-
chenstrategien von Kindern beim Addieren dreistelliger Zah-
len. Die Kinder hatten zum Zeitpunkt dieser Erkundungim Un-
terricht noch nicht mit dreistelligen Zahlen gerechnet. Sie wa-
ren eben dabei, sich im Zahlenraum bis 1000 zu orientieren.
Dabei verwendeten sie u.a. das Tausenderbuch. Die von uns
gestellte Aufgabe war neu. Wir vermuteten, dass die Kinder
die Aufgabe dennoch lésen kénnten, indem sie Strategien fur
das Addieren zweistelliger Zahlen (2. Klasse) auf die neue
Situation Gbertragen wiirden.

Ziel war herauszufinden, welche Strategien Kinder verwen-
den und wie hiufig sowie mit welchem Erfolg sie einzelne
Strategien gebrauchen. An dieser Studie nahmen 103 Kinder
aus fnf Schulklassen teil.

Aufgabe
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Abbildung 10: Spielangebote mit dreistelligen Preisen

Die Aufgabe zur Addition dreistelliger Zahlen wurde so be-
griindet und eingefiihrt: «Wir méchten von euch erfahren,
wie ihr grossere Geldbetrage ausrechnet. Wir denken, dass es
fir euch einfacher ist, wenn ihr auf eure Art rechnen kénnt —
wenn man euch nicht vorschreibt, wie ihr rechnen sollt. Dar-
um mochten wir wissen, wie ihr rechnet.»

Dann wurde den Kindern das Blatt mit den abgebildeten
Spielangeboten verteilt (Abbildung 10): Die Angebote wur-
den bezeichnet und die Preise benannt. Beides wurde an die
Wandtafel geschrieben, um das Lesen und Notieren fiir die
Kinder zu erleichtern: ICE 495 Fr., Bar 193 Fr., Kosmos 185 Fr.,
Kochherd 196 Fr. usw.

Die Anweisung lautete wie folgt: «Du bist ins Land der
Wunschtrdume geraten», oder: «Eine reiche Tante aus Ame-
rika ist zu Besuch und verwdhnt dich: Du darfst zwei der ab-
gebildeten Spielsachen auswdéhlen. Notiere zuerst, was du
widhlst. Dann rechne aus, wieviel die Spielsachen zusammen
kosten.

lhr habt in der Schule noch nicht gelernt, wie man zwei
so grosse Geldbetrage zusammenrechnet. Aber wir denken,
ihr kénnt das trotzdem ausrechnen. Schreibt bitte nicht
nur das Ergebnis auf, sondern mdglichst genau, wie ihr
das ausrechnet. Uns interessiert ndmlich, wie ihr das aus-
rechnet.»

Bei der Durchftihrung gab es Unterschiede: In einer Klasse
sollten die Kinder nur eine einzige Aufgabe ausrechnen. Inden
andern vier Klassen war es den Kindern anheimgestellt, wie
viele Aufgaben sie in der verfiigbaren Zeit I6sen wollten. Ver-
einzelt konnten die Kinder als Zusatzaufgabe auch drei und
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mehr Gegenstdnde wéhlen und den Gesamtpreis berechnen.
In der Auswertung wurde diese Zusatzaufgabe nicht bertick-
sichtigt; es war aber erstaunlich, dass sie von den meisten rich-
tig gelost wurde, welche auch die Aufgabe mit zwei Spielan-
geboten zu I6sen vermochten.

Auswertung

In den finf Klassen wurden 222 Aufgaben von insgesamt
103 Kindern bearbeitet: Davon waren 165 richtig. Dass drei
Viertel der Aufgaben richtig gelést wurden, hat uns erstaunt,
handelte es sich doch um ein neues Problem, dasim Unterricht
normalerweise speziell eingeftihrt wird. Von den verbleiben-
den 57 falsch gelosten Aufgaben wiesen rund 20 Abschreibe-
fehler oder Verschreibungen auf.

Bemerkenswert ist Uberdies, dass mit einer Ausnahme
bei samtlichen Kindern eine der im folgenden genannten
Strategien erkennbar ist. Das heisst, dass praktisch alle Kinder
bereits ein richtiges Vorgehen zur Lésung solcher Aufgaben
kennen und anzuwenden versuchen. In Abbildung 11 sind
den vier halbschriftlichen Strategien, wie sie von Witt-
mann/Mdller beschrieben werden, Beispiele zur Konkretisie-
rung beigefligt (vgl. Wittmann/Mdiller 1992, SS. 20 f.). In
den Losungen der Kinder traten die Strategien auch ver-
mischt auf.

Strategie «Stellenwert extra»

Die einzelnen Stellenwerte (Hunderter, Zehner, Einer) der
beiden Summanden werden getrennt addiert und die Teiler-
gebnisse zusammengefasst. Erwartungsgemass wurde diese
Strategie am hdufigsten gewahlt: Drei Viertel der Kinder rech-
neten so (76 von 103 Kindern). 70% der nach dieser Strate-
gie gelosten Aufgaben waren richtig. Bei den falsch gel6sten
Aufgaben handelte es sich um leichte Rechenfehler, vergesse-
ne Zwischenresultate oder Stellenwertfehler (z.B. statt Zehner
Einer addiert).

e Jelena schreibt die einzelnen Stellenwerte untereinander,
addiert sie gesondert und berechnet dann die Summe der
Teilergebnisse.

e Matthias addiert auch die Zwischenergebnisse nochmals
nach der Strategie «Stellenwert extra».

e Sheila gruppiert die Hunderter, Zehner und Einer zwar
hintereinander, notiert aber die Lésung gleich als Addition
von sechs Summanden. Sie verrechnet die Teilergebnisse
im Kopf.

¢ Bei Anita sehen wir einen Fehler, der mehrfach aufgetre-
ten ist: Die Hunderter und die Einer werden als solche er-
kannt und korrekt addiert, die Zehner aber werden seltsa-
merweise als Einer notiert und verrechnet. Vielleicht liegt
dies daran, dass die neuen Hunderter grosse Aufmerk-
samkeit erfordern und die Bedeutung der Zehner vernach-
lassigt wird.

Strategie «Schrittweise»

Bei dieser Strategie wird der zweite Summand schritt-
weise zum ersten addiert. Von 103 Kindern wahlten 14 diese
Strategie. Sie l6sten insgesamt 30 Aufgaben, davon 25 er-
folgreich.

e Markus rechnet nach dieser Strategie: Er lasst die erste
Zahl so stehen und addiert nun schrittweise die drei Stel-
lenwerte der zweiten Zahl. Aus Platzgriinden sind nur vier
der von ihm geldsten sechs Aufgaben wiedergegeben.

Strategie «Vereinfachen»

Vereinfacht wird nach dem Gesetz der Konstanz der Sum-
me: Werden die beiden Summanden gegensinnig verdndert,
bleibt die Summe konstant.

e Remo dndert die Aufgabe 495+448 in die Aufgabe
500+443, was einfacher auszurechnen ist.

Nur zwei Kinder haben diese Strategie gewahlt, beide mit
Erfolg.

Strategie «Hilfsaufgabe»

Hier wird eine der Aufgabe nahestehende Hilfsaufgabe
gelost, die leichter zu bewdltigen ist. Auch diese Strategie
wurde nur selten verwendet: Lediglich drei Kinder rechneten
so, zwei von ihnen erfolgreich.

e David 1 |6st die Aufgabe 495+448 tiber die Hilfsaufgabe
500+448=948. Von 948 subtrahiert er anschliessend die 5
und erhélt so das Resultat 943.

¢ David 2 wendet dieselbe Strategie auf beide Zahlen an
und rechnet statt 495+196 die Hilfsaufgabe
500+200=700. Von 700 subtrahiert er dann 9 und
gelangt so zum korrekten Ergebnis 691.

Sieben Kinder haben nur die Betrdge und die Summe,
nicht aber den Weg aufgeschrieben. Weitere vier Kinder
haben nach dem schriftlichen Normalverfahren gerechnet.
Woher sie das Verfahren kannten, verrét nur ein Kind: «Das
habe ich von der Mama - von der Wirtschaft» (wo Mama
serviert).

Folgerung: Zur Bedeutung halbschriftlicher
Strategien

In den Losungswegen der Kinder offenbart sich ein grosser
Reichtum individueller Denkversuche. Deren Notation —auch
dasin vielfaltiger Darstellung —hat den Kindern vermutlich ge-
holfen, ihrer eigenen Strategie bewusster zu werden.Teilen
die Kinder sodann ihre Wege einander mit, so dient das
nochmals der Bewusstwerdung und Kldrung der eigenen
Strategie. Vielleicht bringt es auch Erweiterung durch das
Verstehen anderer Vorgehensweisen. Auf dem Weg von
individuellen Lésungen zu den halbschriftlichen Strategien
ist die wechselseitige Vorstellung und Verstandigung der
zentrale Schritt.

Die Tatsache, dass mit einer Ausnahme alle Kinder eine Stra-
tegie erkennen liessen und dass sie so erfolgreich waren, stiitzt
die Leitvorstellung, den Kindern eigene Wege zuzutrauen.
Vermutlich lernen Kinder leichter und besser, wenn sie selber
Losungen finden und ihre bevorzugten Strategien weiterent-
wickeln und differenzieren kénnen.

Auch in mathematischer Hinsicht hat die Entwicklung
halbschriftlicher Strategien Vorziige gegentiber den Normal-
verfahren. Bei halbschriftlichen Strategien wird mit Zahlen
operiert, deren Bedeutung und Grossenvorstellung erhalten
bleiben. Deshalb kénnen auch Rechengesetze fiir Rechen-
vorteile genutzt werden. Die Nebenrechnungen fithren zu
Teilergebnissen, deren Notation (rechts vom Gleichheits-
zeichen) als Umformung von Rechenausdriicken verstanden
werden kann.— Im Gegensatz dazu beinhalten schriftliche
Rechenverfahren ein Ziffernrechnen, das sich weitgehend
mechanisch in Stellenwerten vollzieht. Es folgt festgelegten
Regeln. Die Bedeutung und die Grdssenvorstellung der
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Zahlen treten beim Abarbeiten des Algorithmus in den Hin-
tergrund. Eigene Denkvarianten sind nicht gefragt.

Will man im Mathematikunterricht tber den Erwerb
von Fertigkeiten hinaus die Problemlésefahigkeit, das Dar-
stellen von Denkversuchen und das Argumentieren férdern,
muss man Raum fur individuelle Denkwege geben und die
halbschriftlichen Strategien bewusst pflegen. Mit der Ein-
fuhrung der schriftlichen Normalverfahren sollte zugewartet
werden — wenn moglich bis ins 4. Schuljahr. Sie sollten dann
als ein weiteres mogliches Lésungsverfahren vorgestellt
werden.
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Addition dreistelliger Zahlen Kopiervorlage 2

«Eine reiche Tante aus Amerika ist zu Besuch und verwohnt dich: Du darfst zwei der
abgebildeten Spielsachen auswahlen.

— Notiere zuerst, was du wéhlst.

- Rechne aus, wie viel die Spielsachen zusammen kosten.

7 “Molly”-Teddyhir, 55 cm
Webpelz, sehr weiche Fiillung, ab-

e — 185 Fr.
waschbar) pehr l 8 KOSMOS Chemie C 2000

Mehr als 250 spannende, leichtver”
~ standlich beschriebene Experimente.
Giftklasse 3. Ab 11 Jahren, G 644512

4 Fusshall-Spiel
W Ausserst robust und stand-

fest fiir starke Beanspruchung.
130x 65x 100 cm.  617-20-100
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Bahnhofstr. 20
8320 Fehraltorf
Fax 01 955 08 60 Tel 01 955 12 84

_ Jasskarten mit Dose 2—
_ Jasskarten ohne Dose 1.40
_ Buchstabenvogel 21—
_ Balz 28.—
_ Vogelwerkstatt 41—
_ Tiergeschichten 28.—
_ Zirkus 52.—
_ Textfabrik 19.—
_ Zahlenbilder 27—
_ Buchstabenbilder 49—
_ ABC-Kleber 9.80
_ Rollbuchstabe 89.—
_ Rollzahlen 57—
SP5/98 zlglich Versandkosten 5.- bis 8.-

Buchstabenvogel 1.2 kiasse
H.Wiher / D. Ringli, 40 Seiten, Fr.21.00
Eine Sprach-Unterrichtseinheit, die ab Mitte
der ersten Klasse eingesetzt werden kann,
zur Festigung des Leselernprozesses. Aus-
gehend vom Erstleseheft LDer
Buchstabenvogel” bietet sie eine Flle von
Sprachspielen und Ubungsmaéglichkeiten.
Lernziele

*Buchstaben ganzheitlich erfassen

* Satzbau

e Lese- und Schreibtraining

Aus dem Inhalt

¢ Buchstaben formen

¢ Leseausflug

e Llckentexte

* Schreiben mit Tinte und Feder

Unbedruckte Jasskarten
beidseitig weiss, Format 5,7 x 9 cm
36 Karten pro Set

1 Set in Plastikdose Fr. 2.00
1 Set ohne Plastikdose Fr. 1.40
Textfabrik 2./3.Klasse

Eleonora Bilotta, 33 Seiten, Fr. 19.00

Alle mdchten Arbeit in der Textfabrik. Attrak-

tive und zugleich einfache Schreibanlésse

schaffen Zeit und Raum fiir Fantasie. Mit 28

Auftragen wird den Kinder das Schreiben so

schmackhaft gemacht, dass Erfolgserleb-

nisse unausweichlich sind. Sie gewinnen

Freude am Schreiben und am Umgang mit

Sprache.

Lernziele

*Fantasie anregen und entfalten

* entwickeln und verfeinern des schriftlichen
Ausdruckes

*genau beobachtungen lernen

»Handlungsablaufe und Bilder beobachten
und beschreiben, Texte formulieren

*Wahrnehmung schulen :

Aus dem Inhalt

e ausgeschnittene Worter

*Werbetext schreiben

*Ware ich ein Vogel ...

*Nacherzéhlen

* Unsinn-Gedicht

*Bildergeschichte

Vogelwerkstatt 3. Klasse
Helen Wiher, 67 Seiten, Fr. 41.00
Das Thema bringt den Kindern ein Stiick
Natur und Umwelt néher, zeigt Zusammen-
hénge auf und héalt sie zum sorgsamen
Umgang mit ihrer Umwelt an. Die Arbeit-
sauftrage leiten die Kinder an zum
Beobachten, Forschen, Lesen, Schreiben
und Zeichnen.

Lernziele

*Sachwissen

¢ Freude an der Natur (Vogelwelt)

¢ Lesetraining, Textverstandnis

e Satzbau, Wortarten

Aus dem Inhalt

¢ Bild beschreiben

e Wanderdiktat

*Kérperteile und Merkmale

*Vogelstimmen

¢ Fantasie-Vogel, Memory

Balz 1./2. Klasse
B. Zuber / A. Kélin, 48 Seiten, Fr. 28.00
Diese Unterrichtseinheit ist konzipiert fur die
Arbeit mit dem Erstleseheft ,Wer spielt mit
mir* (Lehrmittelverlag Kt. Zurich). 20 einfa-
che Spracharbeiten vertiefen die ersten
Lese- und Schreiberfahrungen. Sie ist
schoén gestaltet und enthélt viele Kopiervor-
lagen. Dank dem einfachen Aufbau ist diese
UE geeignet, die Kinder ins individualisie-
rende Lernen einzufihren.

Lernziele

eLernen mit allen Sinnen

»Geflihle bewusst erleben
*Wahrnehmungsiibungen

* Texte verfassen lernen

eLesen lernen

Aus dem Inhalt

*Bildergeschichte

¢ Eulengedicht

¢ Schlangenséatze

*Wdrter schreiben mit Schltsselbund
*Puzzle

Zirkus 3. Klasse
Brenni/Ruegg/Schmid, 93 S., Fr.52.00
Mit51 Arbeiten wird den Kindern die zauber-
hafte Zirkuswelt naher gebracht. Krea-tivitat
und Geschicklichkeit stehen im Vorder-
grund. Es wird musiziert, gebastelt und
gezeichnet. Zirkusnummern werden einstu-
diert. Daneben wird Sprache gelbt:
Rechtschreibung, lesen und verstehen,
Texte schreiben, Satzbau, Wortschatzer-
weiterung, gestalterischer Umgang mit
Texten.

Lernziele

* Geschicklichkeit

* Musikalitat

* Kreativitat

elesen und verstehen

* Texte schreiben

¢ Satzbau

Aus dem Inhalt

eein Tag im Zirkus

*Ballonworter

Tiergeschichten 2.3.Kiasse,
Sami Zwingli, 48 Seiten, Fr. 28.00
Verschiedene Textarten kdnnen von den
Kindern auf vielseitige Art und Weise selbst-
tatig bearbeitet werden. Die Texte
(ver)ftihren die Kinder zu intensivem Lesen
und regen zu phantasievollem Schreiben
an. Mit Zeichen- und Bastelarbeiten Uben
die Kinder, Anweisungen exakt zu befolgen.
Lernziele

*Zugang zum selbstandigen lesen

*Texte verfassen

* Arbeit am Sprachausdruck

everstehendes Lesen (iben

* Spachkreativitat

Aus dem Inhalt

¢ Drei gemixte Witze

¢ Eine Geschichte wirfeln

e Tiereigenschaften

¢ Ein durrer Hund mit faulen Ohren
*Geschichtenleporello

*Comic texten

*Geschichte als Horspiel bearbeiten

*Wetterbericht * Kassettendiktat
e TUpfli- * Schittelsatze
Geschichten e Zaubertricks
Y 4
N

2

Zahlen-Bilder

Kindergarten / 1. Klasse Fr. 27.00
Zwanzig vierfarbig gedruckte Zahlenbilder
visualisieren die Mengenbegriffe von 0 - 20.
Bis zehn ist fir jede Zahl ein Symbol
gezeichnet, ab elf sind es Wirfeldarstellun-
gen mit Punkten. Unter dem Bild steht gross
die Zahl. Eine nutzliche Lernhilfe im Format
A3.

Lernziele

eabzahlen

*Mengenbegriff

*Gedachtnisstitze

Rollbuchstaben Rollzahlen

Kleinbuchstaben Fr. 89.00

Zahlen0-9 Fr. 57.00

Hohlformen aus Plastik mit einer rollenden

Kugel, die den Schreibablauf vormacht. Die

Kinder lernen selbsttatig den richtigen

Schreibablauf. Es ist eine ausgezeichnete

Ergénzung zu den neuen Schreib- und

Leselernmethoden.

Einfachste Handhabung: Die Kugel wird auf

den Startpunkt gesetzt; durch ein raffiniertes

Profil mit Gefalle zeigt die rollende Kugel

den korrekten Schreibablauf.

Lernziele

¢ Schreibablauf beobachten und
nachahmen

serlernen der Druckschrift

Selbstandigkeit im Schreiben lernen

*Schreibfluss entwickeln

ei

P p

ABC-Bilder

Kindergarten / 1. Klasse, Fr. 49.00
Zu jedem Buchstaben ein Anlaut-Bild:

38 frohliche ABC-Bilder, vierfarbig, gemalt
mit Wasserfarben. Unter dem Bild steht der
grosse und kleine Buchstabe. Die Bilder wir-
ken im Schulzimmer sehr dekorativ. Auch im
individualisierenden Unterricht ausgezeich-
net einsetzbar. Format A3.

Lernziele

serkennen des Anlautes

¢ zuordnen Bild-Anlaut

* Gedachtnisstutze

ABC-Kleber

Kindergarten / 1. Klasse Fr. 9.80
Alle 38 ABC-Bilder als vierfarbige Abzieh-
bilder.

Jedes Bild im Format 5 x 5 cm, auf 2 Bogen
A4 (ohne den Anlautbuchstaben).

Mit diesen Klebern kdnnen die verschieden-
sten Lernmaterialien hergestellt werden wie
Dominos, Paarkarten und Trios (Bild zu
Anlaut, Bild zu Wort ...), Wirfel, Wirfel-
spiele etc.

Lernziele

elautieren

serkennen des Anlautes

e zuordnen Bild-Anlaut

e zuordnen Bild-Wort

¢ Gedachtnisstltze
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Ernst Lobsiger

Wer zeichnete den kleinen

Herrn Jakob?

Fast alle Kinder kennen den liebenswerten, phantasievollen, teils aber auch herrlich
hilflosen Herrn Jakob. Viele mdchten etwas mehr Gber den Vater der Figur wissen. In
einem didaktisch aufbereiteten Interviewtext wird der Autor vorgestellt, der in diesen

Tagen seinen 72. Geburtstag feiert.

Im Anschluss noch einige Anregungen, wie mit Bildergeschichten gearbeitet werden

kann.

(Lo)

«Mystery Interview»

Der Klasse sollen nur die Interviewantworten herauskopiert
werden (= ndchste Heftseite)

A) Findet die Klasse heraus, wer der Interviewpartner ist?

B) Kann die Klasse den kleinen Herrn Jakob zeichnen, be-
schreiben? Und wie sieht der Hund aus?

C) Kann die Klasse die Fragen formulieren, die im Interview
gestellt wurden? (Losung a — 1 hinten)

D) Kann die Klasse die Sinnerfassungsfragen beantworten,
auch wenn die Fragen teils etwas tiber den Text hinausgehen?
(Fragen 1-8 hinten)

Genau, wenn dieses Heft erscheint,
feiert Hans Jirgen Press seinen 72.
Geburtstag. Wir gratulieren herzlich,
danken fur die vielen lustigen Lacheln,
die er uns mit seinen Figuren geschenkt
hat, und wiinschen weiterhin alles
Gute!

Ernst Lobsiger und die ganze Redaktion

Adresse flir Fan-Post:
Hans Jurgen Press, Wolferskamp 38,
D-22559 Hamburg

Lieber einmal ein Buch mit Comics oder Bildergeschichten hervornehmen, statt immer vor dem Fernseher sitzen...
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Mystery-Interview

Interviewfrage: ...

Antwort: Ich wurde am 15. Mai 1926 in Klein-Konopken,
einem Dorf in Masuren, geboren. Ich zeichnete schon als
kleiner Junge gerne, machte auf tagelangen Streifziigen
Skizzen von der heimatlichen Tier- und Pflanzenwelt
und karikierte die urtimlichen witzigen Menschen, die in
den dorflichen Laden und ins Gasthaus meiner Eltern
kamen.

Frage: ...

Antwort: Meine ersten Mdnnchen mit Knollennasen zier-
ten manchmal die winterlich bereiften Fensterscheiben im
morgendlichen Schilerzug nach Létzen, sehr zum Ver-
gnligen der anderen Schiiler, die auch in Lotzen das Gym-
nasium besuchten.

Frage: ...

Antwort: Der Zweite Weltkrieg und meine Gefangen-
schaft beendeten 1944, ich war achtzehnjdhrig, meine
gltickliche Kindheit daheim. In der Kriegsgefangenschaft
zeichnete ich Humorzeichnungen fiir die Lagerzeitung. So
brachte ich die Mitgefangenen in der schweren Zeit doch
manchmal zum Schmunzeln.

Frage: ...

Antwort: Nach relativ kurzer Zeit konnte ich mich in die
USA Ubersetzen. Im Bundesstaat Louisiana arbeitete ich als
Holzfaller, Zuckerrohrschldager und Tellerwdscher.

Frage: ...

Antwort: 1948, also 22jéhrig, begann ich in Hamburg als
Karikaturist zu arbeiten und studierte an der dortigen
Hochschule fur Bildende Kiinste.

Frage: ...

Antwort: 1965 wurde bei der deutschen Millionen-Zeit-
schrift «Stern» dringend eine neue Comic-Serie ge-
braucht. Der kleine Herr Jakob war der Mann der Stunde,
ein bisschen Charly Chaplin, etwas Buster Keaton — und
nicht zuletzt der Nachbar aus Vaters ehemaligem Gasthof.

Frage: ...

Antwort: Herr Jakob wohnt in einer Hitte auf einer gros-
sen Wiese. Er ist kein Supermann. Sein Hut lasst ihn gros-
ser erscheinen, als er in Wirklichkeit ist. Deshalb trégt er
den Hutsogarin der Badewanne. Und unter seiner dicken,
immer etwas roten Nase wéchst ihm ein grosser Strubbel-
schnauz. Er besitzt ein altes Fahrrad und mehrere Hunde,
lauter schwanzwedelnde Prachtstiicke. Jakobs Abenteuer
aber, die immer anders ausgehen als man erwartet, verra-
ten seinen pfiffigen Charakter.

Frage: ...

Antwort: Zwar ist Jakob bauernschlau und mit allen
Wassern gewaschen, aber auch ungemein gutmutig und
oft so behutsam und zéirtlich, dass er manchmal Steine
erweichen kdnnte. Seine Tierliebe ist so gross wie seine
Menschenliebe.

Frage: ...

Antwort: Die Einfélle sind pl&tzlich da wie Schmetterlinge
vor der Nase beim Spazierengehen. Oder die Ideen kom-
men unverhofft in der Badewanne. Ich strichle das neue
Abenteuer von Herrn Jakob fliichtig auf einen Notizblock,
ordne sie spater in einem grossen Zettelkasten, damit die
Einfélle nicht verlorengehen.

Frage: ...

Antwort: Es gibt gegen tausend Jakob-Zeichnungs-
Geschichten. Zuerst erschienen sie in jeder Nummer im
«Sternchen».

Frage: ...

Antwort: Ich bin einfach so hineingerutscht ins Zeichnen
und Schreiben fiir kleine und grosse Kinder. Beim Otto
Maier-Verlag gab und gibt es tber ein Dutzend Blicher,
teils auch bei Schubi.

Frage: ...

Antwort: Im Vorwort zu einem meiner Blicher steht:
«Seine Sachbticher «Spiel — das Wissen schafft>, <Der Natur
auf der Spun, «<Geheimnisse des Alltags>, aber auch die De-
tektivgeschichten «Die Abenteuer der schwarzen Hand>
zeichnen sich als eigenwillige Bild-/Text-Kombinationen
aus, die zum Mitmachen und Mitdenken, zum genauen
Beobachten und zu eigenem Experimentieren anregen
wollen. Wieist es mitder Ausdehnung von Luftin einer Fla-
sche? Mit Wasserverdrdngung? Mit Schalllibertragung?
Interessante Fragen fir Nachwuchstuftler.

Aber Naturwissenschaften hin, kindliche Neugier her - die
geradezu stirmische Liebe seiner grossen und kleinen Fans
brachte der Herr Jakob seinem Vater ein. Unbeirrt, uner-
schitterlich schreitet er durch die Zeichenwelt des Hans
Jurgen Press. Und hoffentlich noch viele Jahre lang.»

Frage: ...

Antwort: Es ist schwierig, die Frage zu beantworten,
ob ich froh bin, wenn die Kinder in ganz Europa zu meinen
Bildergeschichten Texte schreiben miissen, dirfen, sollen.
Eigentlich sollten die Kinder sich auch einfach einmal
erfreuen koénnen. Ein Licheln sollte Gber ihr Gesicht
huschen. Wenn sie beim Betrachten einer neuen Herr-
Jakob-Geschichte immer nur an verhasste Schulstunden
und schlechte Noten denken, dann tite es mir sehr leid.
Geschichten mit dem Zeichenstift sind eben nicht immer
gleich wie Wortergeschichten. Aber natirlich sollen Kinder
auch mitihrer Sprache gut und prézise formulieren lernen.
Wenn sie dies gerne mit meinen Herr-Jakob-Geschichten
tun (statt mit moralischen lllustrationen), so ist das in
Ordnung. Durfen diese Kinder in der Schule aber auch
manchmal Geschichten zeichnen? (Zum Beispiel auch
Collagen mit ausgeschnittenen Herrn Jakobs.)

Interviewabschluss:
Und zum Schluss: Herzlichen Dank, dass wir Herrn Jakob
in der «neuen schulpraxis» abdrucken kénnen. Und thnen,
lieber Herr Hans Jurgen Press, einen wunderschénen
Geburtstag am 15. Mai. Diirfen wir noch auf neue Jakob-
Zeichnungs-Geschichten von Ihnen hoffen?

Ihr Ernst Lobsiger
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UNTERRICHTSVORSCHLAG

Interviewfragen (in chronologischer Reihenfolge)

a) Was dtirfen wir tiber lhre Jugendzeit wissen?

b) Wann zeichneten Sie erstmals Karikaturen?

¢) Wenn ich richtig gerechnet habe, fiel Ihre Jugend in die Zeit
des Zweiten Weltkriegs?

d) Verbrachten Sie nicht auch einmal einige Zeit in den USA?

e) Wann kehrten Sie nach Deutschland zurtick, und wo
bildeten Sie sich aus?

f) Wann entstand wo der kleine Herr Jakob?

g) Was ist typisch an Herrn Jakob?

h) Kénnen Sie noch etwas mehr sagen tiber seinen Charakter?

i) Wie kommen Sie zu den Ideen, den lustigen Einfallen, und
wie halten Sie diese fest?

j) Wie viele Geschichten gibt es tiber den kleinen Herrn Jakob?

k) Zeichnen Sie «nur» flr Kinder, oder gibt es auch andere
Buicher von lhnen?

I) Sind Sie froh, wenn Kinder in ganz Europa zu lhren Bilder-
geschichten Texte schreiben?

Fragen zum Interviewtext (Sinnverstdndnis
liberpriifen)

Nummeriere auch deine Antworten. Fragen, die du ohne
nachzuschlagen beantworten kannst, schreibst du mit Tinte
auf (=2 Punkte). Fragen, bei denen du nachschlagen und nach-
lesen musst, schreibst du anschliessend mit Bleistift auf
(= 1 Punkt). Wie genau kannst du lesen? Wieviel kannst du

behalten? Was sagt deine Punktzahl im Vergleich mit jener

der Klasse?

1. Wie alt ist Hans Jirgen Press jetzt?

2. Was zeichnete er wann und wo an beschlagene oder
gefrorene Fensterscheiben?

3. Welche Berufe hatte erin den USA?

4. Wo bildete er sich zum Zeichner und Karikaturisten aus?
Welche Fécher hatte man wohl an dieser Schule?
(Evtl. Schulprospekt der lokalen Kunstgewerbeschule
besorgen.)

5. Was ist typisch am Ausseren des kleinen Herrn Jakob?

. Welche Ausdriicke passen zu seinem Charakter?

7. Wie kommt der Autor zu seinen Einfdllen? Wie speichert
und ordnet er diese?

8. Hat Hans Jirgen Press noch andere Biicher publiziert? Wie
sind diese verschieden?

[0

Auffangarbeit: Kannst du noch auswendig die zwolf Fragen
grob dem Sinn nach beantworten, die wirim Interview gestellt
haben? (Partnerarbeit mtndlich, a-I)

Querverweis

a) In der «neuen schulpraxis», 1/1996, Seiten 27-30, haben wir, didaktisch
gleich aufgebaut, ein Interview mit dem Autor Otfried Preussler abge-
druckt. Warum die gelernten Fragetechniken nicht gerade festigen und
bald auch diese Ubungen im Unterricht einsetzen? Oder eine Klassenhélf-
te arbeitet mit Preussler, die andere mit H.J. Press. Dann gegenseitiges
Vorstellen!

b) In der «neuen schulpraxis» 1/1989, Seiten 13-28, sind wir ausftihrlich auf
die Textsorte «Interview» eingegangen mit neun verschiedenen Ubungen.
Dort geht es ums Sachthema «Schwein/Wildschwein», das auch ins Fach
Realien/MU integriert werden kann.

Hans Jiirgen Press bei SCHUBI:
Der kleine Herr Jakob

Bestellabschnitt

Ja, bitte schicken Sie mir per Rechnung mit
20 Tagen Riickgaberecht

Geschichtenkiste

Der kleine Herr Jakob
40 Geschichten zu je 4 Bildern, 9 x 9 cm, mit
Anleitung, in Kartonbox.

[]12016

Kopiervorlagen

Der kleine Herr Jakob

10 Geschichten aus der Geschichtenkiste.
12017 Fr. 15.30

alle Preise exkl. MwSt. |

Fr.54.90 |

" Neubei SCHUBI

”Der Natur auf der Spur”’ — eine Werk-
statt nach den beliebten Experimentier-
1 biichern von Hans Jiirgen Press.

1 [] Schicken Sie mir den neuen

Mit den Bildergeschichten vom kleinen Herrn Jakob gibt es fiir Gro und
Klein etwas zu schmunzeln: Witzig und voller Schabernack, einfallsreich,
aber nie verletzend oder schadenfroh meistert er kleine Alltagsprobleme
auf seine Art.

Immer vier Situationsbilder lassen sich zu einem Handllungsablauf
zusammenstellen. Zum Anschauen, Erzihlen und Aufschreiben.
Fiir alle Altersstufen geeignet.

Besuchen Sie uns an der WORLDDIDAC
vom 12.-15. Mai ‘98 in Basel,
Halle 321, Stand D 03

SCHUBI-Hauptkatalog!

Schule, Institut

PLZIOrt

Einsenden an:

SCHUBI Ler di
8207 Schaffhausen
Telefon 052/644 10 10, Fax 052/644 10 99

AG, Breitwi rasse 9,




Bettmeralp
Tourlstenhaus Matterhornblick

=@ Fam. Peter Margelisch-Minnig, 3992 Bettmeralp
& Telefon G 027/927 26 96, Tel./Fax P 027/927 18 06

Aktive Gruppenferien Sommer und Winter, 53 Betten,
4 fur Selbstkochergruppen und Vollpension. Am gross-
ten Eisstrom Europas, am Aletschgletscher, auf dem
Sonnenplateau Bettmeralp, 2000 m G.M.

WIRTH

Rheinschiffahrten

seit 1936

Die nachste Schulreise René Wirth
: ) ; — Eqli b 8193 Eglisau
Schiffahrten zwischen Rheinfall Eglisau bis (01)867 03 67

Kraftwerk Rekingen mit Weidlingen. Gesellschafts-
fahrten mit Motorbooten. Lassen Sie sich beraten.

Moorlehrpfad iiber das Leben der Torfmoose

10 Min. von der Bergstation, Schulungsunterlagen fiir Lehrer und Schiiler erhéltlich.
Verbinden Sie lhre Exkursion mit einer Hohenwanderung iiber Wildmad nach Elm
(4 Std. Wanderzeit; Rundreisebillett) oder iiber Berglialp nach Matt oder einfach
mit einem Picknick am idyllischen Garichtesee.

Verlangen Sie Detailunterlagen: auf Telefon oder Fax 055/644 20 10 oder auf

Telefon 055/644 24 35 )
Luftseilbahn mettmenal L";;rg;feiré:%%asyl Europas Verein Vacanza, Ruth Lischer, Studhaldenstrasse 5, 6005 Luzern,
und Berggasthaus [ ) 8762 Schwanden GL Telefon 041/360 84 64, 041/360 18 27

Selva GR (Sedrun)

Ideal fir Klassen-, Wander- und Skilager, etwas abseits, neu moder-
nisierte und gut eingerichtete Hauser zu 32 bzw. 60 Betten. Selbst-
verpflegung.

Preis: Fr. 7.— bis Fr. 8.50, je nach Saison

AUSBILDUNG UND WEITERBILDUNG
in /\/\edi’raHonsbeglei’mV\g

Die neue Dimension im Berufs-und Privatieben

zum/zur ]\/\5\ Vcl/\e!/\e V‘Z(.jl/\l e V/i n

Ein alter Beruf mit neuen Mdglichkeiten

Kurszentrum Raum fir Meditation Niederriedstrasse 7 3210 Kerzers
Telefon: 031-755 79 07 (8 - 10 Uhr) Fax: 031 755 79 47

Orientierungshilfen und Ubungen zur effizienteren

Fiihrung von Elterngesprachen

3X2 Std. in Kleinstgruppen, Fr. 180.- total. Auch
Einzelstunden maoglich. Detaillierte Unterlagen bei
Thomas Niggli, Heilpad./Psych. FSP, Mihlebach-
strasse 46, 8008 Ziirich, Telefon/Fax 01/251 30 85

Gemiitliches Ferienhaus im Walliserstil mit Raccard
fiir 50 Personen zu vermieten in Itravers _Anfragen bitte an Kovive,
bei Gréne (VS). Grosse, gut ausgestatte- Ferien fu’;ﬂgg’;&g fi:g:f;
te Kuche, Aufenthaltsrdume und riesige

Spielwiese. Geeignet fir Ferienlager, K@VIVE
Seminare sowie fur private Gruppen, :
das ganze Jahr. 98/99 noch Termine frei. k

Tel. 041/240 99 24
Fax 041/24079 75

Ferienhaus fiir Schulklassen
in Rodi- Leventinatal-TI

101 Betten, 20 Zimmer mit 1, 2, 4, 6 und 10 Betten,
2 Aulen, grosses Areal fiir Sport, giinstige Preise

Colonie dei Sindacati, Via Canonica 3, 6900 Lugano,
Telefon 091/923 80 61, Fax 091/923 80 48

Schloss Sargans

Mittelalterliche Burg mit Charakter!

Wir freuen uns auf lhren Besuch vom 21. Marz
bis 11. November!

Museum Sarganserland und Schlossmuseum
9.30-12.00 und 13.30-17.30 Uhr
Telefon 081/723 65 69

Restaurant Schloss und Torkelkeller
9.00 Uhr bis Wirteschluss, Telefon 081/723 14 88

L

Schwanden GL

Unterkunft fiir 27 Personen, 4 Schlafraume, sep. Duschraum, 3 Aufent-
haltsrdaume, davon befindet sich ein grosser Gemeinschaftsraum mit
Cheminée und Leinwand im Stall etwa 50 m vom Jugendhaus entfernt.
Kiche: Holz und elektrisch. Wochenaufenthalt méglich, das ganze Jahr
geoffnet. Preis auf Anfrage.

Verein Jugendhaus Mihlebachli Schwanden GL
Schulhausstrasse 22, 8002 Ziirich, Telefon 01/202 22 61

Ostello alpe «Zotta», 6616 Losone TI

per scolaresche o grupiJi

Informazioni e iscrizioni:

Amministrazione Patriziale Losone 091/791 13 77
Respons.: Broggini Paride Losone 091/791 79 06

Custode: Fornera Adolfo Losone 091/791 54 62
091/791 76 12

Ostello Zotta 091/791 68 02

Luftseilbahn
Krabel-Rigi-Scheidegg

® Ein Ausflug mit der Bahn lohnt sich immer
® Halbtags- und Generalabonnement
zum'2 Preis

Touristenhaus
(100 Schlafplatze)

SCtil

A

6410 Rigi-Scheidegg
Tel. 041/828 18 38

Auskunft:
Tel. 041/825 56 00

App. Holiday Brunnen

Z00
Restaurant

Paradis des enfants

seete

Pour toute la famille
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UNTERRICHTSVORSCHLAG

(Bilder-)Geschichten
mit dem kleinen Herrn Jakob

Wenn didaktisch verniinftig eingesetzt, kénnen die Kinder
mit Bildergeschichten viel lernen: Genaues Beobachten, Poin-
ten erfassen, bildliches in sprachliches Umsetzen.

Wenn die ganze Klasse am gleichen Material arbeitet (oder
andrei &hnlichen Bildvorlagen), so kannin der Klasse auch das
Wortfeld vor dem Schreiben sorgfaltig erarbeitet werden.
(Wenn jedes Kind zu einem eigenen Thema einen Fantasie-
aufsatz schreibt, ist der Wortschatz so verschieden, da kann
nicht gemeinsam vorbereitet werden).

0) Die zahlreichen Herr-Jakob-Vorlagen (Otto Maier Ver-
lag, Ravensburg und auch Schubi) verleiten zum muindlichen
Weitererzédhlen. Jedes Kind wéhlt eine andere Geschichte aus,
die Lehrperson macht davon eine Folie. Das Kind erzéhlt (nach
vorherigem Uben und Tonband-Eigenkontrollen) der Klasse
die Geschichte, wéahrend die Lehrperson mit der Abdecktech-
nik am Hellraumprojektor Bild um Bild abdeckt, im Rhythmus
zur Erzéhlung des Kindes.

1) Woérterturm beim schriftlichen Erzahlen als Hilfe geben:
Nach Vorarbeit im Klassenverband kénnen sprachlich schwa-
chere Kinder gerade mit diesem Beispiel arbeiten. Andere Kin-
der nehmen selber eine andere Jakob-Geschichte, erstellen
den dazugehorigen Wérterturm, den die Lehrperson «flie-
gend» korrigiert, bevor der Text verfasst wird.

Fiir schwache Kinder: a) Mit Bleistift schreiben, b) fiir jeden
Satz eine neue Zeile, c) ein Doppelblatt nehmen, aber nur auf
die eine Halfte schreiben (= viel Platz fur Ergdnzungen/Ver-
besserungen), d) Worterbuch auf die Bank legen und weise
benltzen, e) nachher dreimal durchlesen und auf ganz be-
stimmte Kriterien achten, z.B. Gross-/Kleinschreibung, (fast)
alle Verben in gleicher Zeitform, f) Korrektur gerade am Leh-
rerpult wéhrend Stillarbeit-Zeit (= personliche Schreibbera-
tung). (Nachfolgend: Aufgabe 1)

2) Fragen zur Bildergeschichte, die vor dem Schreibanlass
gelesen werden (oder im Klassenverband diskutiert werden)
und nach dem Schreiben als Checkliste nochmals fiir Ergan-
zungen einzeln oder in Partnerarbeit durchgearbeitet werden
kénnen. (Nachfolgend: Aufgabe 2)

3) Satzanfidnge geben als Hilfe fiirs Schreiben (Nachfol-
gend: Aufgabe 3)

4) Denk- und Sprechblasen als Hilfe vor dem Schreiben ge-
ben. Vor dem Schreiben kann die Geschichte wiederum zuerst
mundlich (Hochdeutsch!) in Partnerarbeit oder in der Halb-
klasse erzahlt werden. (Nachfolgend: Aufgabe 4)

5) Einen guten und einen schwachen Anfang zu einer
Bildergeschichte geben und entsprechende Impulse dazu.
(Nachfolgend: Aufgabe 5)

6) Als Knacknuss die komplizierte «Kratzmaschine» von
Herrn Jakob so beschreiben, dass Mitschilerinnen diese
zeichnen kénnen, ohne die Bilder je gesehen zu haben. Nach-
folgend: Aufgabe 6)

7) Selber Bildergeschichte oder Collage oder/und Text
mit dem kleinen Herrn Jakob gestalten. (Nachfolgend:
Aufgabe 7)

Weitere didaktische Anregungen fiir die

Arbeit mit Bildergeschichten:
«neue schulpraxis», Nr. 5/1997, Seiten 40-42
«neue schulpraxis», Nr. 1/1998, Seiten 30-38
«neue schulpraxis», Nr. 2/1998, Seiten 29-31
«neue schulpraxis», Nr. 5/1984, Seiten 18-33

Zu 0): Miindliches Erzidhlen
mit der Abdecktechnik

a) Zuerst nur am Hellraumprojektor den Fischer mit dem
Fisch zeigen; der Rest ist zugedeckt. Die Kinder bilden
mehrere Satze dazu.

b) Zusatzlich wird Herr Jakob aufgedeckt. Mehrere Sétze
kommen von der Klasse. Was wird gesprochen, ge-
dacht, gefuhlt, erwartet?

c) Erst jetzt werden die vier schwarzen Papiere auf der
Folie so verschoben, dass ersichtlich wird, dass die
Personen auf einem Holzsteg stehen. Neue Situation
wieder versprachlichen.

d) Beim zweiten Bild nur aufdecken, wie Herr Jakob einen
Schritt riickwdrts macht. Versprachlichen usw.
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Aufgabe 1a

Worterturm

Wenn du die Bildergeschichte in Worte fassen willst, so hilft dir sicher dieser Worterturm.
Du kannst aber auch nur einen Teil davon benlitzen, einzelne Zeilen auslassen, eigene Zeilen
einfligen — und naturlich sollst du ganze Satze machen.

Der kleine Herr Jakob

im Liegestuhl ausruhen

die Sonne, das schéne Wetter geniessen

in einen roten, leckeren Apfel beissen

vom Baum gefallen, der nahe beim Zaun beim Nachbarn steht
Baum noch voll von weiteren reifen Apfeln

Nachbar kommt zum Zaun

Was sieht er?

Herr Jakob beisst gentisslich in einen seiner Apfel

neben dem Liegestuhl noch drei wunderschéne Friichte,

die eigentlich Herrn Geizhals gehorten

«Das muss ich sofort dndern!»

holt dickes Seil, Holzpflock, schweren massiven Vorschlaghammer
mit kraftigen Schldgen treibt Herr Geizhals Holzkeil in Boden
G. befestigt Seil mit zwei sicheren Knoten am untersten Ast,

© by neue schulpraxis
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spannt Seil, biegt Baumstamm, ganze Krone jetzt in seinem Garten
kein Apfel soll mehr auf die andere Seite des Zauns fallen

Arbeit beendet, stolz, Schweiss von Stirne putzen

plotzlich reisst das dicke, aber alte Seil

Baumstamm schnellt zurtick, steht wieder gerade da

durch plétzlichen Ruck werden vollreife Apfel vom Baum geschiittelt

wohin?

alle landen im Garten von Herrn Jakob
verdutztes Gesicht von Herrn Geizhals
«Was habe ich falsch gemacht?»

Aufgabe 1b

Mit dem sehr dhnlichen Wortfeld kann ein Teil der Klasse auch diese beiden Bilder in einen Text
umformen: (Apfelbaum, Zaun, goldige, reife, saftige Apfel usw.)

Far die Bildergeschichten mit acht, neun oder zehn Satzen und fiir die Aufgaben D, E und F er-
stellst du zuerst einen Wérterturm (eine Disposition). Wenn die Lehrperson diesen Wérterturm

korrigiert hat, beginnst du mit dem Entwurf.

A) Erzidhle die Geschichte zweimal. Einmal in
nur einem Satz (mit Nebensédtzen), einmal in
zehn Satzen.

B) Erzdhle die Geschichte zweimal, so dass
der Text ohne Bilder verstanden wird. Einmal
als Zwei-Satz-Geschichte, einmal als
Neun-Satz-Geschichte mit vorherigem Wor-
terturm.

C) Auch du schreibst zwei Texte. Einmal eine
Geschichte in drei (langen) Satzen, einmal in
acht Satzen.

D) Du erzdhlst die Geschiche aus der Perspek-
tive von Herrn Jakob. Mach zuerst einen Wor-
terturm. Mein Chef gab Auftrag... —Ich nahm

den Pressluftbohrer und...Ich brauchte auch
eine Warntafel...usw.

E) Schreibe die Geschichte aus der Sicht des
Obstgartenbesitzers. Mach zuerst einen
Worterturm und lass dir diesen korrigieren.
An einem schénen Spatsommertag war ich in
meinem Obstgarten. Alles ruhig — Vogel
zwitscherten — Baum vollbehangen — schéne
rote, bald reife Apfel — Ich dachte: «...» usw.
F) Erzihle die Geschichte aus der Sicht eines
Apfels: «Ich hing behaglich fast zuoberstim
Apfelbaum. Eigentlich war ich schon schén rot
und bald reif. Zu meinen Kollegen im Baum
sagte ich: «...» usw.
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Aufgabe 2

Hast du geschrieben, wo Herr Jakob in den Ferien weilte?

Welche Plane hatte er fuir diesen Tag?

Wie waren Wetter und Meer?

Ist sein Boot genau beschrieben?

Wen hatte der kleine Herr Jakob mitgenommen?

Wie konnte er den Leuchtturm immer genauer erkennen, je ndher er heranruderte?
Was wollte er, als er sein Boot hinaufzog?

Was stand an der Tlre?

Was ging ihm durch den Kopf beim Lesen?

Was sagte er zu seinem Hund?

Was passierte beim Zuriickrudern?

Was fiillte beinahe das ganze Boot des Leuchtturmwartes?

Beschreibe die Riesengliihbirne!

Warum wird heute Abend wieder Licht im Leuchtturm die Schiffe vor Untiefen warnen?
Hast du jetzt noch am Anfang einen Titel gesetzt, der zum Weiterlesen verleitet?

Schlusskontrolle vor dem Abgeben:

a) Versteht eine Leserin deine Geschichte ohne die Bilder zu sehen?

b) Oder musst du noch ergdnzen und umstellen?

¢) Folgen sich die Gedanken in der richtigen Reihenfolge?

d) Beginnen nicht alle Satze gleich? Verschiebeprobe?

e) Brauchst du nichtimmer die gleichen Nomen, Verben und Adjektive?
Ersatzprobe, Synonymduden?

f) Stehen deine Verben in der richtigen Zeitform? (Nicht standig zwischen Gegenwart
und Vergangenheit wechseln, ausser bei der direkten Rede).

g) Hat es noch Worter, die du im Worterbuch nachschlagen solltest, damit die
Rechtschreibung stimmt?
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Aufgabe 3

Der Buschzaun ist dieses Friihjahr...

Kein Wunder, bei diesem Wetter, dass...
Wenn der pingelige Nachbar nur nicht...
Also pfeift der kleine Herr Jakob seinem Hund und...
Er nimmt die grosse, scharfe Heckenschere...
Was ist denn da in der Hecke gut versteckt?
Eine Vogelmutter hat ihr Nest...

Sie briitet. ..

Herr Jakob tiberlegt:...

Er schneidet rings herum die Zweige...

Aber den Ast mit dem Nest...

Der Tierfreund schneidet weiter die Hecke...
Wenn die Jungen dann ausgeschliipft sind...
Und auch der Nachbar denkt:...

Vielen Kindern haben diese Satzanfange geholfen. Zuerst kénnt ihr euch in Partnerarbeit
die Geschichte erzéhlen. Ihr kénnt die Satzanfdnge nattrlich auch abandern, einige
weglassen und viele eigene, neue Sétze einfligen. Versteht man euere Geschichten auch
ohne das Bild zu sehen? Habt ihr auch einen passenden Titel am Schluss noch oben
hingeschrieben?

Alternativaufgabe: Herr Jakob spricht wéhrend der ganzen Arbeit mit sich selber und zu seinem Hund,
2.B.: «So, Hiindchen, wir sollten die Hecke wieder einmal schneiden. Der Nachbar griisst uns ja kaum noch,
weil wir diese Arbeit immer wieder vor uns herschieben. Wo ist wohl nur die Gartenschere? Ob sie noch gut
schneidet? Wenigstens ist es ein schoner Friihlingstag, da macht diese Arbeit...»
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Aufgabe 4

Hat es da in der Wohnung
nicht noch irgendwo alte Rollschuhe?

e

/ Zu dumm!

Gestern hatte ich doch einen Zusammen-

wit meinem Fahrrad.

Na, Hindchen,
mochtest du mitkommen?

Immer positiv denken.
Es gibtimmer eine Losung!
Wie die roten Rosen .
I
himmlisch duften! @gen, Herrn Jakob fragen!
@rrﬁld dreht ”i@

Der kleine Herr Jakob denkt, denkt laut, Giberlegt, sagt zu seinem Hund, meint, sagt zu
sich selber, ruft, lachelt vor sich hin, fragt sich, wundert sich: «...»

Wie soll ich einen so grossen
Geburtstagsstrauss ohne Velo bringen?

—

Mein Vater, Hans Jurgen Preuss,
hat Geburtstag. Da will ich ihn mit einem
riesigen Rosenbouquet tiberraschen.

_——

A

Variante 1: Mach zu diesem Bild eine Geschichte. Was ist vorher passiert? Wie montier-
te er Ganz genau den Rollschuh? Wie geht es weiter? Brauche dazu einige oder alle der
obigen Sprech- und Denkblasen!

Variante 2: Schreibe auch eine Geschichte zu diesem Bild, aber verzichte vollstandig auf
Sprech- oder Denkblasen, also keine direkte Rede, daftir eine spannende Erzahlung!
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Aufgabe 5 (mit zwei Anfangen)

Text 1: Die Uberraschung aus dem Tunnel

An diesem Regentag wollte der kleine Herr Jakob wieder einmal mit seiner Eisenbahn spielen.
Ja, das Kind im Mann! Seine Eisenbahnanlage war zwar nichts Besonderes. Nur eine Lokomo-
tive mit drei Wagen und nur ein Gleisoval! Aber Herr Jakobs grosser Stolz war der hohe Berg mit
dem langen Tunnel. Eine ganze Kurve verlief im Dunkeln. Auf den Berg flihrte ein steiles Stréss-
chen und oben stand eine Kapelle, die...Herr Jakob setzte sich also erwartungsvoll an den
Eisenbahntisch und...

Text 2: Eine Eisenbahngeschichte

Auf einem Tisch in einem kahlen Zimmer ohne Teppich war eine einfache Eisenbahnanlage
aufgestellt. Die Dampflokomotive hat drei Wagen angehdngt. Einer war der Kohlewagen.
Esist eine Lok zum Aufziehen, denn in der Ecke des Tisches lag der Schliissel zum Aufziehen.
Hinter dem Tisch steht noch ein Kasten. Die Ttire davon war einen Spalt offen. Auf dem Kasten
ist ein Vogelkafig. Herr Jakob kann dann die zwei gefangenen Mause direkt in den Kéfig
stecken. Der Zug setzt sich in Bewegung...

a) Du bist Lehrerin. Welchen Text findestdu  e) Aber auch der schwéchere Text hat einige

nach dreimaligem Durchlesen besser? gute Ideen. Welche etwa?

Begriindung? f) Du kannst den besseren Text nehmen und
b) In welchem Text stehen die Satze immerin  die Geschichte gerade weiterschreiben. Oder:
der gleichen Zeitform? Du kannst die beiden Anfange beiseite legen
¢) Wo wird es spannend? Wo wird warum die  und selber die Geschichte so erzahlen, dass
Pointe vorweggenommen? sie ohne Bilder verstanden wird.

d) In welchem Text wird im ersten Satz und
spater nochmals das Gleiche erzéhlt?

die neue schulpraxis 5/1998
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Aufgabe 6 (Knacknuss fiir Kénner)

Herr Jakob ist alleinstehend. Es beisst ihn am Riicken. Er will ein Bad nehmen, und er bastelt
ein kompliziertes Gerdt, das seinen Riicken kratzt. Es ist recht schwierig, genau zu beschreiben,
wie seine «Kratzmaschine» aussieht, wenn nur mit Worten beschrieben werden darf ohne
Zeichnung von Hans Jiirgen Press. (Aber wenn du willst, kannst du auch zu einem Text Detail-
skizzen machen und diese beschriften). Wer kann diese «Kratzmaschine» so treffend beschrei-
ben, dass nach dem Lesen andere Kinder der Klasse diese zeichnen kénnen?

Als Werkzeuge hat er hergeschleppt: Sége, Fuchsschwanz, Hammer, Bohrer...
An Material brauchte er: Holz, Bretter, Achsen, Schnur, Birste...

Arbeitsschritte: Zuerst..., dann...
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Aufgabe 7

Zeichne, klebe, schreibe selber eine (Bilder-)Geschiche, eine Collage, mit oder ohne Sprech-
blasen! Vielleicht kannst du auch einen Witz aus einer Jugendzeitschrift nehmen und diesen so
«umbiegen», dass er auf Herrn Jakob (und seinen Hund) passt. Schickt Fotokopien euerer
Arbeit doch Herrn Press nach Hamburg oder dem Redaktor! (Lo)

Quellen:

a)Hans Jiirgen Press «Jakobs Abenteuer», Otto Maier Verlag Ravensburg, 85 farbige Bildergeschichten
ISBN 3-473-35169-5

b)Hans Jiirgen Press «Der kleine Herr Jakob» 60 Schwarz-weiss-Bildergeschichten, meist mit nur zwei Bildern. Ravensburger
Taschenbiicher 863, ISBN 3-473-38863-7. Im Otto Maier Verlag Ravensburg sind auch all die weiteren Biicher erhéltlich,
die im Interview erwdhnt wurden. Herr-Jakob-Materialien auch bei Schubi, Schaffhausen.

c) Hans Jiirgen Press, «Griiss Dich Postkarten», Ravensburger Postkarten Serie 2, ISBN 3-473-31002-6
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o Hkologisch sinnvolle Materialien
@ Ausgereifte Technik
@ Funktionelles Design

Damit auch kinftigen Generationen das Lernen Spass macht.

HEIOFEL =5¢%

MERWAG AG, Eschmatt, CH-8498 Gibswil
Telefon 055/265 60 70, Fax 055/245 15 29, E-Mail merwag@bluewin.ch

Kantonales Museum

Altes Zeughaus

Solothurn

6ﬁpun9529iten= Entdecken Sie den Werkstoff Glas als neue Faszination ¢ Beginnen
Mal—Oktober: Sie, sanft und sachte, das Schéne und bezaubernd Harmonische,
Di-So0 10.00-12.00 in einer «gldsernen» Dimension zu sehen ¢ Welche Freude, frei zu
14.00-17.00 Uhf. gestalten, Visionen auszuleben e Sie finden bei uns Schalen, Teller,
N_ovember—ApnI: Gléser, Kugeln, Vasen oder neckische Geschenk-ldeen ¢ Besuchen
Di-Fr 14.00-17.00 Uhr Sie unser Verkaufs-Lager in Wohlen e Postversand ganze Schweiz!

Sa/So 10.00-12.00
14.00-17.00 Uhr

Mo geschlossen E_ BOPPART AG ° 5610 WOHLEN

Bremgarterstr. 107 — Telefon 056-622 20 76 — Fax 056-622 97 93

Zeughausplatz 1
Tel. 032/623 35 28, Fax 032/621 43 87 i m R e l C h d er G l asma l er

Schulmusik-Wochen in Arosa

Im Rahmen der Musik-Kurswochen Arosa 1998 finden im Juli
und August 1998 folgende einwdchigen Kurse fiir Lehrerinnen
statt:

5.bis 11. Juli 1998: Festivalchor (Leitung: Max Aeberli; Thema:
' u.a. «Miserere» von E.T.A. Hoffmann)

12. bis 18. Juli 1998: Erlebnis Musikunterricht
(Leitung: Willy Heusser)

Ein Besuch der Ausstellung

Verkehrsdrehscheibe Schweiz und unser Weg zum Meer
im Rheinhafen Basel-Kleinhliningen lohnt sich. Sie finden dort Ge-
genwart, Zukunft und Vergangenheit der verschiedenen Verkehrs-
trager mit Schwergewicht Schiffahrt sowie des kombinierten Ver-

19. bis 25. Juli 1998: Instrumentenbau (Leitung: Boris Lanz)

kehrs attraktiv und versténdlich dargestellt. Telefon 061/631 42 61. sy P

Geoffnet: Méarz bis November taglich ausser Montag; Dezember 26. Juli bis Schulmus:k-l/l(acheArgsa .

bis Februar Di, Sa, So: jeweils durchgehend von 10 bis 17 Uhr. Die 1. August 1998: (Workshop-Leiter: Armin Kneubiihler,
Aussichtsterrasse auf dem Siloturm befindet sich in unmittelbarer Caroline Steffen, Thomy Truttmann, Theresa

Néhe und bietet einen einmaligen Ausblick auf Basel und seine

Urnebury (glsicha Offhungszeitant. von Siebenthal, Friedrich Neumann)

Angebote fiir alle Stufen

1998 Der detaillierte Festivalprospekt kann kostenlos mit unten-

S d “ stehendem Talon, per Fax oder per Telefon beim Kulturkreis

onaera USS"e un g Arosa, 7050 Arosa, Telefon/Fax 081/353 87 47, bestellt werden.
Der eiszeitliche Hohlenbar 0 s T T o ) o g et o ]

Senden Sie mir unverbindlich und kostenlos den Prospekt der
Gletsche re@rien Luze@rn | | MuskKuswochenArosa 199

Name:

2= e
Vorname: _
Strasse:
Naturdenkmal aus der Eiszeit - Museum PLZ/Ort:
Tel. 041/41043 40 Fax041/41043 10 Talon einsenden an: Kulturkreis Arosa, 7050 Arosa
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SCHNIPSELSEITEN

Ernst Mattiello

Thema: Ubertritt

lllustratoren in freiem Wechsel gestalten diese Vignettenseiten fiir die Unterrichts-
praxis. Schnipseln Sie mit! Oder noch besser: Legen Sie sich eine Schnipsel-Sammlung
an, und lassen Sie uns Ihre weiteren Wunschthemen wissen.
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UNSERE INSERENTEN BERICHTEN

Niitzliche neue ZKM-Lernunterlagen

Karzlich hat der Verlag ZKM niitzliche Neuer-
scheinungen fiir die Hand von Lehrpersonen her-
ausgegeben. Die Werke kénnen im individuellen
Unterricht verwendet werden, doch sind die Un-
terlagen ebenfalls ausgezeichnet fiir die ganze
Klasse verwendbar. Neu bietet der ZKM Interes-
senten auch Claris Works Office fiir Mac oder
Windows 95 an.

ZMK Lernkartei-Box

Die speziell entwickelte Lernkartei-Box
bietet Lernkartei-Kartchen bis zum Jasskarten-
format gut Platz und ist leicht zu versorgen. Die
weisse Wellkartonschachtel mit den Massen
156 % 100 X 60 mm kann ohne grossen Aufwand
zusammengefaltet und von den Kindern individu-
ell verziert werden. Die ZKM-Lernkarteibox ist in
einem Set von 5 Exemplaren erhaltlich.

Farben erleben

Mit diesem ideenreichen und vielseitigen Werk
von Autor Albert Frei werden die Kinder in die er-
lebnisreiche Welt der Farben eingefuihrt. Auftrage
aus den Bereichen «Bunte Welt», «Kunst», «Um-
welt», «Farben», «Gefiihle», «Malen und Fér-
ben» sowie «Experimente» lernen die Kinder ihr
personliches Farbgefiihl zu entwickeln und mit
Materialien umzugehen. Diese Werkstatt umfasst
80 Seiten und zudem 8 Seiten Schnipselbogen fiir
Schulerlnnen, sowie 8 farbige Seiten zur Farb-
theorie. Das Arbeitsmaterial fiir die Schiiler kann
zuséatzlich einzeln bezogen werden und enthdlt als
Attraktion eine 3-D-Brille. Das Werk ist ebenfalls
auf CD (in den Systemen Windows 95 und Claris
Works 4.0) erhéltlich.

Zeichnen und Gestalten

Der 160seitige Band des Handbuchs fiir den
Zeichenunterricht vermittelt die Themenkreise
Malen, Zeichnen und Gestalten in vielseitigen
Techniken. Im Nachfolgewerk seines vergriffenen
Buches «Aus der Praxis — fir die Praxis» stellt der
Autor Hansjérg Menziger im ausfiihrlichen Theo-
rieteil des ersten Bandes Bildelemente, Material

und Werkzeug, Techniken und Farbenlehre dar.
Vorschlage fiir Arbeitsreihen zur Unterrichtspla-
nung und zur Beurteilung runden das umfassende
und reich illustrierte Werk ab. Der zweite Band
mit dem Inhalt Drucken, figtirliches Zeichnen,
Werkbetrachtung usw. soll im Verlaufe dieses Jah-
res erscheinen.

Das treffende Adjektiv

In den Kapiteln «Wortschatz», «Grammatik»
und «Text» lernen die Schilerlnnen mit Hilfe die-
ser 88 Seiten umfassenden Ubungs-Werkstatt
Adjektive erkennen. Zudem wird der Wortschatz
ausgeweitet und die Kinder erfahren, wie Adjekti-
ve richtig gebildet, abgeleitet und in Vergleichs-
formen gesetzt werden. Sie wenden auch passen-
de Adjektive im Umgang mit Texten an. Dieses
Werk kann ebenfalls auf CD ausgeliefert werden.

«Direkte Rede»

Die fertigen Arbeitsunterlagen der Autorin Ma-
rianne Harder kénnen sowohlim Klassenunter-
richt, als Partner- oder Gruppenarbeit wie auch als
Werkstatt-Posten eingesetzt werden. Ein Vor-
schlag, wie Lehrpersonen dieses Deutschunier-
richt-Thema mit den ansprechenden Arbeitsblat-
tern einfiihren kann, liegt bei. Themenkreise wie
Erkennen der direkten Rede, Dialogformen, stili-
stisches Mittel und auch die Zeichensetzung nach
neuer Rechtschreibung werden stufengerecht be-
handelt (48 Seiten).

Testaufgaben 4. Klasse

15 Tests als Parallelserien konnen als Aufgaben
fur die Leistungsbeurteilung im Mathematik-Un-
terricht der 4. Klasse, vornehmlich auch fiir das
neue Zurcher Lehrmittel, eingesetzt werden. In
der Einfihrung werden Tips zur Durchfiihrung, ~u
sorgféltiger Fehleranalyse und Selbsteinschatzur 3
sowie Bewertungsschemen vermittelt. Die 48 Sei-
ten der ansprechend gestalteten Serien dienen cls
ausgezeichnete Leistungsbeurteilung der einzel-
nen Kinder, um Lerndefizite zu eruieren und wei-
tere Lernphasen zu planen.

Lerntraining «Zeit»

Mit seiner Fiille origineller Ideen und Aufga-
ben, klaren Arbeitsanweisungen und lustigen
Zeichnungen kann dieses Lerntraining als Arbeits-
material fur Schiler und Schiilerinnen eingesetzt
werden. Gaby und der kleine Wecker fiihren die
Kinder durch die Welt der spannenden Zeitrech-
nungen. Dabei wird der Umgang mit den Grund-
rechenoperationen, Umformen, Schatzen, Sach-
rechnen oder mit Knobelaufgaben gefestigt
(32 Seiten, A5 quer, Lésungen 8 Seiten).

Textaufgaben

Die 130 Mathematik-Auftrage mit je 3 Aufga-
ben erméglichen Lernenden ab 5. Klasse selbst-
standig mit Textaufgaben umzugehen. Je 20 Auf-
gaben konnen in den Niveaugruppen leicht, mit-
tel, hoch und Knackniisse bearbeitet werden.
Weitere /*.uftrdge behandeln Spezialfille wie ein-
gekleidete Zahlaufgaben, Zeitrechnungen,
Dreisétze, Briiche und Comics, um selber Rech-
nungen zu formulieren. Die Ubungsaufgaben mit
originellen Zeichnungen lassen sich in vielseitig-
ster Weise einsetzen. Die Arbeitsblatter-Samm-
lung umfasst 80 Seiten.

Vario-Cube

Der Verlag ZKM tibernimmt neu den Vertrieb
der Vario-Cube, einer von ZKM-Autor Ernst Bésch
entwickelten Lernhilfe. Die farbigen Schaumstoff-
wiirfel kénnen mit diversen Stecklingen versehen
werden. Diese sind selber leicht zu beschriften
oder zu bekleben und in vielen Ubungsformen,
z.B. im Franzosisch-, Deutsch- oder Mathematik-
Unterricht, verwendbar. Der Vario-Cube Schaum-
stoffwiirfel wird einzeln, die Stecklinge zu Sets a
10 Blattern mit je 6 Stecklingen geliefert.

Diese Neuerscheinungen kénnen im Verlag
ZKM, 8353 Elgg, Telefon und Fax 052/364 18 00
bezogen werden.

Ausbildungszentrum fiir alternative Heilmethoden

Vielseitiges Kursangebot fir den Hausgebrauch oder als
Einstieg zum Berufsmasseur

¢ Klassische Korpermassage ¢ Fussreflexzonen-Massage
¢ Sumathu-Therapie ¢ Manuelle Lymphdrainage u.v.m.

Verlangen Sie unser detailliertes Kursprogramm

Zentrum@Bodyfeet“’

Erwachsenenbildung

Individualpsychologie - Montessoripiddagogik

Freundschaft mit Kindern
Grund- und Zusatzausbildung mit Diplomabschluss
- Grenzen setzen — aber wie?
- Ermutigende Erziehung
- Konflikte l6sen, ohne Strafe!
- gewaltfrei erziehen

Grundlagenkurs: 10 Abende, alle 14 Tage

Beginn: Dienstag 1. Sept. 1998 bzw. Mittwoch 2. Sept. 1998
Intensivwoche: 19. bis 24. Juli 1998
MASSAGEFACHSCHULE Infotage: 10. Mai und 14. Juni 1998

Max Sulser, Aarestrasse 30, 3600 Thun, Tel. 033 222 23 23
Filiale: Tiefenaustr. 2, 8640 Rapperswil, Tel. 055 210 36 56
Zweigstellen: Muri/AG, Solothurn, Jegenstorf, Muttenz, Sutz-Lattrigen, Maienfeld

Ganzheitliche Schule nach Alfred Adler
des Instituts fiir psychologische Pidagogik (IPP)
Lowenstr. 25, Pf. 3326, 8021 Zurich, Tel. 01-242 41 31

\6

2jahrige Fortbildung zum Fach Zeichnen fiir Lehrkrafte

aller Stufen der Volksschule

Inhalt: Malerische und zeichnerische Grundausbildung, Intensivwochen Olmalen, Malen und
Zeichnen, schriftliche Unterlagen. Kurs 1: Samstag, 8.30-11.30, Beginn 5.9.98, Kurs 2:
Dienstagabend, 19.00-22.00, Beginn 1.9.98. Kosten: 3250 Fr. (i.R. Subventionierung durch
Schulpflegen). Kursort: Malwerchstatt Oetwil am See.

Auskinfte, Kursprospekt und Anmeldung bei der Kursleitung: Regula Johanni,

Unteres Frobtel, 8618 Oetwil am See (Telefon/Fax 01/929 14 29)
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UNTERRICHTSVORSCHLAG

Erich Schénbéachler

Schiler erinnern sich an das Lernheft:

«lch habe planen gelernt»

«Das Lernheft hat meinen Schilern geholfen, ihre Arbeitsvorha-
ben zu strukturieren», so etwa restimiert Erich Schonbachler seine
Erfahrungen mit dem Lernheft. Zwei Jahre lang haben seine
Sechstkldssler mit diesem Instrument eine gute Gesprachskultur

gepflegt.

Im Lernheft wird nicht nur der Dialog gepflegt. Auch Ar-
beitsprotokolle werden darin eingetragen.

Ausschlaggebend fiir die «Lernheft-ldee» waren einerseits
meine Praxis wéahrend 15 Jahren intensiver Betreuung der
Schiler und der Eltern, anderseits die Schulreformen der letz-
ten Jahre, die unsere Arbeit nicht unbedingt vereinfachen. Wir
sind immer stdrker gezwungen, uns noch tiefer und einge-
hender mit unseren Kindern und deren Eltern zu beschiftigen
und auseinanderzusetzen. Hier eine angemessene und effek-
tive Form zu finden, liess und ldsst mich immer wieder Neues
testen, tber Bord werfen, Gelungenens verdndern und ver-

(Ki)

bessern, um noch Besseres zu suchen und zu optimieren. Da-
bei helfen mir entsprechende Literatur, Weiterbildungskurse,
Kolleginnen und Kollegen aus dem Schulhaus und vor allem
unsere Vorbereitungsgruppe.

Ein Hauptanliegen vieler Eltern und Beh&rdemitglieder ist
eine bessere Information zwischen Schule und Eltern. Um dem
Vorwurf «ich gsee janimme, wasi da Schuel lauft» begegnen
zu kénnen, brauchen wir ein Instrument, um die Stoff- und
Verhaltensinformationen unserer Schiiler und unserer Schule
zum Elternhaus und zurlick zu gewéhrleisten. Eine, nicht die
mogliche Form, ist das Fiihren eines «Lernheftes».

Beispiel eines Lernheft-Eintrages:

Schiiler Simon:

Wochenritickblick

n
NE AN VLA

Aunaere Kloase Poden aums in
3 oot : i

aNoncler

ML /

m&//m ,am//

Der Eintrag der Eltern: dﬂ/&/L/fL///’/ﬁd’M s //MM/W/ W M

4 0.q. it Wodelarrinft st /wzéa/ﬂf’%z/

imare CHeHerr and Urhellernr syt /NMM

Tehate s é/nzzlﬂ&é rriro Aerrtesn / o7

Sebreuten ) acns Uettratlens 31 fstkoe coind Aoes 4//7/4/7
%/ZZ/ Lty tmhy St /Wé

Die Antwort des Lehrers:
///z/z/ue,_;//m/ A dler ——fadb—zerdl
W Al 2zl //oyév
Aot —— il oo JHo forirele—
/;ék/// P//’&/J/fm/ ///ﬁ%ﬁv - /%?7 '.7/%7 Wﬁrﬂ%ﬁ,};-w o
g& pert! —
Wiwne Foge— Lreetod %/W %r
il Ao %ff (P fponnll— /am —
i{ka,K~,m Mm %ﬂ%ﬂﬂr /) —
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UNTERRICHTSVORSCHLAG

( Vhchaglnbs )

Mathematik |Grundoperationen schnfthch trauueren Kopﬁ'echentest
Deutsch |Wortarten / Arbeitsblitter besprechen / Textverstdndnis - Test ‘-[aglwh ins Lemheft;
M+U Kurztest Befreiur Morgarten: Ursachen, Verlauf, Folgen
Bildn. Gest. |Wunderblume ‘Tages =
Techn. Gest. |Totempfahl schnitzen
Franzosisch |étape 11: ce - cette heitprotoko
Musik Takt/Rhythmus repetieren, klatschen und erkennen / Lieder aus dem Musical A (% I
| Sport Schwimmen (Mo: 15.00 - 16-00 Uhr, Fahrrad nicht vergessen)
Wichtige Termine!
( (unters‘:hriﬂ" ) Montag: Kopfrechentest
Wochenplanarbeit am Morgen
Math Tk l . p Kurztest Geschichte
Staome Pufgaber ins = Dienstag Vortrag Claudia (13.30)
_Rechentraining Seite 12 (gelbes Heft) Rechentraining Seite 13/(gelbes Heft) Mittwoch Wochenplanaseit
R 55 R 62 R 75 R 84 Donmerstag | TV - Pritfung
R 56 R 63 R 76 R85 Wochenplanarbeit am Morgen
R57 R64 R79 R 86 Vortrag Andrea (13.30)
R 58 R 65 R 80 R 87 Vortrag Sascha ( 13.45)
R 59 R 66 R 81 R 88
R 60 R 69 R 82 R 89 Frohe Ostern und erholsame SFerien wiinscht Euch allen
R 61 R 70 R 83 R 90

Verbesserung der Mathematikpriifung ins Mathematikheft !

Deutsch | Alle Aufaaben ins Deutsc
"aus V/A werden Nomen"

"Adjektive erkennen und vergleick

"Geschlecht/Mehrzahlformen"

"Verben erkennen - Wortschatz"

"Personalformen / Artikel" Verbesserung aller Arbeiten
"Nomen als Adjektive" Formiibung - Sekpriifung (Training)

So funktioniert das Lernheft

1. Die Schiler und die Eltern werden durch den Wochen-
plan, der montags jeweils besprochen und erganzt wird, tiber
die Stoffziele, ausserordentliche Veranstaltungen und die Ver-
teilung der Speziallektionen informiert. Gleichzeitig verteilen
die Schiler gewisse Arbeiten auf die Woche und setzen sich
Lern- und Arbeitsziele, die sie erftillen wollen und miissen. An-
fangs Woche muss das Lernheft durch die Eltern unterschrie-
ben werden.

2. Nach der Wocheninformation folgt meist die Formu-
lierung der personlichen Ziele wéhrend dieser Woche, die
sich nicht nur auf den Stoff reduzieren, sondern vom Schiiler
verlangen, sein Verhalten in der Klasse zu tiberdenken und
allenfalls zu verandern. Dieser Schritt muss verstéandlicher-
weise zuerst erlernt und trainiert werden, wobei die stdndige
Begleitung und Hilfe durch die Lernperson sehr wichtig
ist. Oftmals kann sich der Schiler auch langfristige Ziele
setzen.

In einer spateren Phase Uberlasse ich den Schiilern, ob sie
Eintrage gestalten wollen oder nicht. Hier gilt die Devise:
«Mein Engagement gegen eure Arbeit!» Ich nehme mir Zeit
fur eine genaue Beurteilung der vergangenen Woche, wenn
ich erkenne, dass auch auf der Schiilerseite Zeit fir eine Ana-
lyse investiert wurde. Bei einigen Schiilern braucht es nattir-
lich immer wieder Impulse, um sie nicht von diesen Uberle-
gungen zu dispensieren.

Wiéhrend eineinhalb Jahren hat sich dieses System ausge-
zeichnet bewéhrt. Gegen Ende der 6. Klasse wurden wir dann
etwas nachldssiger mit den Lernhefteintrdgen, eine gewisse
Abntzung hat sich bemerkbar gemacht. Vermehrte, sehr of-
fene und wertvolle Klassengesprache ersetzten ein nachtrig-
liches schriftliches Aufarbeiten der Klassenprobleme. Die Ge-
sprachskultur in den beiden Schuljahren hat sich auch merk-
lich verbessert!

it S

3. Wéhrend der Woche beobachtete ich meine Schiiler ge-
nau und notiere mir kurz meine Gedanken; das erleichtert mir
die Arbeit Ende Woche: das Nachtragen meiner personlichen
Gedankenin das Lernheft. Ich versuche, wo es moglich ist, die
Schiiler zu bestatigen, zu loben und zu motivieren. Ich spare
auch nicht mit Kritik, sofern dies nétig ist, wobei ich darauf
achte, dass ich in personlichen Gesprachen auf dieses Verhal-
ten aufmerksam gemacht habe. Die Eltern sind dadurch ge-
fordert, mit den Kindern dartiber zu sprechen und allenfalls
mich zu kontaktieren.

Die Eltern geben Riickmeldungen

Die Eltern sind informiert (Elternabend), worum es beim
Lernheft geht und welche Ziele ich damit verfolge. Durch ihre
Unterschrift bestatigen sie die Einsicht ins Wochenheft. Auch
sie haben — und ich stelle fest, dass davon rege Gebrauch ge-
macht wird — die Moglichkeit, sich mitzuteilen und einige Zei-
len zu meiner Betrachtung hinzuzuftigen. Meist ist das Lern-
heft auch Grundlage fiir die Elterngespréche, die ja durch das
Wegfallen der Ubertrittspriifung einen noch grésseren Stel-
lenwert in der Beurteilung der Schtiler bekommen haben.

Informationen, die die ganze Klasse oder die Schule betref-
fen, finden hier im Lernheft Platz, um eingeklebt oder selber
gestaltet zu werden. Das hat nebenbei noch einen praktischen
Sinn: Diese Informationen gehen so auch nicht mehr verloren.

Das Lernheft bleibt nach Abschluss der Schulzeit beim be-
treffenden Lehrer. Es wird spéter einmal sehr wertvoll werden.
Erfahrungsgemadss finden die Schiiler nach einigen Jahren
wieder den Weg zurtlick zu ihren ehemaligen Lehrern. Viel-
leicht werde ich nach einigen Jahren die Entwicklung eines
Schilers nachtragen, um meine Beurteilung und Gefhle zu
hinterfragen und besser einschdtzen zu kdnnen. Die Préasen-
tation des Lernheftes an einer Klassenzusammenkunft kann
ebenfalls einen besonderen Reiz haben.
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UNTERRICHTSVORSCHLAG

Ein Lernheft fithren lernen

Meine Erfahrungen mit dem Lernheft in der vorliegenden
Form beschrdnken sich auf zwei Jahre, das heisst auf einen
Klassenzug. Der Prozess, der zu diesem Ergebnis gefiihrt hat,
dauert allerdings schon einige Jahre und ist mit der vorliegen-
den Form keinesfalls abgeschlossen!

Das Flihren des Heftes muss gemeinsam erlernt werden. Es
ist wichtig, dass sich die Schuler immer wiederkehrende Un-
terteilung, Titel und Gedanken merken kénnen. Sie sollen sich
eine Strategie fur die Zielformulierung aneignen. Um die
Schler im Schreibfluss nicht zu stark zu unterdriicken, sollen
die Korrekturarbeiten des Lehrers auf ein Minimum be-
schrankt werden. Gelegentliche Tips aber sind sehr nitzlich.
Ich halte die Schiiler an, tibersichtlich und sauber zu arbeiten,
damit das Gefiihl entsteht, etwas Wertvolles und Wichtiges
entstehen zu lassen! Gemeinsames Vorlesen der Texte und
aufbauende Kritik geben gute Gespréachsanlésse, fordern ne-
benbei auch die Motivation.

Das Lernheft st eine grosse zeitliche Belastung fiir den Leh-
rer! Zu Beginn der Lernheftarbeit braucht es viele Dialoge zwi-
schen Schiiler und Lehrer. Spater kann man diese Arbeit be-
stimmt reduzieren. Die «wochenendlichen» Lernhefteintrédge
der Lehrperson brauchen sehr viel Zeit, bei einer Schiilerzahl
von Uber 20 Kindern kaum mehr realisierbar! Bestimmt ist es
sinnvoll, wdchentlich nur einen Teil der Klasse zu «bedienen»
oder die Eintrdge Uber einen grosseren Zeitraum zu organisie-
ren. Die zeitliche Belastung fiir die Schiler ist ebenfalls nicht
zu unterschdtzen! Man tut gut daran, bei der Planung einige
Deutschstunden fir diese Arbeit einzusetzen.

Viele Eltern schitzen diese Informationen. Fuir die Sprech-

stunde wird das Lernheft ein unverzichtbares Instrument wer-

den. Da auch in unserem Kanton die Ubertrittspriifungen in
die Oberstufe abgeschafft wurden, sind wir gezwungen, die
Eltern wédhrend der 5. und 6. Klasse tiber die Schulleistungen
standig zu informieren. Meine Erfahrungen haben gezeigt,
dass die Ubertrittsgespréche nach zwei Jahren reibungslos
verlaufen, da unsere gemeinsame Schulzeit im Lernheft sehr
genau dokumentiert ist.

Personliche Gespriache

Als Lehrer muss man bereit sein, sich den Schiilern gegen-
Uber zu 6ffnen und eine personliche Beziehung aufzubauen.
Aus den Lernhefteintragen konnen personliche Briefe entste-

Reickblick
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hen. Es birgt aber auch die Gefahr, von den Schiilern oder den
Eltern falsch verstanden zu werden. Die Lernhefteintrége er-
setzen das personliche Gesprach mit den Schilern und Eltern
nicht, sie ergdnzen oder férdern es!

Es gibt keine Anleitung zum korrekten Fiihren eines Lern-
heftes. Jeder Lehrer sucht und findet Gber kurz oder lang sei-
ne personliche Art und Weise dieser Arbeit. Diese Form des
Lernhefts eignet sich bestimmt auch nicht furr jede Klasse. Zu-
sammensetzung und Voraussetzungen einer Klasse sind auch
fur unseren personlichen Einsatz entscheidend. Es soll auch fir
niemanden verbindlich sein, dieses Zusatzengagement zu
tatigen.

«Ich kann nun planen»

Vor einigen Wochen konnte ich meine Klasse, die mit die-
ser Form des Lernheftes wahrend zweier Jahre gearbeitet hat-
te, aus meiner «Obhut» entlassen. Bei abschliessenden Ge-
sprachen tauchte immer wieder der Begriff des «Lernheftes»
und des «Wochenplans» auf, und zwar im positiven Sinne.
Meine Schiiler haben gerne mit diesen Hilfsmitteln gearbeitet,
es hat ihnen geholfen, die Schulzeit zu strukturieren und be-
wusst auf Ziele hinzuarbeiten. Viele erzdhlten mir, dass sie
wahrend den zwei Jahren zu planen gelernt haben.

Dass die Klasse leistungsmaéssig starker als andere Klassen
vergangener Jahre war, kann ich keinesfalls behaupten. Auch
habe ich mit einigen Schiilern wéhrend zweier Jahre grosse
«Kampfe» ausgetragen, so dass bestimmt nicht immer eitel
Freude und Sonnenschein geherrscht hat. Aber der Zusam-
menhalt in der Klasse war je langer je besser, und unser ge-
meinsames Theaterprojektin den letzten Monaten der 6. Klas-
se war sensationell, sowohl in der Zusammenarbeit, in der
Vorbereitung als auch im Erfolg. Innerhalb des Klassenzim-
mers herrscht immer ein sehr angenehmes und kamerad-
schaftliches Klima. Die Schule machte uns ganz einfach Spass.

Es gibt natlrlich andere Formen der Kommunikation und
der Eltern- und Schillerarbeit. Vielleicht &ndert sich auch mei-
ne Lernheftform in den nachsten Monaten und Jahren. Unse-
re Sensibilitdt und unser Wille zu dndern, zu suchen, zu versu-
chen, zu agieren und zu reagieren ist in der modernen Schul-
situation entscheidend. Hinterfragen und Anpassen, Uber-
nehmen und Erfinden, Initiative zeigen und Verantwortung
tragen wird je langer, je wichtiger.

Autor: Erich Schénbéchler, Herrengasse 5a, 8853 Lachen

L ZA
gl
L "ty Riteprerds. Aot <A,

Dbty %&/ Hewee /&wyo%mmﬁ J

lucle //&é /Zmz%e/ A du M/K/V M[é/
Aty i /,ZM/ ! Her 79/ 24
0ebls 0 tverdets totr LerPlimrins

,&WM/ e O Hevzre

 wlrigd A !

Im Lernheft sich gegenseitig Feedback geben.
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UNSERE INSERENTEN BERICHTEN

Sonderausstellung:

Gesucht. Menschenbilder in der
Polizeifahndung

1. Mai bis 23. August 1998

Der Berner Fotograf Carl Durheim hat vor rund
150 Jahren zum ersten Mal in der Schweiz Men-
schen zu Fahndungszwecken fotografiert. Weni-
ge Jahre nach der Griindung des Bundesstaates,
dessen Jubildaum wir in diesem Jahr feiern, ent-
stand mit diesen Bildern von Heimatlosen und
Fahrenden der weltweit dlteste zusammenhén-
gende Bestand an Polizeifotografien. Rund um
Durheims Portréts zeigt das Museum fiir Kommu-
nikation in der Ausstellung «Gesucht» eine Ge-
schichte der visuellen Fahndungsmethoden: von
den Steckbriefen des 18. Jahrhunderts tber die
Anthropometrie bis hin zu den Phantombildern
auf den Internet-Seiten der Polizeikorps von
heute.

Die Thematik wirft eine Reihe von Fragen auf:
Welches Bild machen sich die verfolgenden
Behdorden von gesuchten Personen? Und was fiir
Ab-Bilder entstehen daraus, die ihrerseits das Bild
dieser Menschen in der Offentlichkeit pragen?
Wie sieht auf solchen Fahndungsportréts ein Rau-
ber aus, wie eine Betriigerin, eine Diebin oder ein
Morder? «Gesucht» fragt nach den Menschenbil-
dern in der Polizeifahndung, nach den Anwen-
dungen, aber auch nach der Faszination, die diese
Bilder immer wieder auf ein vielféltiges Publikum
austben.

Eine Vortrags- und Veranstaltungsreihe im
Museum und ein Filmzyklus im Berner Kino
Cosmos begleiten die Ausstellung. Im Offizin
Verlag ist ein Buch zu Carl Durheims Fotografien
erschienen.

Zur Ausstellung

Der Kiinstler Marcel Duchamp hat sich 1922
erstmals auf einer Fahndungsannonce selber als
gesuchte Person inszeniert. Sein «Wanted/ $
2000 Reward» von 1963 eroffnet die Schau im
Museum fiir Kommunikation. Der Weg durch die
Ausstellung fiihrt von Duchamp zu den Steckbrie-
fen des 18. Jahrhunderts und tiber Objekte, an-
thropometrische Aufnahme- und Vermessungs-
apparaturen, Einzelbilder und Verbrecheralben
aus der Friihzeit der Polizeifotografie hin zu den
Phantombildern auf den Internet-Seiten der Poli-
zeikorps im In- und Ausland. Ein Blick auf Fahn-
dungsgeschichten in Film und Comics zeigt den
Umgang der Popularmedien mit dem Thema.
Eine Computeranimation erlaubt Besucherinnen
und Besuchern, ihr eigenes Phantombild herzu-
stellen. Diese hautnahe Erfahrung mit dem Medi-
um des Fahndungsbildes verwischt die Grenzen
zwischen tatsdchlich gesuchten Personen und un-
verddchtigem Museumspublikum. Erlebbar wird
so, wie der serielle Charakter und der immer glei-
che Bildaufbau von Fahndungspotréts aus norma-
len Menschen potentielle Straftater machen kann.

Die im Bundesarchiv lagernde Sammlung von
Fahndungsportréts, die der Berner Fotograf Carl
Durheim zwischen November 1852 und Ende
1853 von inhaftierten Heimatlosen und Fahren-
den machte, stellt den weltweit frithesten zusam-
menhangenden Bestand an Polizeifotografien dar.
Die Bilder, die im Zentrum der Ausstellung stehen,
dokumentieren auf aussergewohnliche und
beriihrende Weise die Konfrontation der nicht-
sesshaften Kultur des 19. Jahrhunderts mit der
birgerlichen Kultur des kurz zuvor entstandenen
Bundesstaats.

«Gesucht» beleuchtet einen speziellen Aspekt
der Geschichte der visuellen Kommunikation —
den Gebrauch von Bildern des menschlichen Kor-
pers, insbesondere des Gesichts, zu erkennungs-
dienstlichen Zwecken. Vor allem die Fotografie
entwickelte sich zu einem komplexen Instrumen-
tarium moderner Fahndung. Die Absicht war und
ist eine moglichst eindeutige Identifikation der
gesuchten Personen. Ein schwieriges Unterfan-

gen, wenn man an die Entstehung solche Por-
tréts, aber auch die Wandelbarkeit des Menschen
denkt. Die Fotografie als Identifikationssystem
stosst hier an ihre Grenzen. Fragen der Wahrneh-
mung von Kérpermerkmalen und deren Uber-
mittlung tiberlagern den historischen Aspekt der
Ausstellung. «Gesucht» zeigt neben der Fotogra-
fie auch jene eindeutigen Identifikationssysteme,
welche die Polizeiarbeit heute pragen: das Finger-
abdruckverfahren (Daktyloskopie) und der «ge-
netische Fingerabdruck» (DNA-Fingerprinting).

Museum fiir Kommunikation, 3000 Bern 6
Tel. 031/357 55 11, Fax 031/357 55 99
E-Mail: communication@mfk.ch

[Give Home Page] (internet-Suche] (Appte Computer] (Apple Support]
) Raub mit Schusswaffe

begangen Freitag, 27. Juni 1997, 1515 - 1530 Uhr,
9320 Arbon, Hauptstresse 4, Uhren- und
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‘begangen Mittwoch, 27. August 1997, ca. 0015 Uhr,
in 8590 Romanshom, Hydrel-Park, zum Nachteil einer
Swasangehdrigen.aus Tschechien.

Fehndungsauruf

Selter, Christoph, und Spiegel, Hartmut:
Wie Kinder rechnen

Klett Verlag, Diisseldorf/Leipzig 1997,
160 Seiten

In diesem Buch erfahren wir Neues iber das
Mathematik-Lernen von Kindern. Es ist die Per-
spektive der Lernenden, welche die beiden Auto-
ren an Beispielen aus ihrer Forschungsarbeit ins
Zentrum riicken. Im herkémmlichen Mathema-
tikunterricht ist das eine vernachlassigte Perspek-
tive. Dieser orientiert sich kaum an Denkwegen
der Kinder; vielmehr folgt er oft Vorlagen, die ein-
seitig vom Stoff her strukturiert sind. Wer Kinder
aber ernst nimmt, muss an ihren Gedanken inter-
essiert sein, muss lernen, ihnen zuzuhéren, und
ihnen helfen, das eigene Denken zu entwickeln.

Beim Versuch, mehr darliber zu erfahren, wie
Kinder rechnen, werden im Buch drei Wege be-
schritten. Anhand von Ausschnitten aus Untersu-
chungen wird eingangs dokumentiert, dass Kin-
der anders denken als Erwachsene, auch anders
denken, als wir vermuten. Die Beispiele belegen
die Vielfalt von Gedankengéngen unter den Kin-
dern wie auch bei ein und demselben Kind. Es fol-
gen im zweiten Abschnitt Erfahrungsberichte, die
Forschungsarbeiten 