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C(/ enn Sle als Lehrer oder Lehrerin

nichts davon zu verschenken haben...

...dann sollten Sie sich in Sachen Krankenkasse
mit der SLKK in Verbindung setzen.

Kann sich Thre Kasse noch leisten, konkurrenzfihig zu sein?
Ubrigens, bei uns zahlen Sie nur Primien fiir die Sie auch Leistungen beziehen kénnen,

nicht aber flir teure Werbespots!

:
-~
Anruf gentigt: 01 363 03 70

Frau M. Sprenar und Herr R.Trautmann beraten

Sie gerne.
Schweizerische Lehrerkrankenkasse @EB@K
Hotzestrasse 53 Telefon 01/363 0370

Postfach 8042 Ziirich Telefax 01/3637516
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er Jahreswechsel ist da und dort

die Zeit der grundsétzlichen Ge-
danken und Orientierung. Bei mei-
nen eigenen Betdtigungen in diese
Richtung bin ich auf Gedanken von
Albin Dannhduser gestossen, dem
Présidenten des Lehrerinnen- und
Lehrervereines in Bayern. Zum The-
ma «Erziehungsziele» schreibt er:

«...Schulerinnen und Schiiler ms-
sen dahin geftihrt werden, universale /
Wertbegriffe sowohl in ihrem unmittelbaren Lebensbezug als
auch in ihrem gesellschaftlich-politischen Kontext kritisch zu
hinterfragen. - Bei aller Polemik gegen das Erziehungsziel «Kri-
tikfahigkeit> bzw. ihre einseitige Vereinnahmung durch neu-
und orthodoxmarxistische Pddagogen bleibt die Befahigung
zum selbstandig-kritischen Urteil eine zentrale Erziehungsauf-
gabe. — Es geht nicht um Kritikfahigkeit als prinzipielle Nega-
tion oder zwanghaft-radikale Destruktion. Es geht vielmehr
um die Sensibilisierung flir wertorientiertes Handeln, das aus
dem eigenen kritischen Urteil erfolgt. So meint Kritikfahigkeit
im Kontext der Werterziehung zuvorderst Mut, der eigenen
Vernunft und dem eigenen Gewissen zu folgen.

Gleichwohl muss dem Schiiler bewusst werden, dass sein
eigenes Werturteil nicht Absolutheitsanspruch erheben
kann.»

Gerne gebe ich lhnen, liebe Kolleginnen und Kollegen, die-
se Worte als Grundlage eigenen Nachdenkens ins neue Jahr
mit.

Heinrich Marti

Days ganze Team von Redaktoren und Verlags-
mitarbeitern wiinscht allen Leserinnen und
Lesern, Inserenten und freien Mitarbe:-
terinnen und Mitarbeitern besinnliche Feier-
tage, einen guten Start ins 1994 und viel
Erfiillung im schénsten aller Berufe.

Der Adventskalender ist das
Symbol fiir die Zeit, in der wir
jetzt stehen: Jeden Tag einen
Schritt weiter auf das grosse

| Festzu, jeden Tag eine gedffne-
te Tiire mehr hin zu Licht und
Wiérme. Unser besonders sché-
nes Beispiel eines derartigen
Kunstwerks stammt vom The-
menzentrierten Theater (TZT)

il in Meilen. Weitere Ausktinfte
erhalten Sie unter der Telefon-
nummer07/923 65 64. Ma
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Wo steht der Sachunterricht?

Eine Positionsbestimmung

Von Dr. Kurt Meiers

Wo steht der Sachunterricht heute? Woher kommt er? Wohin wird er sich weiterent-
wickeln? Ist-Zustand und Ausblick setzen den Riickblick voraus. Letzterer soll in sechs

kurzen Thesen vorangestellt werden.

(1) Sachunterricht fand zunichst ausserhalb der Schule
als «Lernen vor Ort» in nattirlicher Umgebung und
auf eigenen Antrieb hin als Lernen durch Handeln
statt. Er gehorte bis zum 17. Jahrhundert nicht zum
Facherkanon der Elementarschule.

(2) Die zunehmende Eigenstéandigkeit des Staates, sein
gestarktes Selbstbewusstsein im Auftreten gegenu-
ber der Kirche gab dem Sachunterricht Auftrieb; der
Staat brauchte Leute mit niitzlichen Kenntnissen
und soliden Fertigkeiten, um das Gliick und Wohler-
gehen der Biirger zu férdern.

(3) Die Konsolidierung der Lander und ihre Weiterent-
wicklung zum Nationalstaat von groésserem oder
kleinerem Umfang brachte unter rdumlichem
Aspekt die Besinnung auf Vaterland und Heimat,
unter zeitlichem Aspekt die Besinnung auf die eige-
ne Geschichte mit sich.

(4) Der naturwissenschaftliche und technische Ent-
wicklungsschub stellte eine weitere Begriindungs-
dimension fiir den Sachunterricht dar. '

(5) Die Einbindung der Elementarschule als Grundstufe
in das gesamte Bildungswesen wirft die Frage der
propadeutischen Funktion des Sachunterrichts fir
den individuellen Bildungsprozess auf.

(6) Die Frage nach dem Fortbestand der fiir den Men-
schen notwendigen Lebensbedingungen riickt den
Sachunterrichtin die Dimension einer ethisch orien-
tierten Globalbetrachtung.

Insgesamt — so ldsst sich feststellen — hat der Sachunterricht
kontinuierlich an Bedeutung gewonnen. Es stehen aber noch
eine ganze Reihe von Problemen zur Losung an. Einigen wol-
len wir uns im folgenden zuwenden.
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Die kiinstliche Rekonstruktion der Welt
im Unterricht

In dem Augenblick, in dem die dingliche Welt und die vom
Menschen geschaffene Welt fester Bestandteil des Lehrplans
wurden, war die Frage nach den Kriterien zur Auswahl und
Anordnung der Inhalte unausweichlich gestellt. Comenius
ging noch davon aus, alles (omnia) lehren zu kénnen. Seine
Darstellung der Weltim «orbis pictus» hatte einen enzyklopa-
dischen Anspruch im Gewande des mosaisch-biblischen Welt-
bildes; dhnliches hat Basedow mit seinem Elementarbuch ver-
sucht. Inbeiden Féllen wurde die Welt zerstlckelt und wurden
Dinge neu zusammengestellt, die in dieser Weise in der Rea-
litat nicht beieinander waren. Comenius hat die Welt thema-
tisch, Basedow nach Situationen zergliedert. Die Zergliede-
rung der Welt nach fachsystematischen Gesichtspunkten ist
die dritte Variante in dieser Entfremdung von der eigentlichen
Welt.

In allen Lehrpldnen findet die Zergliederung der Welt bis
zum heutigen Tag statt und setzt sich in den Unterricht hinein
in der Weise nachteilig fort, dass Schule und Leben in einem
Spannungsverhéltnis verharren. Dadurch werden die Dinge
statisch, ihres funktionalen Zusammenhangs enthoben und
verlieren ihren unmittelbaren Bezug zum Menschen. Wenn
Junge (1885) die Behandlung biologischer Phiénomene in
ihrem natirlichen Zusammenhang forderte («Der Dorfteich
als Lebensgemeinschaft»), wenn Geographen dariber strit-
ten, ob man Staaten (= Lander) oder natirliche Rdume (die
nordeuropdische Tiefebene) behandeln soll, wenn wir heute
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verstirkt von Vernetzung, Ganzheit, Okologie sprechen, so
driickt sich darin aus, dass wir als Lehrende die Zerteilung der
Welt Giberwinden bzw. riickgdngig machen mochten.

Es bedarf aber offensichtlich einer Reihe von Prinzipien, um
ihre Inhalte wieder zu einem lebendigen Ganzen zu rekonstru-
ieren. Das Ganze, das dadurch entsteht, ist aber ein neues
Ganzes, das durch die Sichtweise der Lehrenden geprégt wird;
damit ist es ihre Ganzheit, ihre Vernetzung, ihre 6kologische
Sichtweise. Wird - so muss gefragt werden — den Kindern und
Jugendlichen die Méglichkeit geboten, ihre Sicht auf das
Ganze zu gewinnen, ihre Vernetzung vorzunehmen, und in-
wieweit ist diese der Realitidt angendhert? Von daher ist auch
die Frage berechtigt, wie Lehrpldne aussehen mussten und
welche Funktion ihnen zuerkannt werden sollte. Wie bestim-
mend diirfen sie sein? Geben sie dem Fragen, Staunen, Sich-
wundern, dem kognitiven Konflikt, der Neugier, dem Gel-
tungsstreben der Kinder noch Raum?

Die Gegenposition zur klinstlichen Rekonstruktion der Welt
im Unterricht hat m.E. am deutlichsten Martin Wagenschein
in dem Satz zusammengefasst: Man muss mit dem Kind die
Sache betrachten, die fiir das Kind die Sache ist. Ich selbst ha-
be dem konstruktiven Umgang mit dem Lehrplan den inter-
pretativen hinzugeftigt, um zu verdeutlichen, dass das Kind
bzw. der Jugendliche primér die bewegende Kraftist, ein Lehr-
plan dagegen nur eine strukturierte Auflistung von Sachen
und Sachverhalten von sekundérer Bedeutung.

Fazit: Die lehrplanmdssige Aufschliisselung der Welt in Be-
reiche kann im Unterricht nicht wieder in ihre urspriingliche
Natitirlichkeit zurtickgefiihrt werden. Es scheint, man mussim
Unterricht der nattirlichen Gegebenheit der Welt mit den Kin-
dern folgen und mitihnen gehen, um Verstehen, Einsichtund
Verantwortung zu férdern.

Man muss mit dem Kind
die Sache betrachten, die
fiir das Kind die Sache ist.

Ist der Lehrplan darum Uberfliissig? Nein. Als gut lesbare,
verstindliche und in sich stimmige, klar strukturierte Wegwei-
sung auf Inhalte und Ziele ist er unverzichtbar; als direkte
Handlungsanweisung dagegen dusserst fraglich.

Der Sachunterricht in der Spannung von
Kindorientierung und Sachanspruch

Die zentrale Frage heisst: Bertcksichtigt der Sachunterricht
das Lernen der Lernenden, oder hat er primar den Anspruch
der Sache im Auge?

Fast mochte man glauben, dass der Sachunterricht von je-
her mehr als andere Facher in der Versuchung stand, den An-
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spruch der Sache in den Vordergrund zu stellen und das Kind
in den Hintergrund zu riicken. Der Sachunterricht ist, wie wir
im ersten Teil gesehen haben, erst spdt zu einem festen Be-
standteil des Bildungskanons geworden; aus diesem Grund
hat man sich erst spat didaktischen und methodischen Fragen
zugewandt.

Fur die Weiterentwicklung des Sachunterrichts scheint es
wichtig, dem Begriff Kindorientierung seinen Schlagwortcha-
rakter zu nehmen und ihn nicht nur mit dem ebenfalls oft
schlagwortartig gebrauchten Begriff vom aktiven Lernen zu
verbinden.

Kindorientierung heisst fiir mich dreierlei:

- personal begriindete Individualisierung

- entwicklungspsychologisch und kognitionspsychologisch
begriindete Differenzierung

- anthropologisch begriindete Aktivierung

MitIndividualisierung verbinden sich die personlichen Interes-
sen, Neigungen, Wunsche (Perspektiven), der augenblickli-
che Kenntnisstand.

Dieser Aspekt ist gerade fiir den Sachunterricht wichtig,
weil es hierim Vergleich zum Lesen, Schreiben und Rechnen
primédr um Inhalte geht. Die Konsequenz daraus heisst fir die
Schule: standortbezogene Bestimmung der Unterrichtsinhal-
te im Dialog zwischen Lehrenden und Lernenden.

«Der Lehrer blickt auf das
zuriick, was der Schiiler

als Lernzielnoch vor sich
hat...

Der Gesichtspunkt der entwicklungsgemdssen Differenzie-
rung wird m. E. im Sachunterricht nicht produktiv, sondern nur
restriktive, als Kriterium fur die Auswahl von Unterrichtsinhal-
ten, gebraucht. Oerter stellt die berechtigte Frage, «ob die
Gliederungund der curriculare Aufbau des Schulwissens wirk-
lich unbedingt der Sachlogik der Wissenschaften folgen sollte,
oder ob sich Kompetenzvermittlung in der Schule auch und
viel eher an Entwicklungsaufgaben orientieren kénnen». Dar-
unter versteht er Aufgaben, die Anforderungen stellen, die
Uber den augenblicklichen sachstrukturellen Entwicklungs-
stand des Kindes hinausgehen und in die «Zone der
ndchsthdheren Entwicklung» (Wygotski) hineinreichen. Mit
einem Blick auf den Lehrplan miissen wir unter diesem Aspekt
feststellen, dass dieser primdr am Fortgang der Sache orien-
tiert ist, die Weiterentwicklung des Schiilers und der Schiilerin
aber nicht als Gestaltungsprinzip aufgenommen hat. Die Auf-
gabe, sie auf die ndchsthohere Entwicklungsebene zu fiihren,
bleibt dem Lehrer und der Lehrerin tiberlassen. Unter didakti-
schem Aspekt gehtesim Unterricht folglich darum, Aufgaben
zu préasentieren, die geistige Prozesse auf der ndchsthéheren
Stufe anregen; Voraussetzung ist die Analyse der Aufgaben
unter der Frage, welche geistigen Prozesse zu ihrer Bewalti-
gung notwendig sind. Ferner ist fir die Realisation der Ent-

SIg
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wicklungsgemadssheit im Unterricht wichtig, den von Gal-
lin/Ruf nachdrticklich in die Diskussion eingebrachten Aspekt
der Lehrer-Sichtweise zu beachten. Gemeint ist, den funda-
mentalen Unterschied zwischen Lehrenden und Lernenden zu
berticksichtigen. «Der Lehrer blickt auf das zurtick, was der
Schiler als Lernziel noch vor sich hat... Will ein Lehrer oder ei-
ne Lehrerinden Schilern und Schillerinnen echte Erfahrungen
im Fachgebiet erm&glichen, miissen sie aus der Optik der
Riickschau heraustreten und sich dartber klarwerden, wie
sich der Stoff aus der Optik der Vorschau darbietet.» Ohne
diese Optik wird jede Lehrhilfe leicht zur Uberforderung fiir
den Schiler und die Schilerin; sie zu gewinnen, ist Aufgabe
der Lehrerbildung.

Zusammenfassend kénnen wir festhalten:

Kindorientierung manifestiert sich in den drei Bereichen Indi-
vidualitat, Entwicklungspsychologie, Anthropologie. Der
Sachanspruch kann nur relativ in bezug auf diese drei Berei-
che, aber weder in Form der Enzyklopédie noch der Fachsy-
stematik durchgesetzt werden. Die Konsequenzen in didakti-
scher, lehrer- und lehrplanbezogener Hinsicht sind erst in An-
sétzen gezogen.

Die Bildung des Menschen durch
Sachunterricht

Wir sind wiederholt darauf gestossen, dass den Realien im
Vergleich zu anderen Fachern im Verlauf der Geschichte tiber
lange Zeit nur eine geringe Rolle zuerkannt worden ist, ganz
im Gegensatz zur Sprache. Bildung war im Abendland we-
sentlich Sprachbildung. Dabei dtrfen wir nicht Gbersehen,
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dass solche Auseinandersetzungen wie die zwischen Kirche
und Naturwissenschaften die Unterreprésentation und Ge-
ringschdtzung der Realien in der Schule verléangert haben. Er-
kenntnisse, die das Weltbild, das in der Bibel vermittelt wurde,
in Frage stellten, stellten auch die Kirche und das Wort Gottes
in Frage. Aus diesem Grund standen die Realien bildungs-
theoretisch nicht in der vordersten Linie. Die Frage, wieweit
den Realien eine bildende Wirkung auf den Menschen zu-
kommt, war bis in unser Jahrhundert umstritten.

Die Bildung des Menschen durch die Auseinandersetzung
mit den Dingen der Weltist heute unbestritten; der Weg dahin
ldsst sich in knapper Form skizzieren.

Von psychologischer Seite her stlitzt Comenius die Vorran-
gigkeit der Realien dadurch ab, dass der Gebrauch der dusse-
ren Sinne der Entwicklung der inneren Sinne (Einbildung, Ge-
déchtnis) und erst recht dem Verstand und Urteil vorausgehe.
«Deshalb miissen Dinge, nicht die Schatten von Dingen, der
Jugend zum Kennenlernen geboten werden: Dinge, sage ich,
dauerhafte, wahre, nitzliche Dinge, die auf Sinne und Vor-

Die Bildung des Menschen
durch die Auseinander-
setzung mit den Dingen der
Welt ist heute unbestritten.

stellungsvermogen stark einwirken.» Mit dieser doppelten
Absicherung hat Comenius die Realien in den Rang eines Bil-
dungsgutes erhoben und der Sprache gleichgestellt.

Im Kern ist diese Erkenntnis bis heute gtiltig; in zweifacher
Hinsicht wurde sie aber erweitert, ohne dass in der Praxis im-
mer konsequent danach gehandelt wird.

Die eine Erweiterung bzw. Spezifizierung betrifft die Art der
Sprache, ein Aspekt, den auch Comenius schon erkannte.

WENN SIE SicnpR
SEIN WOLLEN,
0B SIE DIESEN
TEX T ERFASST

HABEN, VERFASSEN, ",
SIE EINEN TEXT
MIT DEM TITEL:

0
SACHUNTERRICHTo =
L =

Denn er macht darauf aufmerksam, dass alles zuerst in der
Muttersprache gelehrt werden miisse und nichtin Latein.

Die zweite Erweiterung der Erkenntnis des Comenius be-
steht darin, dass wir das Handeln, den handelnden Umgang
mit den Dingen heute Uber das blosse Anschauen der Dinge

«Mit Sachen handeln und
Sprache gewinnen»

hinaus als eine unverzichtbare Komponente des Bildungspro-
zesses verstehen. Die Einsichten in die Bedeutung des Spiels
fiir die geistige Entwicklung des Kindes seit Frobel bilden daftir
den theoretischen Hintergrund.

Worte — Sachen — Handeln kennzeichnen drei Stufen der
Entwicklung, wobei keine der vorhergehenden verlorenge-
gangen, sondern jede in der folgenden Stufe aufgehoben
worden ist.

«Mit Sachen handeln und Sprache gewinnen» —so kdnnte
man den derzeitigen Erkenntnisstand formelhaft umschrei-
ben, um den Bildungswert des Sachunterrichts zu charakteri-
sieren. Sachunterricht so verstanden erweist seine Bedeutung
auch dadurch, dass er grundlegend ist fur jeden (hoheren)
Sprachunterricht schlechthin: In bezug auf das Lesenlernen
wissen wir, dass nur das Wort gelesen werden kann, das be-
reits begriffen ist; insofern geht die Sachkenntnis bereits dem
Lesen und Lesenlernen voran. In bezug auf das Verfassen von
Texten wissen wir, dass man nur Uber etwas schreiben kann,
was man erfahren und erfasst hat. In bezug auf den analyti-
schen Sprachunterricht leuchtet ein, dass formal-grammati-
sche Aspekte unserer Sprache Instrumente sind, um Inhalt-
lichkeit adaquat auszudrticken. Kurz: Die hdufig zu beobach-
tende Randstellung des Sachunterrichts in Schule und Unter-
richt sollte als unzeitgemasses, unserer Einsicht in dessen Be-
deutung widersprechendes historisches Relikt korrigiert wer-
den.

Ist der Sachunterricht damit als bildungsrelevantes Konzept
am Ende seiner Entwicklung angekommen? Wohl kaum; es
scheint vielmehr, dass der Sachunterricht demnéchst eine ent-
sprechende strukturelle Erweiterung erfahren wird und - etli-
che Indizien weisen darauf hin—auch erfahren muss. Wie wird
diese strukturelle Erweiterung aussehen?

Die strukturelle Erweiterung
des Sachunterrichts

Der Sachunterricht wird — als These formuliert — um die Tech-
nik als gewichtigen Bereich erweitert werden (miissen).

Aus drei Griinden scheint dies zwingend geboten:

Erstens missen die praktischen Konsequenzen aus der lern-
psychologischen Einsicht in die Bedeutung des Handelns ge-
zogen werden. Der Begriff «Handeln» muss weiter gefasst
werden. Er wird sicher das Begreifen, Betasten, Befiihlen auch
kinftig umfassen als aktiv-sinnliches Rezipieren; er wird das
Experimentieren, Zergliedern, Nachmachen als analytisches
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Tun einschliessen, und er wird das Spielen und Konstruierenim
Sinne eines kreativen Tuns zum Inhalt haben. Das bedeutet,
dass neben das Fiihlen und Schauen das Tun treten muss, wie
es Edi Sutterin seinem gleichnamigen Buchtitel (Zrich, 1987)
ausdriickt, dass das Projekt im Sachunterricht starker gewich-

Das bedeutet, dass neben
das Fiihlen und Schauen
das Tun treten muss.

tet wird, dass die technische Komponente neben der physika-
lisch-chemisch-biologisch-sozialwissenschaftlichen  stérker
zum Zuge kommt (vgl. K. Méller, 1991).

Damit kommen wir zu einem zweiten Begriindungszusam-
menhang flr eine Erweiterung des Sachunterrichts um den
Bereich Technik. Die Entwicklung der Schule zeigt ganz ein-
deutig, dass die in der Schule gelehrten Inhalte sich am domi-

Um die Ganzheit Mensch
zuwahren, sollte Technik
in den Sachunterricht
integriert werden.

nierenden Wissenschaftssystem, das wiederum durch das Ge-
sellschaftssystem bedingt war, orientierten. Dies hat bis in die
Gegenwart reichende Folgen. Das dominierende Wissen-
schaftssystem hat eine analytische Denkstruktur; diese zielt
darauf ab, zu zergliedern, zu systematisieren, Ursache-Wir-
kungs-Beziehungen herauszuarbeiten, Wahrheit zu finden.
Dem steht die Technik gegeniiber, die eine synthetische Struk-
turhat mit dem Ziel, komplexe Probleme zu [8sen (nicht nurzu
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erkennen), optimale Zweck-Mittel-Relationen zu gestalten;
sie ist zweckgerichtet (nicht zweckfrei) und auf Produktion hin
angelegt. Kerschensteiners Starenkasten-Beispiel ist auch un-
ter dieser Aspektierung als klassisch zu bezeichnen. Da Tech-
nik in unserer Gesellschaft langst eine allseits anerkannte und
geschdtzte Realitat ist, sollte die Schule ihren historischen
Riickstand aufgeben und die Technik als gleichwertigen Inhalt
anerkennen.

Der dritte Begriindungszusammenhang ist anthropologi-
scher Art. Der Mensch ist in seinem Wesen u.a. ein homo fa-
ber, d.h. ein produktiv-gestaltendes Wesen. Allein aus diesem
Grunde schon sollte der Sachunterricht seine Inhalte und sein
didaktisches System nicht allein aus der Wissenschaft und ih-
rer analytischen Denkstruktur ableiten. Dies fithrte fur lange
Zeit zu einem rezeptiv-passiven Lernen im Sachunterricht,
dessen Ungeniigen von vielen Padagogen gespirt und je
nach Epoche zu liberwinden versucht worden ist. Um die
Ganzheit Mensch zu wahren, scheint mir, sollte Technik in den
Sachunterricht integriert werden.

Ziel des Sachunterrichts heute

Wir kénnen die Frage nach der Bildung des Menschen durch
Sachunterricht nicht abschliessen, ohne nach dem letzten Ziel
des Sachunterrichts heute zu fragen. Allein die Auflistung der
wichtigsten Ziele, wie sie mit den unterschiedlichen Konzep-
ten wie Heimatkunde, Sachunterricht strukturorientierter,
verfahrensorientierter, mehrperspektivischer, handlungsori-
entierter Pragung verbunden waren, wirde Seiten fillen. Die
Lehrplane machen es etwas leichter, weil sie weniger ausfiihr-
lich sind. So soll der Sachunterricht befdhigen, am Leben teil-
zuhaben, Lebensbeziige differenziert zu verstehen, sich mit
ihrem Lebensraum zu identifizieren, sich an Vertrautes zu bin-
den und zu Neuem &ffnen, sich zu beheimaten, oderer soll da-
zu beféhigen, aktiv am Leben teilzunehmen, es zu verstehen,

Aberin allen Lehrplinen
bleibt die Frage nach

dem Gesamtsinn offen,
die Frage woraufhin Sach-
unterricht wirken soll.

verantwortungsbewusstes Handeln zu férdern, sich im Span-
nungsfeld von Fachsystematik und Vernetzung zurechtzufin-
den.

Bei allen Unterschieden, die in den Lehrplédnen im einzelnen
anzutreffen sind, wird deutlich, dass keines der Teilziele in
Lehrpléanen absurd oder fiir sich unniitz ist. Aber in allen Lehr-
planen bleibt die Frage nach dem Gesamtsinn offen, die Frage
woraufhin Sachunterricht wirken soll. Generell wird in den
Lehrplanen mit den Zielen ausgewiesen, was der Mensch ge-
winnen muss, um die Aufgaben der Welt bewéltigen zu kon-
nen und sich in der Welt zu behaupten. Da diese Aufgaben
sich stindig dndern, werden auch stets neue Ziele formuliert
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werden miissen; modernere Lehrpldne weisen durch die Ver-
wendung des Begriffs «Vernetzung» z.B. auf die Notwendig-
keit des globalen Denkens hin.

Der Mensch muss Kompetenz gewinnen fur die Welt, so
heisst das Ziel in fast allen Lehrplanen. Mit diesem Ziel wird der
Mensch zum Herrscher tber die Dingwelt gemacht, zwarzum
Verantwortlichen da und dort. Aber vor wem verantwortlich?
In Umkehrung der Blickrichtung heisst die Frage: Was gewinnt
der Mensch fiir sich als Mensch, um seine Menschlichkeit zu
steigern und zu vervollkommnen? Msste nicht auch im Sach-
unterricht danach gefragt werden, was die Realien, die Welt
ihm geben konnen? Soll er nur Kompetenz gewinnen, um
tber die Erde zu herrschen, oder soll er sich in Konfrontation
mit den Dingen der Welt auch als Mensch selbst besser be-
greifen lernen? Diese Gedanken sind nicht neu, aber im Sach-
unterricht (noch) fremd. Mit einem erneuten Blick auf Co-
menius mochte ich abschliessen.

Comenius geht es nicht vordergriindig um die Beherr-
schung der Welt. Sein Ziel ist die Wiederherstellung der So-
phia, der Weisheit. Weisheit erreicht der Mensch durch «wah-
res Wissen», und er selbst muss als Ort dieses Wissens in Ord-
nung sein.

Das Spiegelsein ist das Wesen des Menschen; er kann sich
aber nichtselbst darin spiegeln, sondern nur die Welt. Um nun
die Welt in sich recht aufzunehmen und zu spiegeln, muss der

Fortschritt um seiner selbst
willen, Modernitdit um
jeden Preis, Wachstum als
oberste Maxime sind aber
die Feinde einer solchen
Bildung.

Mensch den Spiegel in rechter Weise aufstellen. D.h., sein
Spiegelwesendasein kann der Mensch nur erfiillen, wenn er
sich auf die Welt ausrichtet, er gewinnt Menschlichkeitim Ge-
genlber zur Welt. «So ist der Mensch als Speculum (Spiegel)
nicht selbst der Grund seiner selbst und subjectum der Welt
(cogito, ergo sum), sondern die Welt selbst, die Sache ist es,
ohne die der Spiegel ohnméchtig wére... Der Mensch ist gera-
de beisich selbst, wenn er nicht bei sich selber, sondern wenn
er <bei der Sache» ist, wenn sein dreifaches Vermogen, sein
Geist, seine Sprache, seine Hand, die Sache widerspiegeln.»
Das Wissen wird auch nicht als Macht (Bacon) gesehen, son-
dernals «Auftrag um Gottes, um der Sache und um des Men-
schen willen».

Bildung des Menschen ist fiir Comenius Bildung um Gottes
und des Ganzen willen. Vielleicht genligte es uns schon, séhen
wir Bildung primér als Bildung des Menschen zur Weisheit, um
dem Ganzen (den Menschen eingeschlossen) zu dienen und
das Ganze zu erhalten, und nicht primdr zur Sachbeherr-
schung. Fortschritt um seiner selbst willen, Modernitit um je-
den Preis, Wachstum als oberste Maxime sind aber die Feinde
einer solchen Bildung.

Sachunterricht - Ort der Menschenbildung

Worin sind die Aufgaben und Ziele des Sachunterrichts in Zu-
kunft zu sehen? Zusammenfassend mochte ich sie in folgen-
den vier Punkten auffihren:

(1) Die Schule sollte die Welt stirker als bisher in ihrer Unmit-
telbarkeit, Konkretheit und in ihrem stetigen Wandel, wo
immer es moglich ist, angehen. Der Sachunterricht kann
nicht auf Medien und Schulstube beschrankt bleiben;
mehr Unterrichtvor Ort heisst die Tendenz, Unterricht vor
Ort wird zur komplementéren Ergdnzung des Unterrichts
im Klassenzimmer.

(2) Die Welt mussimmer in der Gestalt angegangen werden,
wie sie sich ftr den Einzelnen in seiner Existenz présen-
tiert; dies spricht gegen eine Fixierung von Themen, ge-
gen eine Konservierung der Welt in Medien. Der Sachun-
terricht wird sonst zu schnell ungewollt und am falschen
Ort historischer Unterricht. Der Anlass zur Befassung mit
einer Sache liegt im Menschen. Die Welt als Problem ist
immer das Problem des einzelnen Menschen. Die Konse-
quenzen heissen standortbezogene Entwicklung von
Lernaufgaben.

(3) Das konstruktive, gestaltende Handeln muss aus anthro-
pologischen (homo faber) und kulturell-zivilisatorischen
Griinden (Technik) als gleichgewichtiges Moment neben
dem analytischen, differenzierenden, systematischen Be-
trachten im Sachunterricht seinen Platz finden. Frage,
Staunen, Betroffensein, Grenzerfahrung sind einige der
moglichen Ausgangspunkte, um «Kernideen» zu gewin-
nen. Von ihnen aus lassen sich die Krafte aktivieren, durch
die Losungen gefunden werden. Der Technikunterricht
muss aus seiner Rand- und Sonderstellung herausgenom-
men werden.

(4) Der Sachunterricht braucht eine andere Ethik als bisher.
Die aus der frithen Neuzeit stammende Ethik, die auch auf
den Sachunterricht wirkt, zielt darauf ab, den Menschen
zu ermdchtigen, die Welt fur sich zu gebrauchen. Begriffe
und Formeln wie sachgemasse Umwelterschliessung,
Darstellung der Sachverhalte, Handlungskompetenz,
Teilhabe am Leben weisen ebenso darauf hin wie die mehr
schulimmanenten Begriffe Sprachbildung durch Sachun-
terricht und methodische Bildung. Persénlichkeitsent-
wicklung und verantwortungsbewusstes Handeln deuten
aber bereits eine andere Dimension an. In Zukunft sollte
starker von der keineswegs unbekannten Frage (Comeni-
us) her gedacht werden: Wie ist der Mensch zu bilden,
dass er sein Wissen und seine Macht «weise» gebraucht?
Verzicht auf das Machbare, perspektivisches Denken, hu-
manes Handeln deuten Bereiche an, in denen weiter
nachgedacht werden musste. Ein an strengen ethischen
Normen orientierter Erziehungsbegriff steht zumindest
gleichbedeutend neben einem an der Sache orientierten
Bildungsbegriff.
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Verwendete, weiterfilhrende, ergdanzende Literatur

BITTNER, Gunther: Was bedeutet «kindgemass»? — HOCKER, Glinther: Inhalte des Sachunterrichts im
Entwicklungs- und tiefenpsychologische Gesichts- 4. Schuljahr - Eine kritische Analyse, in: Die Grund-
punkte zur Erziehung im Kindergarten, in: Zeitschr. f. schule, H. 3 (1968), S. 10ff.

Pad., H. 6 (1981), S. 827ff. - HORNER Wolfgang: Lehrplanstrukturen und
COMENIUS, Johann Amos: Grosse Didaktik, Hierarchisierung von Wissen: Ergebnisse vergleichender
Dusseldorf, 19602. Forschung, in: Zeitschr. f. Pad., 25. Beiheft, Weinheim,
COMENIUS, Johann Amos: Pampaedia, Heidelberg, 1990, S. 210ff.

19652, — MEIER, Richard: Und der Stoff? (Arbeitskreis Grund-
DIETRICH, Theo/KLINK, Job-Glinter (Hrsg.): schule, Bd. 16/17), Frankfurt, 1973

Zur Geschichte der Volksschule, Bd. 1, Bad Heilbrunn, — MEIERS, Kurt: Sachunterricht, Zug, 1989.

1964. — MEYER, Hilbert: Wissenschaftsorientierter Sachunter-
DOLCH, Josef: Lehrplan des Abendlandes, Ratingen, richt ohne gesellschaftliche Kontrolle? (Arbeitskreis
19652, Grundschule, Bd. 5/6), Frankfurt, 1971.

GALLIN, Peter/RUF, Urs: Sprache und Mathematik, — MOLLER, Kornelia: Handeln, Denken und Verstehen.
Zurich, 19912, Untersuchungen zum naturwissenschaftlich-techni-
GIEL, Klaus: Operationelles Denken und sprachliches schen Sachunterricht in der Grundschule, Essen, 1991.
Verstehen, in: Zeitschr. f. P4d., 7. Beiheft, Weinheim, — SPRANGER, Eduard: Der Bildungswert der Heimat-
1968, S. 111ff. kunde, Stuttgart, 19492.

HAMEYER, Uwe/LAUTERBACH, Roland/WIECH- — SUTTER, Edi: schauen —fiihlen —tun, Zirich, 1987.
MANN, Jirgen (Hrsg.): Innovationsprozesse in der — WAGENSCHEIN, Martin/BANHOLZER, Agnes/
Grundschule. Fallstudien, Analysen und Vorschldge THIEL, Siegfried: Kinder auf dem Weg zur Physik,

zum Sachunterricht, Bad Heilbrunn, 1992. Stuttgart, 1973.

Lehrerinnen und Lehrer!

Endlich gibt es die Wandtafel,
die schreiben kann.

Wenn Sie aktive Padagogie und moderne Kommunikation verbinden wollen, ist die Telematik
tber VIDEOTEX fiir Sie genau das Richtige.

Verschaffen Sie Ihren Schiilerinnen und Schiilern einen Vorsprung, mit praktischer Anwendung

der franzosischen, italienischen oder sogar ratoromanischen Sprache. Verkehren Sie schriftlich

ab Bildschirm mit Klassen aus der ganzen Schweiz und tauschen Sie dabei die interessantesten
Informationen aus!*

Sie brauchen am VIDEOTEX-Terminal nur *EDUTEX# oder ¥*4020# einzugeben,
und schon kann’s losgehen.

EDUTEX ist vom «Institut romand de recherches et de documentation pédagogiques»,
abgekdrzt IRDP, fiir Sie entwickelt worden. Es geniesst die Unterstlutzung
des Informatikausschusses der EDK/CH, der Industrade SA und der Telecom PTT.

Falls wir Sie neugierig gemacht haben und Sie sich einschreiben wollen,
wenden Sie sich bitte an
Herrn M. Bettex, IRDP, Service EDUTEX
CP 54, 2007 Neuchatel 7
Tel. 038/24 41 91

*EDUTEX#

*Die Verbindungsgebuhr bis zu 100 Franken im Monat wird durch das Unterstiitzungsprogramm der Telecom PTT gedeckt.
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ARBEITSPLATZ, PICKNICKPLATZ,
SPIELPLATZ, LIEGEPLATZ,
SPORTPLATZ. SUBARU WAGON.

Eine eigenstindige Extrakutsche

/J/;;IJJ iiberrollt im 54-Pferde-Galopp den

Schweizer Minibus-Markt: Der ncue
Subaru Wagon - extra fiir Sie.

y Denn der Wagon wurde extra fiir

J:] Grossfamilien ausgeheckt. Extra fiir

Kleinfamilien mit lieben Nachbarn. Extra

fir Kleinunternehmen mit bis zu sechs

y Werksleuten. Extra fiir Aussendienst-

//-l 51;1 ler mit tausend Werkzeugen. Extra

fiirs Bringen: z.B. von Brot, Gemiise, Fla-

schen oder Kleidern. Extra fiirs Holen:

¢ z.B. von Hotelgisten. Extra fiir Frei-

\;\,j;l zeit, Sport und Spass. Extra fiirs

bequeme Reisen. Extra fiirs abenteuerli-

che Trekken. Und extra so, dass er mal so

Darum auch die vielen Ausstat- /"~
tungs-Extras: Um einer ganzen Reihe
von Anforderungen serienmiissig zu genii-
gen. Tiefliegender Laderaum bis 2500 |,
damit alles bequem reinkommt. y

5 Tiiren, damit man von iiberall- j,-l =
her rankommt. Knappe Aussenmasse,
damit kein Engpass aufkommt. Glashub-
dach/Panorama-Schiebedach, damit
reichlich Licht durchkommt. /-I

Multipoint-Einspritzung, damit er
zligig aber sparsam vorankommt. 4WD,
damit er tiberall hinkommt.

Und das Beste kommt noch — der
Preis: Fr. 23°800.—.

I

a

und mal so gebraucht werden
kann.

Weitere Informationen beim Importeur: Subaru Switzerland,
Streag AG, 5745 Safenwil, 062/99 94 11, und den tiber 300 Subaru-
Vertretern. Giinstiges Subaru 4x4 Super Leasing: 01/495 2 495.

SEILER DDB NEEDHAM

WAGON
SUBARU 41D

DER SCHWEIZER 4 X 4 CHAMPION
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Roland Kaser Neuerscheinung!

Neue Perspektiven
in der Schulpsychologie

Handbuch der Schulpsychologie auf
6kosystemischer Grundlage

Mit dem in dieser Form und Aus-
fuhrlichkeit fur die européische
Schulpsychologie erstmaligen Rk ax
Standardwerk wird eine Briik- Neve

ke zwischen Theorie und Praxis P iven
in der Schulpsydhologie
der Schulpsychologie

geschlagen. Mit dem didaktisch
i e

Uberzeugenden Aufbau (mit
vielen grafischen Darstellungen)
und der guten Lesbarkeit wird
das Buch zur geeigneten Einfuh-
rungslektire. Mit der umfassen-
den Bibliographie und dem
sorgfaltig zusammengestellten
Sachwortverzeichnis erflllt das Handbuch Uberdies die
Funktion, ein informatives und aktuelles Ubersichts- und
Nachschlagewerk der heutigen Schulpsychologie zu sein.

602 Seiten, 50 Grafiken, 14 Tabellen, Fr. 78.-
ISBN 3-258-04825-8 Verlag Paul Haupt Bern - Stuttgart - Wien

Zu beziehen bei:

Buchhandlung Haupt
Falkenplatz 14, 3001 Bern
Tel. 031 /3012345, Fax 30 14669

- Materialien zur Umwelterziehung

Fiir Lehrerinnen: Fiir Kinder & Jugendliche:
O Literaturliste (3.-) Kurz-Informationen (gratis):
O Buch 'Umweltingste - O 'Aluminimum' O ‘Stadtverkehr'

Zukunftshoffnungen' (44.20) O ‘Energiesparen’ O 'Regenwald’
O Greenteam-Handbuch (10.-)
Artikel zur Umwelterziehung: Info-Broschiiren und -Hefte:
O 'Versagt die schulische UE?" O 'Wasser' (gratis)
OMeinungen und Aspekte der UE O ,Delphine” (gratis)
O UE: Position &Arbeit von GP O Heft zum 'Regenwald’ (4.-)
O Merkblatt zur UE in der Schule O '6ko-aktiv' - Kinderaktionen (5.-)
Aussdgen und einschicken an: Greenpeace Umwelterziehung, Pf 607, 3000 Bern 2

Betrag in Briefmarken und Noten sowie Antwortcouvert beilegen .
Falls gewtinscht wird gegen Unkostenbeitrag von 3.- Rechnung gestelit.

Schweiz. Kodaly-Musikschule Ziirich
Leitung: Esther Erkel
Berufsbegleitende
Ausbildung fiir musikalische
Friherziehung und Grundschulung
oder als Weiterbildung fur Schule und Kindergarten

6 Semester — Fahigkeitsausweis
Hauptficher: am Mittwochnachmittag in Ziirich
Neuer Kursbeginn: September 1994

\ Anmeldeschluss: Mitte August 1994

Vorkurs: 1 Jahr, Grundausbildung
in Musiktheorie - Blattlesen — inneres Horen - Singen — Solmisation - Singen
mit Kindern — Gehérbildung - Rhythmik - Improvisation — Einblick in die
Praxis der Kodaly-Methode
Hauptkurs: 4 Semester, zusatzlich Didaktik
1 Intensivwochenende pro Semester mit diversen Themen
Auskunft und Unterlagen: Telefon 01/251 55 73

HOLZBEARBEITUNGSMASCHINEN...

&

5-fach komb. Universalmaschine ¥

oder getrennt als

Komb. Kehl-Frasmaschine

« verschiedene Hobelbreiten Komb. Hobelmaschine
* mit 3 Motoren )

« schrdgstellbares Kreissdgeaggregat

* SUVA-konforme Schitzvorrichtungen

Besuchen Sie unsere permanente
Ausstellung!

Nm Holzbearbeitungsmaschinen
Sonnenhofstrasse 5
9030 Abtwil

Tel. 071/31 4343
Fax. 071/31 48 95

Hat lhr Sitzball ein Loch?

Wir flicken alle Sitzbaélle.

1 Jahr Garantie.

6.50 Fr. plus Porto.

Marcel Siegwart, Riedenerstr. 46, 8304 Wallisellen
Tel. 01/ 830 54 80 Fax 01/ 830 54 35

KERAMIKBEDARF

Topferscheiben  Keramikbrenndfen

Top und Frontlader
Elektro, Gas und Holz

Tonschneider
Topfer-Werkzeuge

Verlangen Sie
unseren
Gratis-Katalog

SERvice Mlg !'!E'; veRKAUF
KERAMIKBEDARF

LERCHENHALDE 73 CH-80468 ZURICH
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Schnipselseiten
Thema: Lehrpersonen 1. Tei

Von Thomas Hagler

lllustratoren in freiem Wechsel gestalten diese Vignettenseiten fiir die Unterrichtspraxis.
Schnipseln Sie mit! Oder noch besser: Legen Sie sich eine Schnipsel-Sammlung an, und
lassen Sie uns Ihre weiteren Wunschthemen wissen. (Ki)
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Der Unterricht in einer Lesestadt

Ein Beispiel aus Uznach

Vorgestellt von Christel Wiithrich-Matthy

Dank der ausgezeichneten Zusammenarbeit zwischen den Lehrkraften der Unterstufe
sowie den Eltern der Erst- bis Drittklasskinder wurde in Uznach SG eine Lesestadt ver-

wirklicht.

Nachdem in den Monaten Novemberund Dezember 1992 die
Planungsarbeiten fiir die vielfaltigen Arbeiten stattfanden,
konnte im Januar 1993 mit der Ausfiihrung der Lesestadt be-
gonnen werden. Mit viel Eifer waren die Eltern, die Lehrerin-
nen und Lehrer der Unterstufenkinder mit den folgenden
Tatigkeiten beschéftigt: Entwerfen, Sagen, Nageln, Malen,
Néhen, Beschriften, usw. Ende April 1993 konnten die Arbei-
ten abgeschlossen und die komplette Lesestadt in Betrieb ge-
nommen werden.

Die Lesestadt soll den Kindern erméglichen, die deutsche
Sprache nicht nur anhand von Texten, sondern vor allem
durch aktives Handeln und Ausprobieren spielend zu erlernen.

Die Uznacher Lesestadt besteht aus insgesamt sechs ver-
schiedenen H&usern und Themengebieten: Bauernhof, Ein-
kaufsladen, Post, Zoo, Berufs- und Geschichtenhaus.

Zu den prachtig bemalten, ca. 1,80 m hohen Hausern wur-
de von den Eltern eine Vielzahl von Lernspielen zu den jeweili-
gen Themen angefertigt. Diese Spiele wurden teilweise fix an
die Hauser montiert. Andere hingegen kénnen separat ge-
nutzt werden, was dem Kind eine gréssere Handlungsfreiheit
ermoglicht. Sémtliche Hauser und Spiele wurden mit viel Lie-
be und Sorgfalt gestaltet. Damit kann erreicht werden, dass

Idee und viele Anregungen stammen
aus dem Buch «Die Lesestadt» von
H. Riitimann im Zytglogge-Verlag.

Motivation und Begeisterung sind sehr gross.

(In)

die Kinder bereits beim Anblick der ganzen Lesestadt grosse
Freude empfinden und somit durch die erhohte Motivation
die Sprache leichter erlernen.

Fur die komplette Lesestadt steht im Kellergeschoss eines
Schulhauses ein separater Raum zur Verfligung, in welchem
die Bauten und Spiele wéhrend der ganzen Woche aufgestellt
sind. Samtliche Lehrkréfte kdnnen mitihren Schiilerinnen und
Schiilern gemdss einem vorgédngig besprochenen Terminplan
die Lesestadt nutzen und in diesem Raum Unterricht erteilen.
Es besteht ebenfalls die Moglichkeit, einzelne Hauser (z.B. die
Post) ins Klassenzimmer zu stellen und das jeweilige Thema
am gewohnten Ort zu bearbeiten.

Die ersten Erfahrungen zeigen, dass samtliche Schiilerinnen
und Schiiler von der Lesestadt hell begeistert sind und sich je-
weilsriesig auf die «Lesestadt-Stunde» freuen. Ein Zweitklass-
ler sagte: «Juhui, jetzt missen wir nichtlernen, jetzt darfen wir
spielen!»

Es hat sich gezeigt, dass mit der Lesestadt in Uznach durch
die Begeisterung und Freude der Kinder nicht nur Lernziele
besser erreicht werden kénnen, sondern dass durch die Zu-
sammenarbeit zwischen der Lehrerschaft und den Eltern
ebenfalls wertvolle Kontakte hergestellt werden konnten.
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Die Geschenkidee!

Diirfen wir Sie als Abonnent unserer Lehrerzeitschrift
auch als Referenz fiir neue Abonnenten
beniitzen? Dann méchten wir Sie einla-
den, an unserer Abonnenten-Werbung
teilzunehmen.

Ihre Bemiihung mochten wir Ihnen sinnvoll bezahlen:
Fiir 3 Neuabonnenten bezahlen
wir lhr eigenes Abonnement fiir
ein ganzes Jahr.

Das funktioniert so: Fiir jeden Neuabonnenten, den
Sie uns bringen, verschieben wir lhre
nidchste Abonnementszahlung um 4
Monate.

Verlag «die neue schulpraxis»

raxis

hullp”

Oktober 1992 Heft 10

die neue sc

- Die gibt's

Schule und Computer
- Zwiebelfische
nicht mehr

-Typ handelt es
Uben im Math

sich hier?

unterricht

~ - s'Rhybahnli

~ Um welchen Lach

Unterrichtsvorschlige

Folgen

— Kleiner Unterschied - Grosse

Unterrichtsfragen
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Lascaux Acryl Kiinstlerfarben
Lascaux Studio Acrylfarben
Lascaux Perlacryl

Lascaux Gouachefarben
Lascaux Aquacryl

Die Farben mit den
hervorragenden Qualitdten
auch fiir faszinierende
Airbrush-Arbeiten

Dokumentation durch:

Alois K. Diethelm AG, Farbenfabrik
CH-8306 Briittisellen

Fax: (CH) 01/83361 80

Verkauf durch den Fachhandel

FUr Ihre Klosse (ab dem 1. Leseatter):

Piratengeschichten
zak - zentrum flir agogik
Inzest und Schule + Zwolf interessante Geschichten
Ein Weiterbildungprogramm fur Lehrkrafte von Schllerinnen und Schillern

aller Altersstufen auf Video. 70 Minuten,
Kosten Fr. 55.— (kein Ausleih). Verlangen Sie
bitte Unterlagen:

zak - zentrum fir agogik Heft Nr. 1991, 48 Seiten Umfang

Gundeldingerstrasse 173, 4053 Basel o .
Telefon 061/35 33 15, Telefax 061/35 28 94 il ey sl ol Wadined

8132Egg/ZH Tel.01/98441 31

+ Mit witzigen und humorvollen
llustrationen von René Lehner

dynamisches
MeLiliar

mcLilier
"dynamique”

Bitte senden Sie mir lhre Unterlagen
5.V.p. envoyez-moi voire documentation

Adresse:

1
1
I
1
Name/nom: |
I
I
I
I
|

4513 Langendorf/SO 065 38 29 14
2014 Béle/NE 038 41 42 52
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Die Faszination

der laufenden Bilder

4. Teil, Fortsetzung aus den Heften 4/93,5/93 und 9/93

Von Simone Hofer

Projekte

Kurze Einfiihrung

Die Uberzeugung, dass zu einem zeitgemissen Unterricht
auch die Medienerziehung gehort, hat sichim Verlauf der letz-
ten Jahre immer mehr durchgesetzt.

— Erziehung
----- Medienerziehung
— Erziehungin der Schule

Filmpadagogik
Filmdidaktik Filmerziehung
* Unterrichtsmittel * Unterrichtsgegenstand
(Anschauungshilfe, (Inhalt, Thema des
Lernhilfe) Unterrichts)
* Einsatz von Filmen * Unterricht ber Film/
im Unterricht Unterrichtseinheit oder
(durch den Lehrer) Fach
Diskussion tiber Wirkung

der Filme, Auswertung
durch Schiiler und Lehrer

\/

Lernen des richtigen Umgangs mit Filmmaterial

7 N

dsthetisch sprachlich sozial technisch* wirtschaftlich politisch

*technisch
Richtziele: — Der Schiiler eignet sich ein technisches Wissen tber die
Entstehung und Gestaltung des Films an.
- ... lernt selbsttatiges Handeln mit dem Filmmaterial
- ... gewinnt Einblicke in Berufe und Tatigkeiten

Bastelvorschldge
US/MS/0S

1./2. Beitrag 3. Beitrag 5. Beitrag

Geschichte Konsum Kommunikation

Kurze Einfihrung Kurze EinfUhrung Kurze Einfihrung

Diverse Anregungen Diverse Anregungen Diverse Anregungen

und Adressen

US Arbeitsblatter Auswertungen MS Filmbesprechung
MS Filmfragebogen

Sachtext MS Moglichkeiten der
Kritikkartei Auswertung, Diskussion

MS Lickentext

OS Textfragen

US=Unterstufe MS=Mittelstufe OS=Oberstufe

die neue schulpraxis 12/1993
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Diverse Anregungen

us

Geschichte des Zeichentrickfilms

kleinen Zeichentrickfilm herstellen (Zeichnungen oder Fi-
guren aus Plastilin, Lehrer filmt die einzelnen Einstellungen)
Charlie Chaplin (Person kennenlernen, Film anschauen und
nachspielen, eigenen Text zum Stummfilm produzieren)
Geschichte, Legende, Sage... spielen (Lehrer nimmt auf
Video auf)

Bildergeschichte als Drehbuch fiir spateres Puppenspiel
oder Theater (siehe unter Filmprojekt US)

MS

Besonderes Eingehen auf das Thema «Trick im Film»
Fernseh-/ und filmtechnische Ausdriicke bearbeiten (Live-
Ubertragung, Aufzeichnung)

Filmszenen unter die Lupe nehmen (Licht, Perspektive,
Sonderverfahren, Ausdruckskraft, Musik, Stimmung...)
Ubungen mit Filmkamera oder Videokamera (siehe Film-
projekt MS)

Szenen oder Geschichte filmen mit Vorlage eines eigenen
Drehbuchs (siehe Filmprojekt MS)

Fuhrung durch das «Fernsehen DRS»

Adresse:

Fernsehen DRS, Fernsehstrasse 1-4

Postfach, 8052 Zirrich, Tel. 01/361 11 11

Verkehrsmuseum Luzern
Ausstellung «Kommunikation» und das Fernsehstudio for-
dern zum Mitmachen auf.

Buchhinweise

«Berufe beim Film», herausgegeben vom Verein «Zirich
fur den Film» und dem Schweiz. Verband fuir Berufsbera-
tung, Thomas Geser (Redaktion)

«Film verstehen», James Monaco, Rowohlt

Worterklarungen

Abblenden: allmdhliches Verdunkeln des Bildes

bis zu Schwarz

Belichtung:  ein Mass der Lichtmenge, die die Oberflache

des Films trifft
Bild- die Anzahl der pro Sekunde aufgenommenen
frequenz: bzw. projizierten Bilder
Blende: die variable Offnung des Lichtganges

der Kamera

Blendenzahl: Massangabe der Grosse der Blenden6ffnung

Brennweite: Angabe der Entfernung (in mm)

zwischen der Linse und der Filmebene

Drehbuch:  die schriftliche Fixierung der Ideen, Drehan-
weisungen und Dialoge, ehe ein Film
gedreht wird
Exposé: kurze Skizzierung der Haupthandlung
Treatment: eine genauere Ausflihrung der
Handlungszlige
Szenarium: das eigentliche Drehbuch, bei dem
in Parallelspalten die Einteilungen Szenen, Dia-
loge in einzelne Sequenzen unterteilt und fest-
gelegt sind (Grundlage bei den Dreharbeiten)

Einstellung: ein kontinuierlich belichtetes, ungeschnittenes
Stiick Film

Kamera- Sammelbegriff fir eine Reihe von Aufgaben
mann/-frau: beim Drehen, die meist auf verschiedene
Personen aufgeteilt sind

Klappe: Durch das Zusammenschlagen einer kleinen
Holzklappe bei laufender Kamera und laufen-
dem Tonbandgeréat zu Beginn einer Aufnahme
erhdlt man ein Signal, durch das das synchrone
Anlegen von Bild und Ton beim Schnitt
erleichtert wird.

Regisseur:  Der Regisseur setzt die Idee des Films, die im
Drehbuch entworfen ist, in das Medium um.

Scriptgirl:  Das Scriptgirl fiihrt bei den Dreharbeiten tiber
die Einzelheiten der gedrehten Einstellungen
Buch.

Storyboard: eine zeichnerische Version des Drehbuches
Szene: Bezeichnung flr eine Einheit der Film-

erzéhlung. Eine Szene besteht aus
einer oder mehreren Einstellungen.

Take: mehrere Versionen einer einzelnen Einstellung

Uber- Effekt, bei dem durch Kombination von Ab-

blendung:  und Aufblende zwei Szenen sanftineinander
Ubergehen

«Filmprojekt Unterstufe»

Dies ist ein Beispiel, wie man bereits Unterstufenschiiler (in
diesem Fall 1.-Kl4ssler) mit dem Thema Film vertraut machen
kann. Dies gelingt, indem Abldufe wie Drehbuch, Storyboard,
Take, usw. weggelassen oder stufengerecht vereinfacht wer-
den.

Drehbuch:
Das Drehbuch besteht aus einer Bildergeschichte, an die sich
die Schiiler wahrend ihres Spiels halten sollen.
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Informationen zum 24. Internationalen Raiffeisen-Jugendwettbewerb

Frisst uns der Verkehr?

An Eltern und Padagogen

ichts geht mehr:

kilometerlange Staus.
Blechlawinen verstopfen
Stédte. Unfalle machen
Strassen zu Schlachtfeldern.
Abgaswolken belasten Men-
schen, Tiere, Pflanzen. Nicht
vorstellbare Klimaverande-
rungen drohen. Was lauft
verkehrt?

st das der Preis, den wir

fur den Fortschritt zah-
len? Fur eine Mobilitat, die
immer immobiler wird?

A Is vor ca. 8000 Jahren

M die ersten Rinder als
Reittiere, als Verkehrsmittel
eingesetzt wurden, begann
der mobile Siegeszug des
Menschen. Aber erst mit
der Erfindung des Rades ca.
3500 v. Chr. kam der Ver-
kehr so richtig ins Rollen:

Es entstanden die ersten

Karren. Pferdekutschen folg-
ten, dann Motorwagen.
Der Mensch eroberte den
Luftraum, beherrschte die
Meere.

enschen der verschie-

densten Erdteile ka-
men zueinander. Ideen,
Nachrichten, Erfindungen
wurden ausgetauscht, Guter
aus aller Herren Lander so-
wieso — der Welthandel
bluhte. Beweglichkeit ist zu
einer Selbstverstandlichkeit
geworden, Geschwindigkeit
ist alles: Mit der 'Concorde’
in drei Stunden nach New
York, mit dem Auto in
sechs Stunden nach Paris.
Die weite Welt steht uns
offen.

nd immer mehr
machen von dieser
neuen Freiheit Gebrauch:

Darum
geht es:

Der grosste
Jugendwettbewerb
der Welt will:

1. Die Jugend mit Themen
und Ereignissen der Zeit
konfrontieren.

2. Denkanstosse geben
und zur sinnvollen
Freizeitbeschaftigung
beitragen.

3. Die Schule unterstttzen.

Malwettbewerb und Quiz
fordern die Jugend auf,
Stellung zu beziehen. Die
vorliegende Information
soll das Thema vertiefen
und als Vorbereitung

fur das Fach ,Zeichnen”
dienen.

Vielen Dank fur lhre
Unterstttzung!

e e A0 OSSR SHAES

Bestellung von Unterlagen
bitte mit dem Talon auf
der letzten Seite.

Touristenstrome tberfluten
unsere Landschaft, Last-
wagentransporte walzen
sich (iber unsere Strassen,
Berufs- und Freizeitverkehr
tun ein Ubriges.

issenschaftler, Unter-
2 nehmer, Techniker,
Okologen und Politiker be-
ginnen Vor- und Nachteile
des Verkehrs auszurechnen,
erstellen Kosten-/Nutzen-
rechnungen, ziehen Oko-
bilanzen und entwickeln
die unterschiedlichsten
Strategien, den Verkehr ‘in
den Griff’ zu bekommen.
Eines ist sicher: Wir alle
miissen umdenken und um-
lenken, neue Prioritaten set-
zen, bescheidener werden
und mit der uns anvertrau-
ten Welt verantwortlich
und behutsamer umgehen:
Fantasie ist gefragt! £

. R [\
die Insel?g]

.Stell Dir vor, Du gehst
auf eine einsame Insel.

Wen wiirdest Du mitneh-

men? "

. Mein Auto, nattrlich.”
.Aber auf der Insel gibt's
doch gar keine Strassen
zum Fahren.”

.Aber Platz zum Parken.”



Ach immer dieser Krach!

m er Strassenverkehr ist
vor dem Flugverkehr
die mit Abstand grosste
Larmquelle. Wen wundert
es da, dass die meisten
Menschen diesen Larm

als echte Belastigung emp-
finden.

Larm verringert die Konzen-
tration, besonders bei
geistigen Tatigkeiten sinkt
die Leistungsfahigkeit, der
Korper reagiert mit Ner-
vositat und Aggressivitat.
Der Blutdruck steigt, ver-
ursacht durch eine stress-
bedingte Zunahme der
Herztatigkeit und Gefass-
verengung. Dazu kommen
Schlafstérungen, Stoffwech-
selstérungen, Verminderung
der korpereigenen Abwehr-
krafte, Gehorschaden.

Ist die Luft rein,
Susi?

inder sind Forscher, Ent-

-decker. Und nichts macht
ihnen mehr Spass, als mit
Experimenten der Natur auf
die Spur zu kommen: Wo ist
die Luft sauber? Wo ist sie
verschmutzt? Und wie wirkt
sich das auf Pflanzen aus?
Ein einfaches Beispiel fur
kleine Umweltdetektive: Die
Kinder fillen Blumentopfe
mit Gartenerde. In jedem
Topf (die Farbe muss iden-
tisch sein) werden nun zwei
Buschbohnenpflanzchen ge-
zogen. Ein Topf wird in eine
Gegend gestellt, wo relativ
saubere Luft vorherrscht, die
anderen in den Garten, auf
den Balkon, an eine Haupt-
verkehrsstrasse usw. Die
Lichtverhéltnisse allerdings
mussen vergleichbar sein.
Die Kinder giessen die Pflan-
zen regelmassig und beob-
achten nun das Wachstum,
indem sie sie standig mes-
sen. Da Buschbohnen sehr
sensibel auf Luftverschmut-
zung reagieren, sind sie ein
gutes 'Messgerat’ fur die
Luftqualitat.

Jetzt wird dem Kat eingeheizt

ussten Sie, dass selbst

Autos mit Kat gefahr-
liche Schadstoffe in die Luft
blasen? Techniker haben
festgestellt, dass der Kat be-
triebswarm sein muss, um
hundertprozentig wirken zu
koénnen. Erst nach ca. zwei
Minuten Betriebsdauer ent-
giftet er die Abgase um ca.
90 Prozent.
Da aber rund die Halfte aller
Autofahrten weniger als
sechs Kilometer betragt,

bleibt dem Kat oft zuwenig
Zeit, auf Touren zu kom-
men. Um den Aufheizvor-
gang zu verkirzen, entwik-
keln die Autoingenieure nun
unterschiedliche Konzepte.
An einer Entwicklung arbei-
ten allerdings alle: sie versu-
chen, einen beheizten Kat
zu konstruieren, der in ma-
ximal 15 Sekunden auf die
erforderliche Betriebswarme
kommen soll.

Toller Roller?

Go-Ped! Nie gehort? Na so was!
Das ist ein Roller mit Mini-
Motor-Warze hinten dran. Fahrt
mit 30 km/h, braucht keinen
Parkplatz, macht Krach wie ein
bellender Foxterrier, stinkt wie
ein Trabi und trankt seine 1,5 PS
mit satten zwei Litern Sprit auf
100 Kilometer. Go-Ped-Rollern
kostet Fr. 1500.-- — und einen
Strafzettel! Ist namlich nicht
zugelassen. Eine Mordsgaudi —
leider auf Kosten der Umwelt.

Geteiltes Auto, doppelte Freude:

Car - sharing

W as einst bei uns in der
Schweiz erfunden
wurde, macht nun auch in
der Bundesrepublik Deutsch-
land die Runde: Car-sharing
— mehrere Leute teilen

sich ein Auto. Warum soll
sich jeder ein eigenes Auto
zulegen, das meist nur mor-
gens und abends je eine
halbe Stunde gebraucht
wird und die restliche Zeit
ungenutzt herumsteht,
sagen die Beflirworter die-
ser Idee. Da ist es vernlnfti-
ger und wirtschaftlicher,

£S6-239 1128

sich ein einziges Auto mit
mehreren zu teilen. Und das
soll demnachst ‘unbegrenzt’
funktionieren:

Die Schweizer und die deut-
schen Gruppen haben einen
europdischen Dachverband
‘European Car-Sharing’
gegrundet, der es Schweizer
Mitgliedern ermoglichen
soll, auch in Deutschland
ein Auto zu borgen und
umgekehrt.

9000

bewegte Jahre:
Vom Steinzeit-
Kanu zur Rakete

Um 7000 v.Chr. Steinzeit-
menschen befahren die Fliisse
und Seen Nordeuropas mit
Kanus.

Um 5000 v.Chr. Das Wild-
pferd wird zum Haustier.

Um 3500 v.Chr. taucht bei
den Sumerern das Rad auf, die
ersten Wagen holpern durch
das Zweistromland.

8. bis 11. Jahrhundert
Slawen benutzen bereits ge-
federte Kutschen.

1662 In Paris fahrt der erste
Pferde-Omnibus.

1783 Mit dem Heissluftballon
der Montgolfiers beginnt die
Luftfahrt.

1804 Eine Dampflokomotive
Zieht in England den ersten
Eisenbahnzug der Welt.

1817 Karl Drais baut ein
lenkbares Laufrad.

1859 Das Dampfschiff ‘Great
Eastern’ Giberquert mit 4000
Passagieren in 30 Tagen den
Atlantik.

1876-1886 Erfindung des
Automohbils.

1903 Die Bruder Wright un-
ternehmen im Doppeldecker
die ersten Motorflige.

1961 Der Kosmonaut Gagarin
umrundet in seiner Raum-
kapsel die Erde.

1969 Zwei Amerikaner betre-
ten als erste Menschen den
Mond.

1990 Immer mehr Stadte in
Europa und USA unternehmen
Massnahmen gegen die zu-
nehmende Belastung durch
das Anwachsen des privaten
Autoverkehrs.




Lieber Gott, so viel Schrott!

u ahr fur Jahr landen Millio-
nen Autos auf der Schrott-
halde, in ganz Europa rund
15 Millionen! Ein unge-
heures Gebirge, das leider

E ine vollig autofreie Stadt
wird es nicht geben, aber
der heutige Stau ist kein
Naturgesetz. Man kann ihn
vermeiden. Hier ein paar
Moglichkeiten, die von den
Verkehrsplanern diskutiert
werden:

® Park-and-Ride
Das Auto bleibt am Stadt-
rand auf grossen Park-
platzen zurtick. Anschluss
an S-, Strassenbahn oder
Bus ist vorhanden.

® Bike-and-Ride
Fahrrader stehen in der
Stadt zur Verfligung.
Am Ziel angekommen,
kann man sie stehen-
lassen. Mit einer Elektro-
nik-Karte sind sie zu
offnen.

® City-Pricing
Wer mit dem Auto in die
City will, muss zahlen!

@® Handel-Service
Wer mit einem Billett
von Bus oder Bahn zum
Einkaufen kommt, erhalt
den Fahrpreis ersetzt.

@ Ticket-Zwang
Wer in der City arbeitet,
muss ein Jahres-Abo

nicht nur aus Blech besteht,
sondern aus Kunststoff,
Gummi, Polstern, Glas, Blei.
Eine hochst problematische
Mixtur!

far den offentlichen Nah-
verkehr kaufen. Das ist
nicht billig und kénnte
ihn dazu bewegen, sein
Auto, das zusatzliche
Kosten verursacht, in der
Garage zu lassen.

@ Spar-Spur fur Autos
Autos, besetzt mit meh-
reren Personen, dirfen
auf die Schnellspur;
One-Man-Cars werden
auf die Kriechspur ver-
bannt.

Hunderttausende Tonnen
landen immer noch auf
Deponien oder in Verbren-
nungsanlagen. Das soll an-
ders werden: Durch eine
neue Kreislauf-Technologie
will man den Automdill noch
einmal um zwei Drittel ver-
ringern. Aber damit ist es
nicht getan. Kunftig missen
Fachbetriebe Altautos sau-
ber entsorgen. Bald sollen
auch von den Herstellern
umweltfreundlichere Autos
auf den Markt kommen, die
besser zu demontieren sind
und deren verschiedene
Teile sich wirtschaftlich zu
neuen Produkten verarbei-
ten lassen. Die Autoindu-
strie ktindigt fur die Mitte
der 90er Jahre Autos an, die

uhrleute hatten im Mit-
I telalter einen gefahrli-
chen Beruf. Uberall lauerten
Strassenrduber. Reisende
brauchten bewaffneten
Begleitschutz. Wir waren
mit ‘Buchsen’ (also Geweh-
ren) bewaffnet, schrieb
Caspar von Furstenberg
um 1600 in sein Tagebuch.

P; ie Reisenden von heute
& werden auf andere Art
und Weise ‘ausgeraubt’:
durch Autobahnvignetten,
Benzin- und Strassenver-
kehrssteuern.

fast zu 100 Prozent recycelt
werden kénnen. Alle gros-
sen Autohersteller haben
das Schrottproblem erkannt
und in Angriff genommen:
Fiat, zum Beispiel, entwickelte
mit italienischen Schrott-
unternehmen ein Recycling-
system (FARE), das Alt-
wagen restlos verwertet.

Schweiz: Eisenbahn-
Europameister

m ach einem in Frankreich ver-
offentlichten Vergleich der
nationalen europaischen Eisen-
bahnen (auch Punktlichkeit war
gefragt) liegt die Schweiz auf
Platz 1, gefolgt von Deutschland.
Schweizer legen im Durchschnitt
fast dreimal soviel Bahnkilometer
zuriick (1824 km/Jahr) als ihre
deutschen Nachbarn (692).

Das Auto
von morgen?

ine Zukunftsvision aus Schweden!

So urteilen Autotester tber den
Volvo Prototyp ECC, der das bisherige
Hybrid-Prinzip deutlich verbessert: Sein
Antrieb bildet ein neuartiger Verbund
aus Gas-Turbine (Diesel) und Elektro-
motor. Bei herkémmlichen Hybrid-Fahr-
zeugen wirken Elektro- oder Verbren-
nungsmotoren einzeln oder zusammen
direkt auf die Antriebsrader. Den ECC
treibt nur der Elektromotor (70 kw,
Bauleistung 56 kW), der sich den Strom
entweder aus einer Batterie — fur Stadt-
fahrten — und/oder von einer Gasturbine
(41 kW) besorgt.
Der ECC verbraucht 5-6 Liter Diesel fur
100 km, Héchstgeschwindigkeit 175 km/h
Okoleistung: betréchtlich weniger Ab-
gase als Kat-Modelle.

670 km Reichweite mit Turbine, 146 km mit
Batterie.

Wasserstoff, Sonne, Raps ...

Was uns morgen antreibt

m meisten Chancen hat

nach bisheriger Exper-
tenmeinung das 'Hybrid-
fahrzeug'. Es fahrt mit einer
Kombination von Otto- bzw.
Diesel- und Elektromotor.
Auch Wasserstoffmotoren
waren eine Lésung: bei der
Verbrennung in den Zylin-
dern entsteht Wasserdampf,
kein Kohlendioxid!
Solarfahrzeuge mit Sonnen-
antrieb sind jetzt noch lange

nicht ausreichend erforscht.
Neue Entwicklungen sind
denkbar, ohne die jetzigen
Nachteile, wie zum Beispiel
Leistung und Reichweite.
Wie sieht es aus? Das Auto
der Zukunft, das sparsamer
ist, das weniger Umweltgift.
durch den Auspuff jagt?
Wie wird es angetrieben?
Auch sogenannte Bio-An-
triebe (also nachwachsende
Treibstoffe aus Pflanzen, wie
zum Beispiel Raps) werden
zur Zeit getestet. Der Anbau

dieser Pflanzen, die Mono-
kulturen, bringt jedoch ¢ko-
logische Nachteile mit sich.
Autos, die allein mit Batte-
rien laufen, durften wenig
Chancen haben. Ihre Reich-
weite ist begrenzt und ihre
‘Energie-Bilanz’ schlecht:
Die Herstellung und die Ent-
sorgung der Batterien sind
nicht umweltfreundlicher als
unsere jetzigen ‘Benziner'.
Aber auch mit Methanol
und Erdgas beschdftigen
sich die Antriebsforscher.



Das Klima spielt verriickt

Bangladesh 1992: 150 000
Tote. Uberschwemmungen,
Sttrme, Dlrreperioden, Hur-
rikans. Winterstirme Gber
Europa: erschlagene Men-
schen, entwurzelte Walder,
abgedeckte Dacher.

Sind das die Folgen einer
Klimaveranderung? Hervor-
gerufen durch die Erderwar-
mung, den Treibhauseffekt?
Experten sind der Meinung,
dass die Erderwarmung zum
grossen Teil das Auto mit
seinen CO,-Schadstoffen zu
verantworten hat.

Durch den Treibhauseffekt
steigt die Temperatur auf
der Erde: Gletscher schmel-
zen, Uberschwemmung
droht, Stirme entstehen,
regenreiche Gebiete werden
zu Wsten, Pflanzen verdor-
ren.

Bevor aus

Auch das internationale Ver-
sicherungsgewerbe spurt in-

zwischen die verheerenden
Folgen der Klimaveradnde-
rung: Allein der Hurrikan
Andrew richtete 1992 in
Florida Versicherungsscha-
den von 20 Mrd. Dollar an.

Der Schweiz
kleinste Bahn:

Das 'Marzili-Bdhnchen’ bei
Bern. Es ist nur 105 m lang
und Uberwindet eine Hohen-
differenz von 32 Metern.

Fortschritt

Ruckschritt wird

m ir rufen die Jugendli-
chen auch dieses Jahr

wieder auf, beim gréssten
Jugendwettbewerb der Welt
mitzumachen. In sieben Léan-
dern Europas ist der Start-
schuss gefallen. Informieren,

BESTELLTALON WETTBEWERBSUNTERLAGEN -

aktivieren Sie jetzt eigene
Kinder bzw. Schuler, daran
teilzunehmen. Es macht
Spass, sie erfahren Interes-

santes, Neues — und konnen

tolle Preise gewinnen.

»TEMPO: UMDENKEN - UMLENKEN!“

Name, Vorname

Strasse

PLZ/Wohnort

Gewiinschte Anzahl

Bitte einsenden an |hre Raiffeisenbank oder an den Schweizer Verband der Raiffeisenbanken,

Marketing, 9001 St. Gallen, (Tel. 071-219519)

Schweiz:
Weltmeister bei
Elektroautos

m ber 2000 Elektrofahrzeuge
bewegen sich heute im nor-
malen Schweizer Strassenverkehr.
Eine Zahl, die nur noch vom be-
volkerungsreichen Japan erreicht
wird. Besonders bemerkenswert:
Im Gegensatz zum Ausland
kommt der schweizerische Erfolg
weitgehend ohne staatliche finan-
zielle Férderprogramme zustande.

TWIKE fahrt mit Batteriestrom oder
Muskelkraft. Spitze: 85 km/h. Reichweite
mit Ladung 50 bis 100 km. Energie-
verbrauch 4 kWh pro 100 km.

Das Ehrenpatronat

Bundesrat
Adolf Ogi,
Vorsteher des
Eidg. Verkehrs-
und Energiewirt-
schaftsdeparte-
ments

,Das Verkehrsgeschehen betrifft uns alle
ganz unmittelbar: Als Fahrzeugbenutzerin-
nen und -benitzer auf dem Weg zur
Schule, zur Arbeit, zum Einkauf und in
der Freizeit, als Anwohner einer verkehrs-
reichen Strasse. Der Verkehr pragt wirt-
schaftliche Ablaufe, das Freizeitverhalten
und die Siedlungsentwicklung. Die letzten
Jahrzehnte standen deshalb im Zeichen
eines schier ungebremsten Verkehrswachs-
tums, das Mé?lichkeiten und Grenzen der
Mobilitat deutlich aufgezeigt hat.
Die Umweltbelastung hat vielenorts eine
kritische Schwelle erreicht. Deshalb ist ein
,Umdenken - Umlenken” im Verkehrsbe-
reich gefragt, damit wir und — vor allem —
die Generationen nach uns die Mobilitats-
bedurfnisse weiterhin befriedigen, aber
leichzeitig die Umwelt besser schitzen
onnen.
Die schweizerische Verkehrspolitik steht
deshalb vor grossen Aufgaben. Es geht
dabei hauptsachlich darum, den o6ffentli-
chen Verkehr attraktiv und kundengerecht
zu machen: Méglichst viele Menschen sol-
len Bahn und Bus bentitzen. Bahn 2000,
die Neue Eisenbahn-Alpentransversale
(NEAT) und der Ausbau des kombinierten
Verkehrs (Gutertransport mit Lastwagen
und Bahn) sind konkrete Antworten der
Schweiz auf die Herausforderungen im
Verkehrsbereich.
Eine zukunftssichere Verkehrspolitik erfor-
dert erhebliche finanzielle Mittel, die
zweckmaBig eingesetzt werden mussen.
,Umdenken - Umlenken” ist auch in die-
sem Zusammenhang ein wichtiges Stich-
wort. Angesprochen ist namentlich auch
die junge Generation, in die ich grosse
Hoffnungen setze. Den vielen Worten der
Politiker mussen jetzt Taten folgen. Mein
Departement jedenfalls handelt. Ich bin
sicher, dass der Wettbewerb der Raiffeisen-
banken viele junge Menschen ebenfalls zu
aktivem Handeln anregen wird. Mit dem
Einsatz positiv denkender Menschen wer-
den wir die Widersténde Uberwinden und
unsere Ziele erreichen. In diesem Sinn
wiinsche ich dem Wettbewerb viele Teil-
nehmerinnen und Teilnehmer!”

gt 25

Malwettbewerb

in vier
Altersgruppen

Beim internationalen Mal-
wettbewerb sind die Spitzen-
preise zu gewinnen. In Linz/
Osterreich findet die Europa-
Sieger-Ehrung statt. Ist es
lhr Kind, Ihr Schiler, dem
wir dazu gratulieren durfen?!

Gruppe 1+2,
Jahrgange 84-88:
Male, womit Du am
liebsten fahrst!

Gruppe 3,

Jahrgange 80-83:

Male, was Dich am Verkehr
am meisten beeindruckt!

Gruppe 4,

Jahrgange 76-79:
Male, wie Du Dir den
Verkehr der Zukunft
vorstellst!

Beim 23. Internationalen
Raiffeisen-Jugendwett-
bewerb ,Sonne ist Leben”
haben sich tber 25000
Jugendliche beteiligt. Und
diesmal?

Das Mobil-Oko-

Umwelt-Quiz

Fredi Velo hat ein Ziel: Er
will Flugkapitén werden. Mit
Schwung setzt er sich auf
sein Velo, testet Verkehrs-
mittel und Berufe. Flr was
entscheidet er sich? Eine in-
teressante, spannende Bild-
geschichte. Mit einem Uber-
raschenden Schluf.

Tolle

Superpreise

Fur die internationalen Preis-
trager werden Reisen arran-
giert, die es nirgends zu
kaufen gibt. Da gibt es
einige Knller unterwegs:
Husky-Schlittenfahren,
Segeln, Paragliden, Moun-
tain-Biking, Rafting.
Naturlich gibt es noch
weitere tolle Preise:

Das Abenteuercamp am
Dachstein, die Fahrt mit
dem TGV nach Paris

ins Euro Disney, Klassen-
preise und vieles mehr.

Die Teilnahmeunterlagen -
auch ganze Klassensatze —
kénnen Sie mit neben-
stehendem Bestelltalon
anfordern.

Wir wiinschen viel Spass und viel Vergniigen!



Bibdergeschichte
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Mene  Bildergeschichte
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Zwei Beispiele fiir ein «Drehbuch»

Schauspiel
Es kdnnen Puppen gebastelt werden, die in einem Puppen-
spiel verwendet werden.

Als Abrundung koénnte die ganze Auffiihrung auch noch
vom Lehrer auf Video aufgenommen werden.

«Filmprojekt» Mittelstufe

— Belichtung - Mébrder

— Videogeschdfte - Stuntman

— Kulissen - Bertihmtheiten
— Held - Kameramann
— Filmstar - Klappe

— Regisseur - Maskenbildner
— Trick - Geld

Diese Begriffe und noch viele mehr waren Produkt eines
Brainstormingsin einer 6. Klasse zum Thema Film.

Sie bildeten den Einstieg in ein halbwéchiges Projekt, zu
dem hier ein moglicher Ablauf geschildert wird:

Achtung: Zu denim Text erwidhnten Materialien, die mit ei-
nem «+» gekennzeichnet sind, findet man anschliessend Ko-
piervorlagen. Natiirlich kénnte zur Vereinfachung auch Video
statt Super-8 eingesetzt werden.

Zusammenfassung

1. Morgen

1) «Was erwartet ihr?» Ziel: Super-8-Film herstellen, kleines
Filmheftchen zusammenstellen

2) Brainstorming auf Packpapier
- anschliessend schwierige Begriffe kldren

3) Aufstellen der wichtigsten Verhaltensregeln im Umgang mit
Gruppenmitgliedern und Materialien
- zusammen an Wandtafel
— abschreiben auf eigenes Arbeitsblatt +

4) allg. Erklarung einer Filmkamera
- An WT gezeichnete Kamera wird mit den richtigen

Kartchen versehen +

5) Einteilung von Gruppen nach Anzahl der vorhandenen
Kameras. Uben anhand der Arbeitsblitter, die die wichtigste
Funktionen und Teile beschreiben, Ausprobieren der Film-
vorschldge
- Jeder soll mit der Kamera tiben kénnen
— Losen der Arbeitsblatter +

1. Nachmittag
1) Berufe und Tatigkeiten in der Filmwelt
- An Moltonwand finden Berufe mit den entsprechenden
Tatigkeiten zusammen (auf Kartchen) +
— umfangreichere Arbeitsblatter zu den Berufen + (Buchhin-
weis: «Berufe beim Film», herausgegeben vom Verein
«Zurich fur den Film» und dem Schweizerischen Verband
fiir Berufsberatung, Thomas Geser [Redaktion])
— Werdegang in der Filmindustrie Arbeitsblatter +
2) Vorstellung der nétigen Besetzung fir die Filmproduktion an
WT (je nach Gruppengrosse kdnnen evtl. noch weitere Beru-
fe einbezogen werden, wie Maskenbildner, Kulissenbauer)
— Jeder Schuler tréagt sich ein
— Schuler beschriften ein Ansteckkértchen mitihrem
«Beruf»
- Jede Gruppe schreibt ein Info-Blatt (Wer ist was in unserer
Gruppe?) +
3) Kurze Theorie «Wie schreibt man ein Drehbuch?» +
- Wir beschranken uns auf die Beschreibung der einzelnen
Szenen, Einstellung, Dauer, Belichtung, allg. Bemerkungen
— Thema bestimmen (Geschichte, Filmdokumentation,
Interview)
- Schreiben des Drehbuchs
- Material bereitstellen

Schauspieler: Kostiime, Schminkutensilien

Regisseur: Notizmaterial, Drehbuch

Kameramann: Drehbuch, Kamera

Kameraassistent: Fimklappe, div. Zusatzmaterialien fiir
Filmkamera +

Script: Scriptformulare +

2. Morgen
1) Proben, Vorbereitungsarbeiten, Beschaffen von Requisiten

2. Nachmittag

1) Proben, Filmaufnahmen

2) Tagesriickblick (Zettel mit den aktuellen Eindriicken werden
an lebensgrosser Kamera [WT, MW oder Plakatwand]
angeheftet)

3. Morgen
1) Filmen
2) Besuche bei den anderen Gruppen

3. Nachmittag
1) Filmen
2) Tagesrtickblick

Es folgt das Einschicken und Entwickeln der Filme. Wenn mehr
Zeit zur Verfugung steht, kann das Ganze natiirlich ausgeweitet
werden, und auch der Besuch bzw. der Rundgang im Fernseh-
studio DRS ist eine themenbezogene Abrundung solcher
Projekttage.
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Eure Filmkamera

... Und was euch interessieren konnte

Schutzkappe
Linse
Objektiv
Aufnahmeleuchte
Entfernungsring um die Scharfe einzustellen
Hebel
Batterien
Batterienanzeige (Prifen durch Knopfdruck)
Okular (Scharfeinstellung)
Brennweitenhebel (von Hand)
Brennweitenkndpfe (automatisch), T = ndher, W = weiter weg
On/Off-Schalter, On = ein-, Off = abgestellt
Gangwabhler (9/18/24)
Blendenknopf
Programmwahler (immer auf P.S.)
Filmanzeige
Ausléser
Filmvorratsanzeige 200-0
auf der Rickseite: Filterschalter

drinnen: ¥

draussen: Xx

30
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Eure Filmkamera

Verschiedene Aufnahmeverfahren:

Abblenden

(langsam dunkler werden)

Wenn du das Filmen langsam beenden
willst, dann schiebe den Blendenhebel aufc
und halte ihn dort, bis die Kamera stoppt
(Gerdusch stoppt!). Dann kannst du auch
den Ausléseknopf loslassen.

(Wenn du den Ausléseknopf nicht los-
lasst und nach dem Runterdriicken auf c
wieder loslasst, wird automatisch wieder
aufgeblendet.)

Aufblenden

(langsam heller werden)

Bevor du mit dem Ausléseknopf startest,
driickst du den Blendenschalter auf ¢ hin-
unter. Jetzt starte und lass den Hebel lang-
sam los.

Uberblenden

(ein Bild geht ins andere (iber)

Damit kannst du einen sehr fliessenden
Bildibergang erreichen.

Kamera starten durch Druck auf Ausldser.
Kamera laufen lassen und dann gleichzeitig
auf den Blendenknopf in der Mitte driicken
und den Hebel hinaufschieben auf Pd. So-
bald du das gemacht hast, Ausléser loslas-
sen. Kamera lauft automatisch weiter,
stoppt dann und spult zurlick zum Anfang.
Nun filmst du durch Druck auf den Ausléser
das ndchste Bild (genug lange, weil ein Teil
janoch tiber das andere Bild geht!).

Dann stoppst du, und die Uberblendung
ist fertig.

Achtung: Uberblenden nicht ganz am
Anfang eines Films und nur bis ca. auf
der Filmvorratsanzeige!

Farbverianderungen:

Versuche das Bild zu verdndern, indem du
verschiedenfarbige Blatter mit ei- |
nem Filmloch in der Mitte vor die [
Kamera héltst.

Fettlinse:
Glas mit Fettcreme beschmiert und |27
in der Mitte ein sauberes Loch ge- QQ%

putzt.

— Probierteinmal durch ein anderes Objekt
(anderen Gegenstand) hindurch zu fil-
men, z.B. ein Glas.

— Langsam-normal-schnell (mit Gang-
wiéhler verstellen)

— Filmt in verschiedenen Lichtverhéltnis-
sen (Unterbelichtung, Normalbelich-
tung, Uberbelichtung)

— Stellt die Kamera mit Verstellen des Ent-
fernungsrings unscharf ein, und filmt
einmal so.

Filmt aus verschiedenen Positionen:
— Vogelperspektive

— Froschperspektive

— geradeaus

die neue schulpraxis 12/1993
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Beispiel einer Drehbuchseite
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Personen unserer Filmproduktion

Titel des Films:
Gruppenname:

Beruf Name

Drehbuchautoren Alle

Schauspieler/innen

Regisseur/in

Kameramann/frau

Beleuchter/innen

Script

Requisiten

Masken- und Kostimbildner

Kulisse

Tonmeister/innen

die neue schulpraxis 12/1993
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Script-Protokoll

Filmtitel-:
Einstellungs-Nr.

Regie Darsteller

Distanz

Blende

Darstelleraktion

Kameraaktion

Dauer

Anderungen

34
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Wir ordnen Tatigkeiten den Berufen zu WT oder MW

Kameramann/-frau

Bildausschnitte mit Regisseur besprechen

filmen

Regisseur/in

«Was will ich?» Gemass Drehbuch

besprechen mit Schauspieler und
Kameramann

Scriptgirl/-boy

macht das Script-Protokoll

aufschreiben von Distanz, Blende,
Darsteller- und Kamerabewegung

Schauspieler/innen

gemass Drehbuch arbeiten

besprechen mit Regisseur und
Kameramann

Drehbuchautor/in

entwirft die zu filmende Geschichte

Produzent/in

Idee zum Film

finanziert den Film und hat die Haupt-
verantwortung

die neue schulpraxis 12/1993
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Werdegang in der Filmindustrie
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Werdegang in der Filmindustrie
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Werdegang in der Filmindustrie
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Berufsbeschreibungen

1. Lies die Berufsbeschreibung durch.
2. Uberlege dir den dazugehérigen Beruf.
Schneide das Kadstchen aus und klebe es auf die

Arbeitsblitter mit den Berufsbezeichnungen.

Sie sind fiir die organisatorische und administrative Vorbereitung, Durchfihrung
und Abwicklung von Filmproduktionen zustédndig und verantwortlich.
* Drehplan - Vertrage — Gesetze

Sie/Er tragt die gestalterische Gesamtverantwortung fiir die Herstellung eines

Films, d.h. sie/er ist zustandig fur kiinstlerische Fragen.

* Wabhl: Darsteller/Bildcharakter und Stimmungen/Kostiime/Maske/Spezialeffek-
te/Licht und Perspektive...

Sie sind das Aushdngeschild des Films, d.h. sie lachen von Plakatwdnden und
wecken durch ihr Spiel von der Leinwand herab das Interesse der Zuschauer/innen.
Sie stellen ihre Rolle tiberzeugend dar und bringen den Film erst richtig zum Leben.

Sie oder er verarbeitet bereits bestehende Vorlagen oder eigene, selbsterfundene
Stoffe, wie Kurzgeschichten, Romane, Theaterstiicke zu einem Spielfilmdrehbuch.
Sie arbeiten alleine, oft aber auch im Team.

Diese Person ist das «Gedachtnis» wéhrend der Dreharbeiten. Sie flhrt ein genaues
Protokoll Giber die abgedrehten Szenen und Kameraeinstellungen.

— Art, Anzahl, Dauer der Einstellungen ~ — Materialverbrauch

— techn. Daten (Objektive, Blende...) — Anderungen

Ausserdem ist sie verantwortlich fiir den Zusammenhang, da die Szenen nichtin der
richtigen Abfolge gedreht werden.

.. heisst Rollenbesetzung. Die Person ist dafiir verantwortlich dem/der
Regisseur/in eine Auswahl von Darstellern zu unterbreiten, die fir die Rollen in Fra-
ge kommen (z.B. aus Kiinstleragenturen)

Das Berufsbild ist vielfaltig. Zustandig fir: Einrichten von Drehpldtzen — Zusam-
menstellen der technischen Ausriistung (Kamera, Objektive, Beleuchtung) — Ein-
satz des Lichtes — Bedienung der Kamera

.. wahlt und beschafft alle beweglichen Ausstattungsgegenstande (M&bel, Tiere,
Gemalde, Fahrzeuge...)

die neue schulpraxis  12/1993
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Berufsbeschreibungen

... ist verantwortlich fiir den gesamten Bekleidungsbereich im Film.

*— Kostlime und Zubehor beschaffen (mit Hilfe des Gewandmeisters)
- Uberwachen des Einkleidens der Schauspieler (mit den Garderobieren)
- Reinigung und Riickgabe der Kostiime

Der «Schneider» montiert Bilder und Tone in einem zeitlichen Ablauf, setzt sie also
richtig zusammen, so dass der Film die Stimmungen und Ablaufe bekommt, die sich
der Regisseur vorgestellt hat.

Esistjene Person, die fiir das Entstehen eines Filmes die Gesamtverantwortung

tragt.

* Initiative fr den Film — Drehbuch? — Regisseur? — Darsteller? — Finanzierung —
Offentlichkeitsarbeit und Uberwachung der Dreharbeiten — Vertonung, Verleih...

Das sind Spezialisten, die in besonders gefdhrlichen Filmszenen die Rolle der Schau-
spieler/innen tibernehmen.

Diese Person ist verantwortlich fiir eine einwandfreie Kinoprojektion.
— Film und Projektoren zur Vorfiihrung bereitmachen
- Reinigung und Wartung des Zubehors

... istzustandig fir die Tonaufnahme und -wiedergabe, und bereitet auch Bander
fur Playbacks vor.

Filme «einkaufen» heisst, aus dem nationalen und vor allem internationalen Film-
angebot eine Auswahl zu treffen. Die .............. brauchen eine Spurnase daflr, was
das Kino- oder Videopublikum ihres Gebietes (z.B. der Schweiz) interessiert.

In Zusammenarbeit mit der Kostlimabteilung sind sie verantwortlich
fir die dussere Erscheinung der Darsteller.
Schminke - Periicken — Plastiken (kilinstliche Korperteile)

... ibernehmen die Leitung eines Kinos.

- Buchhaltung, Personal

- Filmbeschaffung und Reklamebeschaffung
- Informationsmaterial fir Kinobesucher

40

die neue schulpraxis 12/1993

© by neue schulpraxis



Berufe beim Film
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Berufe beim Film
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Berufe beim Film
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Korrektur: Wie angekiindigt, drucken wir hier die korrigierten Arbeitsblatter aus der letz-
ten Folge im Heft 9/93 nochmals ab. Wir bitten unsere Leserinnen und Leser fiir den feh-
lerhaften Abdruck nochmals um Entschuldigung. Ma

MS Filmfragebogen

3. Kennst Du auch noch
andere Schauspieler/Stars?

4. Welche Art von Filmen siehst Du Dir hdufig an?

[ Zeichentrickfilme Q Liebesfilme

O brutale Filme  Kriegsfiime

@ Horrorfilme O Western

O Fernsehserien N

O Dokumentationsfilme

o R Stunden ..o Minuten
abends
ca Stunden ... Minuten
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MS Filmfragebogen

9. Welche Gefiihle hast Du nach einem gesehenen
Film am ehesten?

d Angst
Q Freude
0 Kampflust

 Traurigkeit

d Wut

( Keine besonderen Geflihle
 Andere?

10. Konntest Du ohne Fernsehapparat leben?

0 Aufkeinen Fall
[ Nichtsehr gerne
[ Vielleicht

a Klarl

die neue schulpraxis 12/1993
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Blanko-Kalender 1995

(Auf Ende Februar 94 lieferbar)

Format A4 hoch, Deckblatt gestaltet von Celestino Piatti, 12 Ka-
lenderblatter aus UWS-Papier 200 g/m?, matt Kartonriickwand.
Neu auch mit unbedrucktem Deckblatt erhaltlich. Detailpreis
Fr. 5.50. Schulpreise:

ab 1 10 25 50 100 200
Mit Spiralheftung 6.-— 3.50 3.40 3.30 3.10 3.-
A3 neu 10- 6.- 5.90 5.80 5.60 5.50
Ideenblatt fur die Gestaltung gratis.

Weitere interessante Artikel aus
unserem Bastelmaterial-Sorti-
ment:  Quarz-Uhrwerke Rezi.,
1. Qual., mit Garantie, mit Zei-
gern, 6/7 cm lang, in Schwarz
oder Weiss, Sekundenzeiger rot,
inkl. Philips-Greenline-Batterie fur
ca. 18 Monate.

Quarz-Uhrwerk ab 3 5 10 25 50 100
moderne Form

der Zeiger 11.- 10.5010.- 9,560 9.- 8.60
antike Form

der Zeiger 12- 11.6011.- 10.50 10.— 9.50
Acryl-Zifferblatt NEU

24cm@ 8- 750 7.- 650 6.20

Literatur iber Mandalas bitte anfragen

Baumwvollschirme
Beste Qualitat mit abnehmbarem Stoff zum Bemalen, Bedruk-
ken, Besticken usw. Grill und Stock in Holz, Lederriemchen zum
Umbhangen.
Farben: weiss, écru, h'grau, rosa, pink, d'rot, schilfgrin, lila,
mauve, d’griin, noir, h’braun, h'blau, d’blau.

ab3 5 10 25 50 100

90cm @ 25- 24- 23- 22- 21- 20.—
NEU mit rundem Holzgriff
100cm @ 27— 26.— 25.- 24.- 23.- 22.-

Farben: weiss, écru, grau, pink, d'rot, schilfgrin, lila, mauve,

d’griin, noir, d'blau

Spez. Linoleum A6 A5 A4 A3

4,56 mmdick, weich 1.40 260 5- 950 Mengen-
rabatte

Trimilin-Top — ein Minitrampolin
furs Schulzimmer, das ideale «Ener-
gie-Auflade-Geraty — fur Schiler-
(innen) und Lehrer(innen).

1 Trimilin-Rebounder Fr. 270.—
statt Fr. 298.— inkl. Anleitungs-
buch, Transportund 2 Jahre Garan-
tie. 10 Tage zur Probe.

NEU Trimilin-Junior Mini-Trampolin
extra weich, fur Gewichte bis 80 kg,
90 cm @, Fr. 160.— anstatt Fr.
175.—. Transportkosten Fr. 15.—,
Anleitungsbuch Fr. 10.—. 1 Jahr Ga-
rantie, 10 Tage zur Probe.

Bernhard Zeugin

Schul- und Bastelmaterial
4243 Dittingen b. Laufen
Telefon 061/761 68 85




Name: Wunderlin
Vorname: Michael
Alter: 19 Jahre
Wohnort: Ettingen BL
3. Lehrjahr

Michael Wunderlin gibt uns (die neue Schul-
praxis) im nachfolgenden Gesprdch einen
kleinen Einblick in seine Lehre und den Beruf
des Chemikanten.

nsp: Michael, wie bist Du auf den Beruf des
Chemikanten gekommen?

MW: Als es darum ging, einen Beruf zu
wéhlen, stand Chemikant tberhaupt nicht
im Vordergrund. Im Gegenteil. Ein Besuch
mitder Schule in einem grossen Farbstoff-Fa-
brikationslokal bei Ciba hat bei mir gemisch-
te Geflihle hinterlassen. Die grossen Dimen-
sionen der Anlagen im Lokal, das sonore
Gerdusch all der vielen Maschinen und ein
ungewohnter Geruch schreckten mich
zurlick. Also schnupperte ich zuerst als Elek-
tromonteur und absolvierte eine Vorlehre in
einer Metallbaufirma. Schliesslich wéhlte ich
ausdem Berufswahlkatalog meine 10 Favori-
ten aus. Ausschlaggebend wardann das aus-
gewogene Verhéltnis zwischen Handwerk
und angewandter Naturwissenschaft.

nsp: Was ist das Giberhaupt fiir ein Beruf?
MW: Sicher bei vielen ein noch unbekannter.
Es kommt 6fter mal vor, dass ich mit einem
Chemiker verwechselt werde. Etwas verein-
facht gesagt: ein Chemikant stellt Chemikali-
en z.B. Farbstoffe, pharmazeutische Wirk-
substanzen und Agroprodukte, in grossen
Mengen her. Erist also der Produktionsfach-
mann in der chemischen Industrie.

nsp: Wie sieht sein Arbeitsplatz aus?

MW: Einen typischen Arbeitsplatz kenne ich
eigentlich nicht. Man arbeitet an chemisch-
technischen Produktionsapparaten genauso
wie an Prozessrechnern (Computern) oderin
chem. Entwicklungsbetrieben.

nsp: Welches sind die Anforderungen fiir
diesen Beruf?

MW: Gutes Vorstellungsvermogen, exaktes
Arbeiten und die Fahigkeit sich in ein Team
einfigen zu konnen. Ausserdem wird ein
guter Volksschulabschluss und eine bestan-
dene Eignungsabklarung verlangt. Ich z.B.
absolvierte 5 Jahre Primar-, 3 Jahre Realschu-
le BLund 1 Jahr BWK.

nsp: Und wie sieht es mit den Voraussetzun-
genaus?

MW: Neben handwerklichem Geschick ist
die Umsetzung naturwissenschaftlicher
Kenntnisse aus Chemie, Physik, Informatik

Achtund.
und
chentlaste
U;w‘: uber Kolon"™

[ 4P
s 1

und vor allem chemischer Technologie die
Schlusselqualifikation ftir den Chemikanten-
beruf.

nsp: So werden vor allem auch diese Facher
in der Berufsschule vermittelt?

MW: Ja genau. Das Fachrechnen, zusam-
men mit den eben genannten Fichern, bil-
den den Kern der theoretischen Ausbildung.

nsp: Und wie gestaltet sich die praktische
Ausbildung?
MW: Diese beginnt mit einem Einfiihrungs-
kurs, in dem die Grundlagen im Umgang mit
Chemikalien und technischen Einrichtungen
gelegt werden. Auch das personliche Verhal-
ten beziiglich Sicherheit und Umweltschutz
wird geschult.

In der Ciba haben wir einen speziellen
Lehrbetrieb. Dort wird erstmals an chemi-

schen Produktionsanlagen geschnuppert be-
vor es in die eigentliche Grossproduktion
geht.

nsp: Wie gefillt Dir Deine Lehre?

MW: Wéhrend der drei Jahre erhdlt man,
wie kaum ein anderer Ciba-Mitarbeiter, Ein-
blick in eine chemische Fabrik. Man kommt
an Arbeitsplatze von diversen Produktionen
(Pharma, Farbstoffe, Agro, Kunststoffe usw.)
und Dienstleistungsabteilungen (Energiever-
sorgung, Lager, Spedition, mech. Werkstat-
ten, Labor usw).

nsp: Gibt es etwas, was Du besonders
magst?

MW: Die sehr vielseitige und breite Ausbil-
dung. Dazu gehoren z.B. auch die Bearbei-
tung von Kunststoffen, Metallen aller Art
und Glas. Vieles von dem Gelernten kann ich
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auch im Alltagimmer wieder gebrauchen. Es
ist zudem ein gutes Gefiihl mit Fachleuten
aus anderen Branchen Fachgespréache fiihren
zu kdnnen. Wenn eine Stérung an der Anla-
ge vorliegt, istder Chemikant die Schnittstel-
le zum Handwerker, z.B. dem Elektromon-
teur oder Automatiker.

nsp: Gibt es Dinge, die Dir weniger liegen?

MW: Zum festen Bestandteil der Lehre
gehort eine Grundausbildung im Labor. Das
ist sehrinteressant und beivielen meiner Kol-
legen beliebt. Mir liegt dieses Fach weniger,
ich bevorzuge Arbeiten an grossen Anlagen.

nsp: Du sagtest Kollegen, gibt es auch Frau-
en in diesem Beruf?

MW: Grundsatzlich steht dieser Beruf auch
Frauen offen. Bis jetzt gibt es aber nur weni-
ge, die diesen Beruf ausiiben.

nsp: Damit wéren wir bereits bei Deiner Zu-
kunft. Wie stellst Du sie Dir vor?

MW: Zuerst gilt es, die Abschlusspriifung zu
bestehen, danach geht es in die RS. Was ich
danntun werde, steht noch offen. Interessie-
ren wiirde mich eine kaufménnische Zusatz-
ausbildung. Zusammen mit den technischen
Grundlagen meiner Chemikantenlehre eroff-
nen sich damit neue Moglichkeiten. Viel-
leicht suche ich mir auch einenJob als Chemi-
kant. Da bestehen gute Chancen, nach ein
paar Jahren Schichtfuhrer, Vorarbeiter und
spater gar Meister zu werden. Einer meiner
Kollegen besucht neben der Berufsschule
noch die BMS (Berufsmatur). Dies erdffnet
ihm eine weitere Moglichkeit, z.B: ein Studi-
um an der HTL:

nsp: Was wiirdest Du als Schattenseiten die-
ses Berufes bezeichnen?

MW: Fir viele ist Schichtarbeit ab-
schreckend. Die sehr teuren Produktionsan-
lagen und viele chemische Prozesse, erfor-
dern ein «Rund-um-die-Uhr-Arbeiten«. Ich
hingegen sehe darin auch viele Moglichkei-
ten, ganz abgesehen vom Zusatzverdienst,
die meiner Freizeitgestaltung entgegenkom-
men.

Mich stort manchmal der Umgang mit
zum Teil giftigen Stoffen. Strenge Vorschrif-
ten zum Schutze von Mensch und Umwelt
erfordern das Tragen von speziellen
Schutzausrlistungen. Zum Teil ist auch die
Arbeitsumgebung wenig attraktiv. Sei es,
dass es laut ist, zeitweise «komisch» riecht
oder alles «farbig» ist. Aber eben, es kommt
ganz darauf an, wo und woran man arbeitet.
Es gibtzum Beispiel Arbeitspldtze, die eher ei-
ner Raumschiffkommandozentrale gleichen
als einer chemischen Produktionsanlage.

nsp: Rickblickend: Wirdest Du wieder in
diese Lehre einsteigen?

MW: Ja, ich denke schon. Man ist hier bei Ci-
ba sehr gut aufgehoben —es wird «vieles ge-
boten».

nsp: Michael, herzlichen Dank fiir das Ge-
spréch und alles Gute fiir Deine Zukunft.

Wie wird man Chemikant/in

Voraussetzungen, Anforderungen

e Sekundar- oder sehr guter Real-
schulabschluss '

* Freude an Technik und Natur-
wissenschaften

¢ exaktes und genaues Arbeiten

gutes Vorstellungsvermogen

e sichin ein Team einfigenkénnen

Lehre 3 Jahre
e Berufsschule mit den Fachern

Allgemeinbildung, Chemie, Physik,
Fachrechnen und chemlsche .
Technologie

* Praxisausbildung unteranderem
mitEinfihrungskurs, Werkstatt-
und Laborkursen

* Betriebspraxis: Ausbildungs-
_aufenthalte in div. Produktions-.
und Duenstlelstungsbetneben

Abschlussprufung ' '
e Praktische Priifung: Service- und
_Reparaturarbeiten, chemisch-
technische und analyttsche «

Arbeiten .
Theoriepriifung: Berufskenntmssk :
und Allgememblldung ‘

erblldung, Aufstlegs
moglichkeiten ‘

ruppenfhrer, Schtchtfuhrer,
Vorarbeiter, Meister 1
* wihrend der Lehre Besuch l’ﬁier -
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Ergonomie und Qualitatzéhlenim

Klassenzimmer

Demkompletten Einrichten von
Schulzimmern nach ergonomi-
schen Gesichtspunkten schen-
ken wir seitJahrzehnten ganz
besondere Aufmerksamkeit.
Neuentwicklungen entstehen
inengem Kontakt mit Arbeits-
physiologen, Schularztenund
Padagogen.

Zuunseren Leistungen ge-
hoéren Beratung, Planung,
Einrichten und Service.

el

Embru-Werke, 8630 Rti
Tel.055 341111, Fax 055 318829

Ein Leben lang
richtig sitzen, liegen und arbeiten

Ausstellungen in Riiti/ZH,
Schénbiihl/BE und
Crissier/VD

Termin ver

0(

allcomm A
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