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Was wiirden Sie

einem Schiiler raten,
der Metallbauschlosser

werden mochte?

Sie selber kennen den Schiiler.
Wir Metallbauer unseren Beruf.
So beschranken wir uns darauf,
lhnen zu schildern, was fir Cha-
raktereigenschaften und Neigun-
~gen ein Schiler mitbringen sollte,
.~ ums sich als Metallbauschlosser
wohl zu fihlen, Erfolg und Befrie-
digung zu erleben:

Informations-
Gutschein |

Senden Sie rmr bitte
[ Berufsbild Metallbauschlosser
(kostenlos)

[] VHS Videokassette mit ‘
Berufsbeschreibung (leihweise) |

1

1

[ Vermittlung des Kontaktes
fur eine Betriebsbesichtigung
mit interessierten Schilern

Name:

Strasse + Nr.:

PLZ+Ort:

Telefon:

 Einsenden an: ‘
Schweizerische Metall-Union
Seestr. 105, 8027 Zirich
Telefon 01 201 73 76

@ Metallbauschlosser
sollten Abwechslung
lieben und sich gerne
wechselnden Situatio-
nen anpassen. Jeder
Auftrag ist immer wie-
der etwas anders und
wird zum grossen Teil
meist vom gleichen
Mann nacheinander an
verschiedenen Maschi-
nen und Arbeitsplatzen
ausgefuhrt.

@® Das verlangt die
Gabe, sich im voraus
den Ablauf mehrerer
Operationen vorstellen
zu kénnen.

® Ebenso muss der
Metallbauschlosser
Uber das notige raumli-
che Vorstellungsvermo-
gen verfiigen, um auf
Grund von Planen Werk-
stlicke anzufertigen.

® Mit der Orthographie
darf ein kunftiger

2

b

Metallbauschlosser
ruhig auf Kriegsfuss
stehen. Dagegen muss
er von Rechnen und
Geometrie eine rechte
Ahnung haben.

® Wichtig ist naturlich
Freude am Umgan
mit Maschinen, Werk-
zeugen und Metallen.

@® Notig sind normal
gute korperliche Kon-
stitution, Beweglichkeit
und Belastbarkeit.

Metallbauschlosser ist
ein Beruf fur Leute mit
praktischer Intelligenz
und handwerklichem
Geschick, die
Abwechslung schat-
zen, gerne organisie-
ren helfen und bei
Bedarf angriffig zuzu-
packen verstehen.
Ubrigens gibt es auch
einige Madchen, die
mit Erfolg Metallbau-
schlosserin lernten.

(i

Typische
Metallbauer-
Arbeiten:
Hauseingange und
Schaufenster
Dachkonstruktionen und
Wintergarten

Treppen und
Treppengelénder
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m Restaurant nebenan sitzt eine Familie mit ei-

nem etwa zweijdhrigen Knaben. Das Essen
dauert fast zwei Stunden. Begreiflicherweise
wird dies dem Kind zu langweilig, es zwéngelt,
reisst Blumen hinunter und die Glacékarte ent-

/ zwei und liegt schliesslich am Boden der Servier-
tochter im Wege. Die Eltern drohen ihrem Serge mit allem
Moglichen und Unméglichen und etikettieren ihn als «bosen
Buben». Ich drgere mich tiber diese Vorstellung und stelle ein-
mal mehr fest, dass Bedurfnisse von Kindern und Erwachse-
nen weit auseinanderliegen koénnen, dass ein Miteinander
eben eine Absprache und gewisse Planung voraussetzt. Un-
sere Schulplanung sollte dem auch Rechnung tragen, damit
wir auch schwicheren Schiilern (wir werden auch fiir diese
bezahlt) angemessene «Portionen servieren». Mehr Musse
tdte der Schule sowieso gut, denn... die ndchste Rechenlek-
tion «kommt» bestimmt! Marc Ingber
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@ Plastik-Bindesystem
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IZ] Qualitat
Technik
[/] Zubehor
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einfache Handhabung
vielseitige Anwendung
platzsparend

tragbar (11 kg)

robuste Bauweise
ausgereifte und bewahrte
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Das Modell HIC 210 HPB stanzt und bindet in einem und kann auch von Schuilern
bedient werden.
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Uberlegungen zu Maglichkeiten selbstge-

leiteten Lernens —

am Beispiel des Leseunterrichts
Von Prof. Dr. Kurt Meiers

Esist ein Paradoxon der Schule, dass sie Erziehung zur Selbstandigkeit und zu selbstge-
leitetem Lernen, wie es in zahlreichen padagogischen Abhandlungen und in fast allen
Lehrpldnen als ein unverzichtbares Bildungsziel formuliert ist, als solches allgemein an-
erkennt, dieses aber im Unterricht nicht in entsprechendem Umfang und mit entspre-
chender Zielstrebigkeit praktiziert. Der Jugendliche soll zwar nach Durchlaufen der
Schule in der Lage sein, selbstdndig und verantwortlich ohne Lehrer weiterzulernen,
d.h. sich selbst zu fiihren. Uberlegungen und Massnahmen zur Steigerung und Festi-
gung selbstgesteuerten Lernens bedirfen schon von daher keiner besonderen Legiti-
mation; sie liessen sich auch begriinden - sofern dies nétig ware — im Blick darauf, dass
Kinder von Geburt an bereits selbstdndig lernen, bevor irgendeine direkte Belehrung

sie liberhaupt erreichen kann.

Widerstinde gegen selbstgeleitetes Lernen

Die Erfahrungen der Lehrer in bezug auf selbstgeleitetes Ler-
nen sind jedoch ambivalent: Einmal stellen sie fest, dass viele
Kinder mehr und intensiver arbeiten als im herkdmmlichen
Unterricht, andererseits, dass selbstandiges Lernen nicht au-
tomatisch bei allen Kindern eintritt, wenn auf ein gezieltes
Belehren verzichtet wird, ja dass Kinder womdglich gar nicht
lernen. Die Angst des Lehrers vor mangelhafter Effizienz des
Lernens seiner Kinder ist gross und ldsst ihn vielleicht zu
schnell wieder zu Methoden des Belehrens und zu klar struk-
turierten Lehrmitteln greifen, weil sie ihm Sicherheit geben
und er mit Hinweis auf die bearbeiteten Seiten zumindest
seine Arbeit nachweisen kann.

Die Angst des Lehrers vor der zu erwartenden Kritik von EI-
tern und Behoérden kann aber nicht als die alleinige Ursache
dafiir angesehen werden, dass selbstgeleitetes Lernen auch
heute noch zu wenig in unseren Schulen praktiziert wird.

Eine weitere Ursache ist in dem Hinweis von Klauer' zu se-
hen, dass die Unterrichtsforschung sich in der Vergangenheit
fast ausschliesslich mit der Ermittlung von Bedingungen der
Mechanismen der Fremdsteuerung des Lernens befasst hat.
Wenzel unterstreicht dies mit der Bemerkung, Aspekte des
selbstgesteuerten Lernens habe sie vernachldssigt bzw. als
Storfaktoren zu eliminieren versucht.? So stand z.B. in vielen
Untersuchungen die Frage nach der «besten» Methode, der
«besten» Schrift, dem Umfang der Differenzierung im Vor-
dergrund, nicht jedoch die Frage nach den optimalen Bedin-
gungen, unter denen die Kinder ihren individuellen Lernpro-
zess selbstdndig zu steuern vermégen. Lehrmittel mit ihren
stindigen Verbesserungen kénnen als die mediale Kodifizie-
rung dieser Bemiihungen um eine Steigerung der Lernleistung
durch Aussensteuerung gesehen werden.

Um dem selbstgeleiteten Lernen in der Schule zu mehr An-
erkennung zu verhelfen und Formen seiner Verwirklichung zu
finden, bedarf es deshalb zundchst einer niichtern-sachlichen

Analyse seiner psychologischen Komponenten, institutionel-
len Bedingungen und addquater didaktischer Méglichkeiten.
Drei Fragen sollen im folgenden im Vordergrund stehen:

1 Was heisst selbstdndiges Lernen?

2 Welche allgemeinen Fahigkeiten miissen erworben wer-
den, damit die Selbststeuerung des Lernens effektiv erfol-
gen kann?

3 Wie sind diese Fahigkeiten auszudifferenzieren, damit sie
auch beim Schriftspracherwerb wirksam werden?

Kriterien selbstgeleiteten Lernens

Selbsténdiges Lernen ldsst sich nach Skager anhand von vier

Kriterien feststellen:

- Der Lernende erkennt, was er lernen sollte bzw. miisste.

- Er plant die dazu notwendigen Lernschritte.

- Erfihrt sie aus.

- Er schatzt abschliessend den eigenen Lernfortschritt kri-
tisch ein.

Diese vier Kriterien treffen nicht auf das Lernen durch Spie-
len zu, weil sie Bewusstheit voraussetzen, die sich in Zielset-
zung, Planung und Kontrolle der Durchfiihrung und des Er-
gebnisses ausdriickt. Da Lesenlernen in bewussten Akten er-
worben wird, konnen die Kriterien aber sehr wohl fiir unsere
Frage verwendet werden.

1. Lernerfordernisse erkennen

Wenden wir uns dem ersten Kriterium ndher zu: Der selbstdn-
dige Lerner erkennt, was er lernen muss, um personlich im

" Karl-Josef Klauer: Uber das Lehren des Lernens, in: Zeitschr. f. Pad.,
Beiheft 23 (1988), S. 68.

? Hartmut Wenzel: Unterricht und Schiileraktivitdt. Probleme und Mag-
lichkeiten der Entwicklung von Selbststeuerungsfdhigkeiten im Unter-
richt, Weinheim 1967, S. 23.

* Vgl. Wenzel, a.a.O., S. 10.
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Lernen weiterzukommen. Was heisst das im einzelnen und in

bezug auf das Lesenlernen?

Beispiel: Beobachtet man Kinder beim Lesen von Wértern
mit ihnen unbekannten Buchstaben, so kann man ganz unter-
schiedliche Reaktionen feststellen:

- Stocken mit Verweigerung («Ich kann das nicht»)

- DasKind sagt ein Wort, das es im Kontext fiir sinnvoll hélt
(hypothesentestendes Lesen)

- Stocken und Frage nach dem Namen des Buchstabens.
Diese als dritte genannte Verhaltensweise ist Ausdruck da-

fiir, dass ein Kind sein aktuelles Defizit erkennt und zu beseiti-

gen versucht. Es «iiberspielt» sein Nichtwissen nicht und ldsst
sich auch nicht in eine geistige Stagnation abgleiten.

Allgemein gesprochen heisst das: Ein Lerner betritt in dem
Augenblick den Weg des selbstgeleiteten Lernens, in dem er
bei sich ein Defizit feststellt. Er verspiirt einen Mangel, eine
Aporia, wie Sokrates diesen Zustand nannte und in den Ge-
sprachen mit seinen Schiilern sogar bewusst herbeifiihrte:

In unserem Beispiel ist dem Kind sein Mangel bewusst ge-
worden, weil es schon andere Buchstaben kennengelernt hat,
d.h. im Leselernprozess schon ein Stiick vorangeschritten ist.

Lernerfordernisse erkennen heisst aber nicht, nur den
Mangel zu sehen. Lernerfordernisse erkennen beinhaltet
auch ein ungefdhres Wissen um den Lerngegenstand, also
was Lesen ist und eine Ahnung davon, dass die Beherrschung
dieses Kénnens die Méglichkeit bietet, sich selbst eine Freude
zu machen. Die Voraussetzungen des Kindes, ein selbstandi-
ger Lerner im Lesen zu werden, missen also gar nicht
schlecht sein. Es hat einen ungefdhren Begriff von Lesen (d.h.
von der Sache, um die es geht), weiss um sein pesonliches De-
fizit und ahnt die ihm zuwachsenden Vorteile, wenn es dieses
Defizit abbaut.

Vondiesem Hintergrund her lassen sich eine Reihe z.T. be-
kannter praktischer Massnahmen begriinden, die durch di-
daktische Prinzipien gestiitzt werden.

- Das Vorlesen ist in der Schule konsequent fortzusetzen und auch mit
dem Erreichen der Lesefertigkeit der Kinder nicht einzustellen, um die
Kinder immer wieder erfahren zu lassen, was Lesen heisst, und ihnen
damit Masstdbe zu prdsentieren, an denen sie ihren individuellen
Lernzuwachs ausrichten kénnen. (Prinzip: Defizit ohne Kritik erken-
nen lassen)

- Firdas Kind trdgt die Erkenntnis, dass Lesen fiir es personlich ein sinn-
haftes und bedeutsames Tun ist, zum Einstieg in das selbstdndige Ler-
nen bei; die Schule muss die Kinder den Sinn des Lesens in vielfaltiger
Weise erfahren lassen. Dies kann am ehesten durch Texte geschehen,
die Situationen aufgreifen, in denen sich das Kind selbst wiederfindet.
(Prinzip: Existentiellen Bezug herstellen)

- Kinder, die ihr Defizit erkannt haben und dessen Beseitigung anstre-
ben, stellen Fragen, die in einem fibelgesteuerten Unterricht haufig als
verfritht angesehen und deshalb zuriickgewiesen werden. Solche Fra-
gensind aber zu beantworten, um das selbstdndige Lernen der Kinder
nicht zu bremsen, denn jede Frage signalisiert einen Schritt hin zum
selbstgeleiteten Lernen. (Prinzip: Initiation selbstgeleiteten Lernens
férdern)

~ Das Lerntempo —d.h. das Tempo zur Verringerung des Defizits - darf
nicht verschleppt werden, weil das Kind sein selbstgesteuertes Lernen
dadurch aufgeben miisste. (Das Gleiche gilt fiir ein zu hohes Tempo.)
(Prinzip: Individuelle Verlaufsform durch differenzierenden Unterricht
ermdglichen)

- Kinder lernen voneinander und regen sich wechselseitig zu Lernpro-
zessen an. Diese Anregungen stellen gruppendynamische Prozesse

dar; sie sind ein einflussreiches didaktisches Potential. (Prinzip: Eine
wechselseitige Einsehbarkeit der Schiilerarbeiten ist zu gewdhrleisten)

- Noch ein letztes gilt es unter didaktischem Gesichtspunkt zu beden-
ken. Esist sicher richtig, dass sich Kinder darauf freuen, selbstandig le-
sen zu kénnen und Texte mit sie befriedigendem Inhalt lesen zu diir-
fen. Von daher sollte m.E. ernsthafter als bisher die Frage bedacht
werden, ob die Schule nicht zu schnell das Lesen im Bewusstsein der
Kinder als Pflicht erscheinen ldsst, noch dazu an Texten, die nicht von
den Kindern ausgewahlt sind und die in grossem Umfang mit Aufga-
benstellungen verbunden sind. «lch méchte Asterix lesen», sagen Kin-
der; sie sagen nicht: «lch mochte lesen konnen, damit mir der Lehrer
nach dem Lesen Fragen stellt.» (Prinzip: Pravalenz subjektiver Zielset-
zungen)

Zusammenfassung:

Der Einstieg in das selbstdndige Lesenlernen wird be-
stimmt durch ein Bild, in dem sich das Kind im Vorgriff auf
die Zukunft als kompetenter Leser sieht. Es weiss in Umris-
sen, was es lernen muss und was ihm dadurch als personli-
ches Kénnen zuwdchst. Es mochte dieses Kénnen erwer-
ben, weil es darin eine Steigerung des Wertes seiner Per-
son sieht.

2. Angemessene Lernschritte planen

Waéren Kinder in der Lage, ihre Lernprozesse auf allen Gebie-
ten selbsténdig zu planen, hatte die Schule keine Existenzbe-
rechtigung, Lehrpldne wdren iiberflissig, Methoden im Sinne
durchdachter Lernwege hinféllig. Kinder planen ihr Handeln
nur bedingt; sie handeln und entwickeln es im Handeln wei-
ter. Dieses Handeln ist bestimmt durch das Moment der Frei-
heit, und deshalb nennen wir es Spiel. Um angemessene Lern-
schritte planen zu kénnen, bedarf es aber
- einiger Kenntnisse Gber die Strukturmomente des Lernge-
genstandes und
— der Fédhigkeit, die Eignung von Lernmaterialien festzustel-
len.

Vom selbstdndigen Lerner erwartet man, dass er in der
Lage ist, den Lernprozess so zu planen, dass dieser systema-
tisch und vollstdndig absolviert wird, d.h. im einzelnen, dass
die Reihenfolge der Lernschritte, die Arbeitsmaterialien, die
Dauer der Ubung richtig gewdhlt werden *

Bezogen auf den Erwerb der Schriftsprache kann gesagt
werden, dass Kinder so lange nicht in der Lage sind, ihren Le-
selernprozess zu planen, wie ihnen die Einsicht in das Bedin-
gungsgefige des Leselernprozesses fehlt. Es kann nicht da-
von ausgegangen werden, wie es manche Verfechter von of-
fenem Unterricht, freiem Arbeiten und selbstdndigem Lernen
nahelegen, «dass ein Weniger an Fremdbestimmung quasi
automatisch ein Mehr an Selbststeuerung nach sich ziehen
wiirde»®.

Die Aufgabe der Schule bleibt es deshalb, durch Massnah-

> Wohl gibt es auch ein sinnvolles Lernen durch Versuch und Irrtum; es
erfolgt dort effektiv, wo die Entscheidung iiber richtig oder falsch sofort
mdoglich ist und vom Lerner kognitiv erfasst werden kann. Beim Schrift-
spracherwerb, wo mit arbitrdaren Zeichen operiert werden muss und die
Graphem-Phonem-Relationen sehr unregelmassig sind, ist ein Planen des
Lesenlernens ohne grundlegendes Wissen ausgeschlossen.

¢ Wenzel, a.a.0., S. 25.
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men ihrerseits gewisse Grundeinsichten und Fertigkeiten zu
vermitteln, mit denen Kinder ihren Lernprozess stdrker und
effektiver selbstandig steuern konnen. Diese fundamentale
Einsicht ist in den letzten Jahren in einer Reihe von Untersu-
chungen, iiber die H. Wenzel” berichtet, empirisch belegt
worden.

Didaktisch heisst dies, dass jede Leselernmethode abzuleh-
nen ist, die den Kindern Aufgaben stellt und von ihnen Ubun-
gen verlangt, deren Sinn fir das Lesenlernen von den Kindern
nicht eingesehen wird. Die Forderung von Vestner, Kinder auf
direktem Wege zur Einsicht in die Struktur der Schrift und
Funktion von Buchstaben zu fiihren, eréffnet den Weg zum
selbstgeleiteten Lernen im Schriftspracherwerb. Vorliegende
Erfahrungen mit Kindern, die auf diese Weise ins Lesen- und
Schreibenlernen eingefiithrt worden sind, belegen die Richtig-
keit der Forderung. Auch in Biographien finden sich Anhalts-
punkte dafiir, dass schon ein Mindestmass an Kenntnissen
und Einsichten in Verbindung mit entsprechender Motivation
und Intelligenz Kinder den Leselernprozess selbstdndig be-
wadltigen liess (Erika Hoffmann, Jean-Paul Sartre). Die Ganz-
heitsmethode in der von Kern entwickelten Fassung in der
Phase der Bereitstellung des Materials, der optischen und
akustischen Analyse hat das Gegenteil von selbstgeleitetem
Lernen bewirkt.

Die Aktivierung des selbstédndigen Lernens im Stadium der
Planung gelingt in dem Masse, in dem sogenannte advance
organizers (Ausubel) aufgebaut wordensind, d.h. Lernhilfen,
die dem Lernenden die Eingliederung neuer Lerninhalte in
~ eine bereits vorhandene Wissensstruktur ermoglichen (Pia-
get). Der Leselernmethode, wie sie Vestner versteht, kommt
diese Funktion zu. Ohne solche Hilfen ist die Planung und Or-
ganisation des selbstdndigen Lernens von Kindern nicht leist-
bar.

Zusammenfassung:

Selbstgeleitetes Lernen des Kindes hat zur Voraussetzung,
dass das Kind iber Wissenselemente zum jeweiligen Lern-

bereich verfiigt. Eine Fibel, die erkldrt, dass sie das selb-

standlge Lernen férdern will, muss kritisch auf ihren Auf-
bau hin betrachtet werden. \/orsnchtlg eingesetzt werden

muss jede Fibel, die selbstdndiges Lernen behindert. Der

en Einsatz einer Fibel fiihrt nicht automa-

bstindigen Lernen. Jede Propagierung des
se[bstandigen (entdeckenden) Lernens ohne grundhche

3. Die angemessenen Lernschritte ausfiihren

Wir wenden uns dem dritten Voraussetzungskomplex selb-
standigen Lernens zu. Der besteht kurz gesagt darin, dass
selbsténdiges Lernen gebunden ist an die Kenntnis u.a. von

- Lern-und Arbeitstechniken
- Formen der Informationsbeschaffung, -verarbeitung und
-darstellung
- Moglichkeiten der Arbeitsteilung und Kooperation
- Gesprachsverfahren
- Kontrollverfahren
«und der Fahigkeit, diese Techniken, Methoden, Verfahren
usw. in einer konkreten Situation angemessen und flexibel
umzusetzen sowie kontrollierend und steuernd auszufiih-
ren»®. Wir haben es also - vereinfacht gesagt - mit Wissenum
Arbeits- und Lerntechniken, mit deren Beherrschung und mit
operativen Kompetenzen metakognitiver Art zu tun. Zu den
letzteren gehdren zum Beispiel Prozesse der Kontrolle des
Verstdndnisses, des Einpragens, der Steuerung der eigenen
Aufmerksamkeit, der Kontrolle des Arbeitsprozesses (Was
tueich eigentlich? Arbeite ich sinnvoll? etc.). Bemerkenswert
scheint die Feststellung von Wenzel, dass die Kontroll- und
Steuerungsprozesse entwicklungspsychologisch noch kaum
untersucht sind; d.h., wir riskieren mit der Initiierung von
selbstgesteuertem Lernen im Rahmen des offenen Unter-
richts bereits beim Schriftspracherwerb, dass wir Fehler ma-
chen, zum Beispiel durch Uberforderungen der Kinder. Im
Prinzip geht es dabei um die Ubertragung der Kontrolle und
Steuerung komplexer geistiger Tatigkeiten in der Schule vom
Lehrer in die Verantwortung der Kinder.” Und manche be-
sorgte Frage von Lehrern und auch vielleicht Angst davor,
Kinder selbstdndig arbeiten zu lassen, ist durchaus berechtigt
und sollte nicht von vornherein als Reformunwilligkeit, son-
dern als Ausdruck von Verantwortung und Engagement fiir
die Kinder gewertet werden.

Zusammenfassung: ,

Fiir die Praxis heisst dies u.a., dass der Erwerb von Arbeits-
und Kontrolltechniken im Zusammenhang mit Lese- und
Schreibiibungen in der Fibel und auf Arbeitsbldttern als
bewusst zu bewdltigender Lernprozess in der didakti-
schen Planung des Lehrers zu beriicksichtigen ist, dass die
Aufgaben des Arbeitsheftes als Anregung zur Gestaltung
eigener anaioger Arbeiten verwendet werden.® r

4. Den eigenen Lernfortschritt kritisch
einschatzen

Die Uberpriifung des Lernerfolges ist zweifellos die schwie-
rigste aller Tatigkeiten, in der sich selbstdndiges Lernen aus-
driickt. Die kritische Priifung des eigenen Lernfortschritts
setzt mindestens zwei Féhigkeiten voraus: Zum einen die Fa-
higkeit zur Analyse des derzeitigen Lernstandes und des Ver-

7 Wenzel, a.a.0., S. 25ff.

¢ Wenzel, a.a.0., S. 80.

> vgl. Wenzel, a.a.0., S. 69.

" Die Kinder schreiben im Anschluss an das Lesen eines Briefes im
Ubungsheft selbst einen Brief. Diese Briefe — zu einem Brief-Buch ge-
bunden - sind ein imposanter Ausdruck bereits erworbenen Kénnens.
Kinder machen selbst einfache Kreuzwortrétsel, verstecken Worter in
Buchstabenfeldern usw.
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gleichs mit dem friiheren Lernstand. Die Analyse selbst setzt
die Kenntnis der Strukturmerkmale des jeweiligen Lernpro-
zesses voraus. Diese Voraussetzungen liegen im kognitiven
Bereich und konnen dem sachstrukturellen Entwicklungs-
stand zugeordnet werden. Zum zweiten aber verlangt eine
kritische Einschdatzung des eigenen Lernfortschritts Ehrlich-
keit gegentiber sich selbst, unter Umstanden auch die Harte,
sich das Nichterreichen eines Zieles einzugestehen. Selbst-
vertrauen, Selbstwertgefiihl, das Aushalten von Frustratio-
nen sind hier angesprochen und verweisen auf den perso-
nalen Entwicklungsstand. Aufgrund dieser Sachlage dirfte
das Kind im ersten Schuljahr in diesem Punkt das Idealbild ei-
nes selbstandigen Lerners nur in Ansdtzen erfiillen.

Wir beobachten dagegen im Lese-Erstunterricht (und auch
in anderen Lernbereichen), dass die Kinder ihre Arbeiten in
der Regel spontan und gern dem Lehrer zeigen; d.h., sie ver-
zichten auf eine eigene Einschatzung. Die Aufforderung, die
eigene Arbeit zundchst einmal selbst nachzupriifen, wird nur
allmdhlich akzeptiert und realisiert. Dem Kind geniigt es in
der Regel, dass der Lehrer seine Anstrengung sieht und lobt;
eine kritische Wiirdigung des objektiv Gegebenen steht eher
am zweiten Platz. So ist das Kind bereits damit zufrieden,
einen Buchstaben z.B. oftmals geschrieben zu haben, auch
wenn die Einzelbuchstaben nur bedingt der Norm entspre-
chen; es akzeptiert sein Produkt. Dagegen fillt ihm jede Ab-
weichung von der Norm bei dem vom Lehrer geschriebenen
Buchstaben sofort auf und wird von ihm moniert.

Ansatzpunkte zur kritischen Selbsteinschdtzung der eige-
nen Lernleistung sind also durchaus gegeben und sollten kon-
sequent und systematisch zu deren Aufbau genutzt werden.
Zundchst diirfte es darum gehen, dem Kind seinen Lernfort-
schritt zu zeigen (wir sind auf Seite xim Buch; du kannst sogar
schon in der Zeitung lesen; du hast schon... Buchstaben ge-
lernt...) und es die Lernfortschritte in entsprechenden Situa-
tionen realisieren zu lassen. Z.B.: Mit dem Lehrer zusammen
im Wechsel etwas vorlesen; dem Kind einen leichten Text zu
einem Thema, der es interessiert, geben. Erst in einem zwei-
ten Schritt diirfte es darum gehen, die trotz des Fortschritts
noch vorhandenen Defizite mit dem Kind zu besprechen und
entsprechende Lernmassnahmen einzuleiten. Hier ist der
Lehrer starker als Padagoge denn als Didaktiker gefordert.

Zusammenfassung:

Ausgehend von der Frage, woran erfolgreiches selbstge-
leitetes Lernen zu erkennen ist, dirfte deutlich geworden
sein, dass es in einem Bereich wie dem Lesen auf eine
Reihe von Voraussetzungen angewiesen ist. Diese Vor-
aussetzungen kénnen nicht als vorhanden angenommen
werden.

5. Schluss

Ich méchte die Uberlegungen in einigen Satzen biindeln.

1 Jedes Lernenist als ein Prozess zu verstehen, der zwar von
aussen angeregt werden kann, der zu seinem erfolgreichen
Fortschreiten aber unabdingbar auf Selbststeuerung ange-
wiesen ist.

2 Selbstgeleitetes Lernen tritt nicht automatisch durch eine
Verringerung fremdbestimmten Lernens ein; der Verzicht
auf die Fibel als Prototyp des fremdbestimmten Lernens
und die Forderung nach offenem Unterricht mit allen Im-
plikaten ergeben noch kein Konzept fiir einen Unterricht,
in dem Kinder erfolgreich lernen kénnen.

3 Selbstgeleitetes Lernen ist als anthropologische Kompo-
nente im Menschen angelegt. Es steht aber in der Gefahr,
einseitig zu bleiben, wenn es nur den eigenen Interessen
folgt, und ineffizient abzulaufen, wenn nicht die entspre-
chenden Kompetenzen erworben werden, die eine sinn-
volle Nutzung der Entscheidungsmoglichkeiten gewahr-
leisten.

4 Selbstgeleitetes Lernen wird als didaktisches Prinzip be-

reits seit langem vertreten; seine genaue Erforschung hat
erst begonnen, vor allem hinsichtlich des Lehrens des Ler-
nens liegen nur wenige gesicherte Kenntnisse vor.

5 Diein der Praxis zu beobachtende Zuriickhaltung von Leh-

rern beziglich der Praktizierung selbstgeleiteten Lernens
sollte nicht als Reformunwilligkeit, sondern als Sensibilitat
fir die Grenzen selbstgeleiteten Lernens gesehen werden.

6 Zur Fundierung selbstgeleiteten Lernens ist der Erwerb

spezifischer Kompetenzen in den Bereichen
Erkennen von Lernbedarf, Planen von Lernschritten
Ausfiihren von Lernschritten

Einschdtzen von Lernfortschritten erforderlich.

)

rofax baut i

4

Ungentigender Wortschatz — ein Problem unserer Zeit

Im Oktober 1989 erscheinen drei neue Profax-Sprachprogramme fir
das 1.—3. Schuljahr: « Wortschatzkastchen 1A, 2A, 3A».

. jangen Si€ Name
Sac Veraitue\\es
unser bot PLZ Ort
e
Subskr'lpf‘°“s—pmg

Profax Verlag, Bestelldienst, 8404 \Winterthur, Postfach, Telefon 052/27 7060
Ernst Ingold + Co. AG, 3360 Herzogenbuchsee, Telefon 063/613101
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Uben im Zehnereinmaleins

Von Esther Brunner

Ohne ein intensives und trotzdem interessantes und lustbetontes Uben kommt man
wohl auf keiner Schulstufe aus. Ein Uben, das auf die Schwierigkeiten jedes einzelnen
Kindes eingeht, ist besonders effizient. Ebenso soll es spielerisch erfolgen und Spass
machen. Dies scheint mir einerseits mit Spielen in der Gruppe, andrerseits mit einer at-

traktiven Einzelarbeit gewédhrleistet zu sein.

ie nachfolgenden Spiele und Rechenblétter habe ich fir
Dein individuelles Uben innerhalb des Werkstattunter-
richtes erarbeitet. Selbstverstdndlich aber lassen sich alle
Spiele und Arbeitsblatter ebenso als Freiarbeit in der Spiel-
ecke oder innerhalb einer Ubungslektion einsetzen. Diese Re-
chenideen habe ich unter das Gesamtthema «Zirkus» gestellt.
Mit etwas Arbeitsaufwand lassen sie sich auf unzéhlige an-
dere Sachthemen oder die Jahreszeiten tbertragen (Hopp-
hopp-Rechnen mit Schneemann, Samichlaus usw.).

Rechenblatter:

Blatter 1-3:

Diese Rechnungen werden geldst und das Feld in der Farbe

des entsprechenden Resultates ausgemalt (die gleichen Far-

ben wie bei den Cuisionnaire-Stdbchen)

Losungen:

1: Seiltdnzerin mit Sonnenschirm

2. Zweiauf Podestensitzende Tiger, dariiber die Schrift «Zir-
kus»

3. Lachendes Clowngesicht

Blatt 4:

Die Puzzleteile werden ausgeschnitten und auf einem zwei-
ten Blatt aufgeklebt.

Losung: Zirkuselefant

Rechenspiele:

Hopp-hopp-Rechnen: (Bldtter 5-7)

Die Rechenaufgaben auf Blatt 6 werden gelost (blockchen-
weise). Anschliessend vergleicht der Schiiler seine Resultate
mit denjenigen auf dem Losungsblatt, Nr. 7. Ist das Bléckchen
richtig gelost, darf der Schiiler auf Blatt 5 den entsprechenden
Teil des Clowns bunt bemalen.

Diese Rechenarbeit muss nicht unbedingt beendet werden.
Auch ein teilweise bemalter Clown sieht lustig aus! Dadurch
wird das Hopp-hopp-Rechnen zu einer Méglichkeit, die stark
unterschiedlichen Arbeitstempi der Kinder zu beriicksichti-
gen. Allerdings erlebe ich in meiner Klasse immer wieder,
dass gerade langsame Rechner den Ehrgeiz entwickeln, das
ganze Bild ausmalen zu wollen.

Lotto: (fiir 2-3 Schiiler)

Material:

- 1 Bingowdirfel (Wiirfel mit den Ziffern von 0-10 und ei-
nem Joker, erhdltlich in Spielwarengeschaften)

— Kartonkreise, Einerwiirfelchen, Haselniisse oder anderes,
um die Zahlen zudecken zu kénnen

- pro Mitspieler eine Clownkarte

Spielregeln:

Der erste Spieler wiirfelt. (Beispiel: 7)

Alle Mitspieler suchen auf ihrer Karte nach einem passenden
Resultat. (Beispiel: 7 x 80 = 560)

Wer zuerst eine solche Rechnung ruft, darf die Zahl auf der
Lottokarte zudecken.

Sieger ist, wer zuerst alle Zahlen auf seiner Karte zugedeckt
hat. Er ruft dann: Lotto!

Getreide frisch
mabhlen,
wenn's
gebraucht wird

Robuste Kornmiihlen mit Mahlsteinen, Industriemotor,
gebaut aus Massivholz. Mabhlleistung von 100 bis 350
g/min Feinmehl. Erhéltlich ab Fr. 589.—

Verlangen Sie ausfuhrliche Unterlagen bei:
LEIBUNDGUT KORNMUHLEN
Gewerbestr. 7, 8155 Niederhasli
Telefon01/8506060

Chalet Schweizerhaus
Im Sommer- und Winterkurort Kandersteg

Ideales Ferienhaus fur Skilager

Sommerlager

Landschulwochen
m Familienfreizeit

10-25 Personen (Selbstversorger)

geeigneten Aufenthalts- und Arbeitsrdumen

Zweier- bis Sechserzimmer

Etagenduschen, Kalt- und Warmwasser

gut eingerichtete Kiiche )

Langlaufloipe 100 m vor dem Haus

eigenem Spielplatz und Tischtennis (Sommer)

far
mit

Es sind noch Termine frei.
Fragen Sie rasch an: Tel. 033/713770
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Male in den Stablifarben

480:60

320:40
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Male in den Stablifarben
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Rechne und male!

10 orange 6 Mb@&f?ftféﬂ 2 rot-
9  blau ) g&% 1 weced
8  brawn

50O 400
36040

400 : 80

: 30
03 300 : 60 36030
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Schulwerkstatten
Verbandszentren
Freizeitwerkstatten
T

® Alle Gase und Gerate zum Schweissen,
Schneiden, Wéarmen und Loten

@ Einrichtung kompletter Arbeitsplatze

® Planung und Installation der Gasversorgung

@ Durchfiihrung von Schweisskursen seit
Uber 60 Jahren

® Technische Beratung

PanGas

6002 Luzern

041/ 429 529

8404 Winterthur 052/ 282621
1800 Vevey 021/921 1144
9015 St. Gallen 071/ 321585

Das audiovisuelle Medium
fiir die Berufserkundung

-1 TBS
Mefzge', oder Video

-1 Bild-Textbuch
e” B’”ef - Broschuren

fur die Schiler

fiirs L3be...

In 50 Bild/Toneinstellungen zeigt das AV-Medium des Verbandes
Schweizer Metzgermeister chronologisch undin sachlichen Aus-
sagen das Wichtigste iiber die Metzgerlehre.

Bestelladresse:

Becker Audio-Visuals
Albisstrasse 107
8038 Zurich

Nennen Sie mit
Ihrer Bestellung:
- Zwei Wunschdaten
- Ihre Schulerzahl
- Vorfuhrart:

(Dias oder Video)

Fur Lehrer und
Schuler eine wert-
volle Hilfe bei der

Berufserkundung. & 014828200

g0R0CENTRES®

Sprachen lernen im Sprachgebiet
X /

ENGL|§CH - AMERIKANISCH
FRANZOSISCH - ITALIENISCH

SPANISCH - DEUTSCH - JAPANISCH

Intensiv- und Feriensprachkurse

@® Weiterbildungskurse fiir Sprachlehrer

@® qualifizierte, erfahrene Lehrer

@® Unterkunft in sorgféltig ausgewahlten Gastfamilien
@ Freizeitaktivitaten + Ausfliige

@® Vorbereitung auf anerkannte Diplome

Eurocentres Learning Service

® Computerunterstiitztes Lernen
@ Autorenprogramme fiir Schulen + Universitaten
@ Englisch-Lernprogramme fiir Sprachstudien

zu Hause oder am Arbeitsplatz im Abonnement

Rufen Sie uns an: Tel. 01/482 50 40
Eurocentres, Seestr. 247, 8038 Ziirich

Telefo

en
Ver\and
prospek'®

je bt
und P¥

u“se\'e
cishiste™
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Der Klassenbeste.

Effizient, mit geringem Aufwand sichtbare Erfolge zeigend;

so soll er sein: Der Computer fiir Schiiler.

Die Fihigkeit, die Zukunft der Schiiler erfolgreich zu beeinflussen,
hiingt von der Wahl der Betriebsmittel ab. Der Computer ist

dabei nicht mehr wegzudenken. Mit der richtigen Umgebung geben
wir den Schiilern die Chance, nichts zu versdumen.

Apple Macintosh. Damit die Lelstung des Klassenbesten Generalvertretung fiir die Schweiz und Liechtenstei

Klassennorm wird. Industrade AG, Apple Computer Division,
Hertistrasse 31, 8304 Wallisellen, Telefon 01/832 8111

Info-Bon

[ Senden Sie mir bitte die Broschiire -Apple Computer in Schule und Ausbildung- ’
[ Senden Sie mir bitte das Apple Schulposter als Geschenk. NS

Vorname, Name

Schule @

Strasse App].e Computel'

PLZ/0rt Telefon

@ SCHNYDER

Selbst-Verstandlich.




Sich orientieren

In Lehrplanen zum Heimatkunde-Unterricht kann man Zielsetzungen etwa der folgen-
den Art finden:

Schiiler sollen sich im Raum orientieren und sich sowohl in der Wirklichkeit als auch auf
einem Plan zurechtfinden kénnen.

Die nachfolgenden Unterrichtsbeispiele sollen zeigen, wie dieses Ziel im Sinne des Spi-
ralprinzips auf verschiedenen Klassenstufen und in Verbindung mit dem Deutschunter-
richt auch facherlbergreifend realisiert werden kénnte. Sdmtliche Beispiele wurden
mit Klassen ausprobiert und aufgrund der praktischen Erfahrungen in die vorliegende
Form gebracht.

Auch wenn die Vorlagen nicht im Massstab 1:1 in die eigene Praxis umgesetzt werden
konnen, so dienen sie hoffentlich als anregendes Muster, das sich leicht an die ortlichen

Von Conny Pfammatter

Verhdltnisse anpassen ldsst.

Labyrinth

Ziele
Die Schiiler sollen folgende Fahigkeiten erwerben resp. tiben:

sich in einem Labyrinth von Wegen zurechtfinden

- Auf dem Computer mit der Logo-Sprache entsprechende

Aufgaben stellen.

- Auf dem Schulareal einen Verkehrsgarten mit Wegen und

Verkehrstafeln aufstellen.

genaues Beachten und Umsetzen von Anweisungen in  §chatzsuche

Symbolform

sich in der Raum-Lage-Orientierung verbessern Anweisung:

die Relativitdt von Begriffen wie links/rechts erfahren 1. lhr misste genau das tun, was auf diesem Blatt bei den

(Abhidngigkeit vom Beobachtungsstandpunkt)
konzentriertes und genaues Arbeiten

Material

Spielfeld (moglichst auf A3 vergrossert)
Spielfigur (moglichst mit Kopf und Armen)

Voriibungen

Wiederholungen der Begriffe rechts, links, aufwarts, ab-
warts, geradeaus (z.B. rechten Arm heben, mit linkem Fuss
stampfen...).

Nach Anweisungen des Lehrers gehen: z.B. drei Schritte
vorwadrts, nach links drehen, vier Schritte vorwdrts, nach
links drehen etc.; v.a. im Singsaal, in der Turnhalle geeig-
net

Partneriibung: ein Schiiler gibt Anweisungen (Schritte/
Richtung), der andere fiihrt sie aus (Wechsel der Rollen
nach einiger Zeit).

Grosses Labyrinth im Singsaal, in der Turnhalle. Die Schii-
ler 16sen an den Kreuzungen die gestellten Anweisungen
gemeinsam (Pfeile, Bildsymbole, Verkehrszeichen etc.).
An der Wandtafel ein vereinfachtes Labyrinth mit der
Klasse ganz oder teilweise [0sen.

Alternativen

An jeder Kreuzung sind Fragen zu |6sen, deren richtige
Antworten die Fortsetzung ermdoglichen.

einzelnen Nummern steht.

lhr bleibt als Gruppe immer zusammen.

Prdgt euch den Weg und die Umgebung gut ein, damit ihr
nachher den Weg moglichst genau aufzeichnen koénnt!
Steht still und lest laut die Anweisung |
Fuhrt genau aus, was bei der Anweisung
bleibt dann wieder stehen!

Lest dann laut die Anweisung =, fiihrt diese genau aus,
bleibt dann stehen und lest nun Anweisung |

» steht, und

. Wenn ihr die letzte Anweisung ausgefiihrt habt, kehrt ihr

ins Schulzimmer zurtick.

. Dort stellt ihr anhand der Beschreibung eine Wegskizze

und zeichnet den Weg ein.

. Gebt die Wegskizze der zweiten Gruppe! Diese sucht nun

den Schatz anhand der Wegskizze. Ihr lauft mit, ohne et-
was zu sagen, und beobachtet, wo sie Schwierigkeiten ha-
ben, den Weg zu finden. Wenn es nicht anders geht, gebt
ihr kleine Hilfen.

Geht sechs Meter geradeaus!

) Geht nach rechts und steigt zwolf Treppenstufen hinun-

ter!

Geht die Treppen im Schulhaus hinunter und schaut gera-
deaus zur Turnhalle!

Biegt vorsichtig in die grossere Strasse ein! Dabei macht
ihr einen kleinen Bogen nach links. Bei der ndchsten Ab-
zweigung nach links biegt ihr ab.

Geht einen Meter nach rechts! Versteckt den Schatz dort,
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wo ihr schon einen Zettel findet!

Geht dreizehn Meter nach links!

Offnet die linke Tiir und bleibt vor ihr stehent

Nehmt den Weg auf der linken Seite: geht drei Meter!
Geht fiinfeinhalb Meter nach links!

Geht sechs Meter auf diesem Wegl|

Material:

Schatz, Metermass

Voraussetzungen:

Meter abmessen

Varianten:

Distanzen auf den Wegen massstabgetreu in die Wegskizze
einzeichnen.

Schatzsuche
Ziele
Die Schiiler sollen lernen,

anhand einer Beschreibung eine méglichst genaue Weg-
skizze zu erstellen

anhand einer Wegskizze eine moglichst genaue Beschrei-
bung zu geben

die Himmelsrichtungen genau einzuhalten

sich exakt an die Anweisungen (Beschreibung/Skizze) zu
halten.

Material

Beschreibung oder Skizze
evtl. Kompass

Voriibungen

Einfihrung oder Wiederholung der Himmelsrichtungen
(evtl. mit Kompass).

Beispiele in Gruppen realisieren, dann in Partnerarbeit
oder Einzelarbeit.

Alternativen

Jeder Schiiler beschreibt seinen Schulweg vom Schulhaus
aus, ein anderer Schiiler kontrolliert die Angabe, indem er
genau den Beschreibungen entsprechend vorgeht. Findet
er am Ende den tatsdchlichen Wohnort heraus?

Jeder Schiiler erstellt eine Wegskizze seines Schulweges
vom Schulhaus aus. Ein anderer Schiiler sucht den tatsdch-
lichen Weg mittels der Skizze.

Die Schiiler schreiben/zeichnen eigene Schatzsucher-Pla-
ne.

Schiilermeinungen zur Schatzsuche

Ich fand die Schatzsuche gut, weil es spannend war. Man
wusste nicht, was versteckt ist; das macht die Sache inter-
essant. Es war sehr mithsam, den Schatz zu finden.

Lesespiel zur Heimatkunde (Gemeinde)

Ziele
Folgende Fahigkeiten des Schiilers sollen geférdert resp. ge-
bt werden:

genaues Lesen und Befolgen von Anweisungen
sich auf einer Karte orientieren

die Himmelsrichtungen beachten

sich in der eigenen Gemeinde besser auskennen

Material

Gemeindekarte

Anwendungsmoglichkeiten

Nur bei verkehrsgewohnten Schiilern (Unfallgefahr!) oder
abseits von stark befahrenen Strassen.

Erst nach entsprechenden Hinweisen auf Gefahrenquellen
und richtiges Verhalten bei schwierigen Situationen (z.B.
beim Verlaufen!).

Partner- oder Gruppenarbeit.

Alternativen

Wege unter bestimmten Gesichtspunkten auswdéhlen, z.B.:
Pflanzen (Baume/Straucher)

Geschichte (historische Stitten, alte Gebiude. . .)
Architektur (Baustile, Neu-/Altbauten)

Steine (auch Hausfassaden und deren Material)

Zeichnen von Einzelheiten statt Antworten auf Fragen
Fotografieren von Orten/Pldtzen usw. (Polaroid)

Weg fiihrt am Zuhause sdmtlicher Schiiler der Klasse vor-
bei.

Schiilermeinungen zum Lesespiel und zum Postenblatt
Ich fand es sehr lustig, im Dorf herumzuspringen. Man
lernte etwas dabei. Z.B. wusste ich noch nicht, was ein Hy-
drant ist. Ich fand es auch interessant, immer wieder auf
den Plan zu schauen und mich so mit meinem Mitldutfer zu
orientieren.

Mir hat gefallen, dass man mit einem guten Schulkamera-
den gehen konnte.

Hauptsachlich am Anfang hat es mir gefallen, weil wir die
Posten leicht gefunden haben. Am Schluss brauchten wir

20
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mehr Zeit, weil der Plan etwas ungenau war.

Am besten fand ich, dass wir im ganzen Dorf rumlaufen
durften.

Dass das Ziel im Wald war, machte alles noch interessan-
ter.

Losungen
Lesespiel
9,2,24,15,7,13,1, 20, 26, 30, 22, 10, 28, 18

Postenblatt

9 10

2 1234
24 11.00-12.00 und 17.00-10.00 Uhr
15  Zelgliweg

7 Hintere Bergen
13 M. Tschabold

1 711193
20 ausgenommen Zubringerdienst
26 53
30 Kabel-Verteilanlage
22 Holzbeige
10 Friedhof

28 ausgenommen forstwirtschaftlicher Verkehr
18 Grapsch

Lesespiel zur Heimatkunde (Kanton)
Ziele

Folgende Fahigkeiten des Schiilers sollen geférdert resp. ge-
bt werden:

- sich auf einer Karte orientieren

- eine Legende verstehen und anwenden

- Distanzen auf einer Karte abtragen

- Symbole erkennen und richtig interpretieren

- einfache Himmelsrichtungen kennen

- genaues Lesen von Anweisungen

- konzentriertes, ausdauerndes Arbeiten

Material

- Schilerkarte des Kt. Aargau 1983 (Lehrmittelverlag
Kt. Aargau)

- evtl. Faden zum Abtragen von Distanzen

Anwendungsmaoglichkeiten
- als Einzel- oder Partnerarbeit
- als selbstdndige Zusatzarbeit
- als Lernkontrolle fiir den Schiiler

Alternativen

— Der Lehrer stellt seine Schulreisevorschldge als Lesespiele
zusammen. Die Schiiler befassen sich genauer mit den Vor-
schldagen.

- Die Schiiler entwerfen selber Lesespiele, z.B. zu einem
Sonntagsausflug.

— Die Tour de Suisse wird in ein Lesespiel umgearbeitet.

- Beim Vertauschen von Nummern und Anweisungen ergibt

sich eine sehr viel kompliziertere Variante.

- Das Lesespiel wird so angelegt, dass lauter historische Orte
anvisiert werden (facheruibergreifende Verbindung von
Deutsch, Heimatkunde und Geschichte).

- Das Lesespiel beschrankt sich auf die Verbindung mit 6f-
fentlichen Verkehrsmitteln; der Fahrplan wird integrieren-
der Bestandteil der Arbeit.

- An jedem Posten werden Fragen gestellt, die mit Nach-
schlagewerken bearbeitet werden miissen.

Losungen

1 Wettingen 11 Oberentfelden
2 Turgi 12 Kolliken

3 Windisch 13 Aarau

4 Bremgarten 14 Beznau

5 Wohlen 15 Déttingen
6 Muri 16 Tegerfelden
7 Sins 17 Zurzach

8 Bremgarten 18 Kaiserstuhl
9 Seon 19 Sanzenberg
10 Lenzburg

Meinungen von Fiinftkldsslern

Ich fand es einfach Spitze. Es waren zum Teil schwierige
Sachen, aber man musste die Fragen einfach gut durchle-
sen. Ich wusste gar nicht, dass es einen Aabach und eine
Btinz gibt.

Die Spielidee finde ich gut. Da man kontrollieren konnte,
wusste man immer, ob man richtig war.

Man konnte ein wenig zu viel kontrollieren, was aber nicht
so viel ausmacht.

Ich finde an diesem Spiel sehr gut, dass man lernt, sich auf
einer Landkarte zurechtzufinden.

Ich habe eigentlich nur am Anfang Probleme gehabt, sonst
nicht.

Auch habe ich den Kanton kennengelernt, weiss jetzt, wel-
che Gemeinde die kleinste, welche die grosste ist und
kenne die Flisse.

Man muss sehr aufmerksam lesen und gut bei der Sache
sein.

Biichergestelle
Archivgestelle
Zeitschriftenregale
Bibliothekseinrichtungen

Seit 20 Jahren bewahrt

Verlangen Sie Prospekte und Referenzen!
Unverbindliche Beratung und detaillierte
Einrichtungsvorschlage durch Fachleute.

N N [0

“ﬁﬁﬂmgﬁ#
1

ERBA AG

8703 Erlenbach, Telefon 01 910 42 42
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- Hotellerie/Para-
hotellerie

- Ubernachtungen

- Bauland/-preise

- Raumplanungen

Entstehung/Wandel Bevolkerung und Infrastrukturen

- Dorfkern Tourismus - Verkehr

- Erweiterungen 1. Phase Verdnderungen - Abwasser

- Erweiterungen 2. Phase im Leben der Dorfbewohner - Abfille/Kehricht

- Zukunftsvision Erwerbszweige - Saisonniers

- Beurteilung der Entwicklung Berufe im 3. Sektor - Bahnen/Sportbauten
Einstellung der
Leute/Entfremdung

L
Massentourismus Kurort im Winter Sport
- Bautdtigkeiten - Sportarten

- Entwicklung der Sportarten

- Sportanlagen (Entwicklung,
Betrieb, Unterhalt

- Sinn und Zweck

Erwartungen des
Besuchers
— Absichten von

Auswirkungen auf die
Natur
Pistenplanierungen

Kurort in den verschiedenen
Jahreszeiten
- Unterschiedliches

(Form, Farbe, Objekte...)

Abhédngigkeit der
Hausformen vom Tourismus

verschiedenen Besuchern Parkplatze Aussehen im Friihling, Sommer,
- Bediirfnisse Rodungen Herbst
- Notwendigkeit von Erholung (Kuren) Lawinenverbauungen - Zeichnerische Losung
Abfélle
Maler Hausformen Kurort im Vergleich
- Absichten, Ziele urspringliche Typen - mit Werbematerial
- Gestaltungsmittel fremde Typen (Prospekten)

- mit andern Kurorten

Gestaltungsmoglichkeiten
Rollenspiele:

Kurort aus der Sicht von Einheimischen, Fremden, Beniitzern,
des Kurdirektors, der Wirtschaft, von Medizinern, Natur-

schiitzern ...
Collage:

Musik:

Zeichnen:

Gerduschkulisse zum Bild herstellen
Gerduschkulisse an der Hauptstrasse in Davos...

Erweiterungsmoglichkeiten auf Folie auftragen

Kurort selber herstellen (einzeln oder mit ganzer Klasse)

Werbung:

Prospekte von Kurorten miteinander vergleichen; selber eine
Werbung herstellen (Zeitungsinserat, Plakat, Radio-, TV-
Werbung); Slogans entwickeln

Diskussionen:

Autofreier Kurort?
Weitere Bautatigkeit?
Neue Skilifte/Bergbahnen?
Bau eines Campingplatzes?
Uberdachung der Eisbahn?
Restaurant im Skigebiet?
Heliskiing?

Abgedecktes Bild (nur Pferde und Berge sichtbar) Schiiler ma-
chen selber eine Ergdnzung

Unterrichtsgesprach:

Schiiler erzdhlen von eigenen Erlebnissen, Erfahrungen in Ku-
rorten

Reportage:

Im Zusammenhang mit Ski-, Klassenlager
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Das Losungswort lautet:

DAS LOSUNGSWORT LAUTET:

&

7

'/\

} -00* <5 62§ /

s

Wer findet den Ausgang?

.. Wenn Du immer der Richtung
% der eingezeichneten Pfeile ;

T folgst, wirst Du den Ausgang
finden. Damit Du das Tor \@b
offnen kannst, musst Du das
richtige Wort kennen. Dieses
Wort erhdlst Du, wenn Du alle
Buchstaben, die Du auf dem
Weg findest, der Reihe nach
aufschreibst!
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Wer findet den Weg zum Ziel?
Geh vom Start aus in Pfeilrichtung vorwarts!
Du gelangst zu einem Zeichen. Suche dieses

. Zeichen in der Tabelle und mach dann genau

das, was dort steht! So kommst Du zu einem
ndchsten Zeichen. In der Tabelle steht bei die-
sem Zeichen wieder etwas, was Du tun sollst.
Wenn Dir ein Zeichen befiehlt, umzukehren,
dann hast Du einen Fehler gemacht und musst
zum angegebenen Zeichen zuriickkehren und
die Anweisungen nochmals genau lesen!

24
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Wer findet den richtigen Weg zum Ziel?

Wenn Du den Anweisungen der Verkehrszeichen richtig folgst,
dann wirst Du das Ziel erreichen. Achtung: Die Verkehrszei-
chen stehen immer auf der rechten Strassenseite.

Du musst nur jene Zeichen beachten, die den Stiel gegen Deine
Laufrichtung haben.

START

die neue schulpraxis  10/1989
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T A B E L L E
= links \fé zuriick zu r‘%’ﬁ
(,/) rechts @ geradeaus
a zuriick zu G g]g** zuriick zu @
& zurick zu @ & links
(%C aufwdrts @ zurick zu igg
A rechts <& | zuriick zu %
'ﬁ rechis @ zurick zu “t'g
: zuriick zu é % zurick zu >
{::;9 abwdrts O links
& zurick zu ',E,)\': % zurick zu C%
<A | rechts &S | zuriick zu &)
[1 | zurick zu A ‘g’;r abwarts
{? geradeaus @ abwdrts
(]U zurick zu X ﬁﬁ zuriick zu
@ rechts O aufwdrts
X:X zuriick zu O E zurick zu E:(;;
Q zurick zu '\%‘ [;,_© 1inks
@ rechts links
_& qurick zu @ quriick zu %
\’\Q/\ TEEITES % rechts
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O

Lesespiel zur Heimatkunde (Gemeinde)

Anweisung:

1s

Du musst auf der Gemeindekarte genau das tun, was in den Anweisungen auf diesem Blatt geschrieben
steht.

2. Der Startpunkt ist mit S markiert.

O W O N OO b W N =

—_

11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
24
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32

. Wenn Du vom Startpunkt S aus auf der Ritlihaldenstrasse Richtung Westen gehst, kommst Du zu einer

ersten Nummer.
Schau dann bei dieser Nummer auf dem Blatt nach, was Du nun weiter tun musst.

. So wirst Du, wenn Du alles richtig machst, automatisch zum Ziel gelangen.

Dort angelangt folgst Du der Strasse Richtung Stidosten.

Nimm bei der ndchsten Verzweigung die mittlere Strasse!

Diese Strasse fuihrt nicht Richtung Stidosten! Zuriick zu Nummer 15!

Du hast die erste Abzweigung nach rechts genommen! Zurtick zu Nummer 15!

Du hast die Strasse nach rechts genommen statt die mittlere. Zurlick zu Nummer 2!

Geh zurlick zum Startpunkt S und orientiere Dich nach der Windrose. Versuch es noch einmal!
Bei der ndchsten Strasse biegst Du nach links ab!

Du bist links abgebogen, statt auf der Strasse zu bleiben. Zuriick zu Nr. 26!

Geh weiter Richtung Westen und biege bei der zweiten Abzweigung nach rechts ab!

Du gelangst zu einer grosseren Strasse. Uberquere diese und folge der Strasse, die zunichst Richtung We-
sten fuhrt!

Du hast die Abzweigung nach links verpasst. Geh zuriick zu Nr, 22!

Du hast die erste Abzweigung nach rechts genommen. Zurtick zu Nr. 9!

Geh die Treppe hoch, die gleich auf der rechten Seite der Strasse beginnt!

Du hast die Strasse nach links genommen, statt die mittlere. Zuriick zu Nr. 2!

Biege bei der zweiten Abzweigung nach rechts ab!

Du bist nach links abgebogen. Zuriick zu Nr. 30!

Diese Strasse fuhrt nicht Richtung Stidosten. Zuriick zu Nr. 24!

Du hast das erste Ziel erreicht. Dort findest Du weitere Informationen.

Du hast die Strasse genommen, die nach rechts abbiegt. Zuriick zu Nr. 7!

Diese Strasse macht nun eine Rechtskurve. Bleibe auf diesem Weg!

Du bist nach links abgebogen, statt die Strasse zu tiberqueren. Zuriick zu Nr. 10!

Biege bei der ndchsten Strasse nach links ab!

Du bist schon zu weit gegangen. Zuriick zu Nr. 13!

Du kommst wieder zu einer Verzweigung. Nimm die Strasse, die siidostlich weggeht!

Du gehst nicht in Richtung Stidosten. Zuriick zu Nr. 1 und orientiere Dich anhand der Windrose!
Eine kleinere Strasse zweigt nach links ab. Du folgst aber weiter der Strasse Richtung Nordwesten.
Du hast die Rechtskurve verpasst. Zuriick zu Nr. 20!

Folge der Strasse bis zum Waldeingang!

Du bist nach rechts abgebogen, statt die Strasse zu tiberqueren. Zuriick zu Nr. 10!

Bei der ndchsten Verzweigung biegst Du nach rechts ab!

Du hast die erste Abzweigung nach links genommen. Zuriick zu Nr. 15!

Du hast die zweite Abzweigung nach links genommen. Zuriick zu Nr. 15!

die neue schulpraxis 10/1989
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Postenblatt

9 Welche Hausnummer hat das Haus auf der linken Strassenseite gleich nach der Abzweigung nach links?

24

15

13

20

26

30

22

10

28

18

Beim Spycher kannst Du sehen, seit wann es Killwangen gibt.

Wann ist das Gemeindehaus am Montag gedffnet?

Wie heisst die erste Strasse, die nach rechts abbiegt?

Unmittelbar vor der Abzweigung steht rechts eine Transformatoren-Station. Wie heisst sie?

Wer hat die Pline der Uberbauung Riitihalde gezeichnet?

Welche Telefonnummer musst Du wahlen, wenn Du eines dieser Hauser besichtigen willst?

Was steht gleich am Anfang der Strasse auf der Verbotstafel?

Welche Nummer hat der Hydrant am linken Strassenrand?

Am linken Strassenrand steht ein ungefahr 1 m hoher Betonkasten. Auf dem Schild steht, wozu er dient.

Was steht am linken Strassenrand, gleich nachdem Du abgebogen bist?

Ein Wegweiser zeigt in die gleiche Richtung, in die Du gehen musst. Was steht darauf?

Was steht beim «Allgemeinen Fahrverbot»?

Beim Wegweiser Unterdmmetstrasse steht ein Wort.

28
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Lesespiel zur Heimatkunde (Kanton)

Anweisung:

1.

()

» Folge der Autobahn ca. 10 km in Fahrtrichtung Bern. Du gelangst nach

Lose die Anweisungen in der Reihenfolge der Nummern!

2. Tragdie gefundenen Losungen am besten mit Bleistift in die Liicken ein!
35
4. Falls Du nicht mehr weiterkommst, dann gehst Du bis zu der Nummer zuriick, wo Du die richtige Losung mit

Uberpriife mit den zusétzlichen Angaben in den Klammern, ob Du den Weg richtig gefunden hast!

Sicherheit gefunden hast. Von dort tiberpriifst Du, ob Du eine Anweisung eventuell falsch gelesen oder falsch
ausgefiihrt hast.

Fahre von lllwangen mit dem Zug Richtung Nordwesten und steig beim ndchsten Bahnhof aus. Du bist in

(Diese Gemeinde hatte 1980 am meisten Einwohner im Kanton Aargau!)
Folge der Limmat in Fliessrichtung bis zur ndchsten Kehrichtverbrennungsanlage. Du bist in

(Du befindest Dich nérdlich des Horns.)

Geh ca. 4 km Richtung Stidwesten! Du bist in
(In diesem Ort befindet sich eine romische Fundstelle.)

Wandere ca. 25 km der Reuss entlang in Richtung Stidosten! Du kommst nach -
(Dieser Ort ist Bezirkshauptort!)

Geh Richtung Westen bis Du zu einem Fluss gelangst!

Du erreichst ;

(Hier befindet sich ein Museum.)

Fahre mit dem Zug ca. 10 km in Richtung Stidosten! Nun bist Du in
(Ein ehemaliges, bedeutendes Kloster ziert diesen Ort.)

Fahre nach der Besichtigung des Klosters mit dem Zug drei Stationen in die gleiche Richtung weiter! Du er-
reichst :

(Gemeindeflache: 2032 ha)

Lass Dich auf einem Floss die Reuss hinuntertreiben. Nach ca. 25 km befindest Du dich in

(Ostlich dieses Ortes werden Reben angepflanzt.)

Wandere genau nach Westen, Du iiberquerst die Biinz und den Rietenberg und gelangst schliesslich zum Aa-
bach. Du befindest Dich in !

(Eine urgeschichtliche Fundstelle und ein Steinbruch befinden sich bei diesem Dorf.)

Folge dem Aabach nach Norden bis zum ndchsten Ort:
(Was in diesem Ort zu sehen ist, steht bereits im Name.)

(Der Bahnhof befindet sich auf 415 m.i.M.)

Du steigst in den Zug ein Richtung Zofingen, aber nur fiir eine Strecke. Du steigst aus in
(Ein altes Strohhaus ist in diesem Ort zu besichtigen.)

Nach diesem Abstecher nimmst Du den nédchsten Zug zuriick bis zum nédchsten Bezirkshauptort. Es ist

(In diesem Ort befindet sich auch die Regierung des Kantons.)

Wenn Du auf der Strasse der Aare entlang fahrst, kommst Du schliesslich zu einem Atomkraftwerk. Der Ort
heisst .

(Die Aare umfliesst dieses Werk.)

Uberquere die Aare und folge ihr bis zur Einmiindung der Surb. Du befindest Dich in
(1799 fand an dieser Stelle'eine Schlacht statt.)

Zweige nach Stidosten ab und als ndchstes Dorf erreichst Du
(Dieser Ort ist umgeben von vier Rebbergen.)

Von diesem Dorf geht eine Strasse ziemlich genau Richtung Norden ab. In ein paar Kilometern erreichst Du

(Dieser Ort ist als Badeort bekannt.)

Mit einem Motorboot fahrst Du bis zur Kantonsgrenze den Rhein hinauf. Du landest in
(Auf der gegeniiberliegenden Seite liegt ein deutscher Ort.)

Wandere der Kantonsgrenze entlang, bis Du zum Pt. 543 gelangst. Du hat das Ziel deiner Rundreise erreicht.
Esist der
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v Volksverlag Elgg, 3123 Belp, © 031 814209

Telefonische Bestellungen jederzeit

Personliche Beratung Montag-Freitag 14.00-17.00

Weihnachten

Nikolausspiele — Weihnachtsméarchen — Kinderweihnachtsspiele —
Jungenweihnacht — Mé&dchen und Frauen - Jugend und Erwachsene
Wir sind gut
in grof3en und kleinen Stiicken
fur (fast) jeden Anlaf3. e

BUCHNER -

Generalvertretung
fir die Schweiz

VERLAG

Gratiskatalog anfordern!

Bastelzeit — Batikzeit

Glinstige Papierwaren fiir lhre Bastelideen

Japanpapier

105105 mm 100 Ex. Fr. 8.50
70x210mm 100 Ex. Fr. 8.50
95x135mm 100 Ex. Fr. 7.50

480x700 mm 10Ex. Fr. 12.—

Doppelkarten weiss holzfrei,
gefalzt

135x135mm 100 Ex. Fr. 11.50
105x210 mm 100 Ex. Fr. 11.50
105x148 mm 100 Ex. Fr. 10.50
(hoch oder quer)

Einlageblatter 80 g, gefalzt
135x135mm 100 Ex. Fr. 8.—
105210 mm 100 Ex. Fr. 8.—
105x148 mm 100 Ex.Fr. 7.—
(hoch oder quer)

Kuverts weiss, ungefittert
Gr. 33 (145x 145 mm)

100 Ex. Fr. 13.——
Gr.C6/5(224x114 mm)

100 Ex. Fr. 10.—
Gr.C6 (126x114 mm)

100Ex.Fr. 7.—

Kuverts weiss, gefiittert
Gr.33(146x146 mm)

100 Ex. Fr. 22.—
Gr.C6/5(224x114 mm)

100 Ex. Fr. 15.—
Gr.C6 (162x114 mm)

100 Ex. Fr. 12.—

Zu beziehen bei der Firma

Farbige Karten und Kuverts
Verlangen Sie unser separates
Preisblatt mit Farbmustern.

Cello-Sackli
fur alle drei Formate

100 Ex. Fr. 10.—
Doppelkarten und Einlageblatter
sind auch ungefalzt lieferbar.

Neu!
Doppelkarten mit ausgestanztem
Fenster und angehangtem Deck-
blatt
105x148 mm weiss

100 Ex. Fr. 28.—
105%x 148 mm chamois

100 Ex. Fr. 35.—
Kuverts C6 chamois

100 Ex. Fr. 17.—

Paraco-Batikfarben:

Brillantrot, Kornblumenblau, Gift-
grun, Gelb, Dunkelgrau, Rehbraun
und Orange.

Mindestquantum pro Sorte:

10 Bogen Japan, 480x700 mm;
100 Stiick je Sorte Japan, Einlage-
blatter, Karten und Kuverts.
Portospesen werden separat be-
rechnet.

Schulen und Kurse ab Fr. 40.—
10% Rabatt, ab Fr. 350.— 15% Ra-
batt.

Preisanderungen vorbehalten.

Rﬂdiger AG o0ffset, Buchdruck, Fotosatz
Gallusstrasse 32, 9000 St.Gallen, Telefon 071/2216 82

100 Jahre
1889 — 1989

offeriert lhnen ein umfassendes Programm fiir Demonstra-
tion und Schilerversuche an Real-, Sekundar- und Berufs-
schulen, Gymnasien usw.

Unterrrichtshilfen, Rolli, Schultische, Aufbewahrungshilfen,
Stativ- und Labormaterial, Mess- und Netzgerate, Mechanik,
Kalorik, Optik, Atomphysik, Elektrik, Elektronik, Informatik
und Metalltechnik.

mssw-winterthur

Ihr Partner fir Physikapparate

Experimentierantrieb 0-30 VDC PA 1290
flr Physikversuche und Antriebstechnik, Drehzahl 0 — 1200 1/min, kurz-
zeitig 2000 1/min, sehr gerduscharm, robust, ftr Tisch- und Stativmon-
tage.

Rufen Sie uns an, verlangen Sie die ausfihrlichen Unterla-
gen, oder besuchen Sie unseren Ausstellungsraum in Winter-
thur.

Lehrwerkstatte 8400 Winterthur
und Berufsschule Zeughausstrasse 56
fir Mechanik und Elektronik  Tel. 052/84 5542

msw-winterthur

6-fach kombinierte Universalmaschine von Etienne

Noch mehr Spass am Hobby!

NK-ADB 35/KKS 950, die ideale, kompakte Profi-Hobby-Maschine fir

Neu — Blatt 45 Grad schragstellbar!
Etienne-Universalmaschinen ab Fr. 2490.—

prézises Holzbearbeiten

® trennbar @ 2-teilig

Kreissége mit Schiebetisch

® |eistungsstark  ® wartungsfrei
1. Ségen bis 45° 2. Hobeln 350 mm 3. Kehlen Tel.

4. Dickenhobeln 5. Langlochbohren 6. Zapfenschneiden
Hobelmaschine mit Langlochbohrapparat Fr. 5750.—

Maschinen auch getrennt erhélilich!  Fr. 12665.—

Verlangen Sie detaillierte ‘“““‘
Unterlagen! £ Wﬂ&
ecuw

Absender:

® platzsparend

{iole

Fr. 6915.— ETIENNE

Abteilung NK, H‘:)rwerslrasse 32,6002 Luzern
Tel. 041/492111
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A fonderies de moudon sa

———, .“ CH-1510 Moudon, téléphone 021 9054545, télex 459223 FOND CH

videouT1 die ?(:mshilfe Zylinderpressen

Arbeiten mit
Hand und Herz

Zum Thema Wasserkraft halten wir fir Sie
Lehrerbroschuren, Folien, Arbeitsbldtter, Schul-
wandbilder und neu auch Videos bereit.

Die Kassetten «Laufkraftwerk» und «Speicher-
kraftwerk» sind fUr je Fr. 75.— bei uns erhdltlich.
Als 16-mm-Version sind sie

kostenlos bei allen Schul-

film-Verleihstellen zu

beziehen.

INF

Informationsstelle flr Elektrizitdtsanwendung
Ressort Jugend und Schulen
Postfach, 8023 Zdrich, Tel. 01-211 03 55
Alfred Gisler oder Helene Maria Stadler

— Bodmer Ton AG
Rabennest, 8840 Einsiedeln, Telefon 055/53 6171

bodmer fon
Ein Werkstoff der Natur

Uber 20 Ton-Sorten fur alle Anspriche sowie
Engoben, Glasuren, Rohstoffe, Oxide, Hilfsmittel usw.
Verlangen Sie Unterlagen!
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Was Meerschweinchen nicht mogen

Von Judith Gelzer

Als das ideale Haustier fiir Kinder wird das Meerschweinchen angepriesen. Auch im
Unterricht ist es ein dankbares Anschauungsobjekt, handzahm und kuschelig. Diese
Vorstellungen werden nun mit dem nachfolgenden Beitrag griindlich angekratzt. Die
Basler Schiilerin Judith Gelzer kommt nach monatelangen Studien zum Schluss: Meer-
schweinchen sind ungeeignete Haustiere. Von der Stifung «Schweizer Jugend forscht»
erhielt sie fiir ihre Forschungsarbeit das Pradikat «hervorragend».

Norbert Kiechler hat die wichtigsten Untersuchungsergebnisse hier zusammengestellt.
Arbeitsbldtter bieten fiir den Unterricht weiterfiihrendes Diskussionsmaterial.

Wir meinen, dass auch mit Schiilern unsere Beziehungen zu Haustieren einmal kritisch

hinterfragt werden sollen.

Seit 7 Jahren Meerschweinchen

Vor sieben Jahren erhielt ich mein erstes Meerschweinchen.
Ich bemiihte mich hingebungsvoll, dieses zu beschaftigen,
lockte es von einem Zimmer ins andere oder setzte mich mit
ihm ans Fenster, wo ich immer das Gefiihl hatte, es schaue
aufmerksam hinaus. Aber ich konnte aus den Verhaltenswei-
sen meines Meerschweinchens kaum Schliisse auf seine Ge-
flihle und Bediirfnisse ziehen.

Ausser iber Erndhrung, Aufzucht oder Verhalten in grésse-
ren Gruppen finde ich in Biichern kaum eine Anregung fiir
mein Meerschweinchen. Einzig in Horst Bielefelds Meer-
schweinchen-Buch finde ich wenige Hinweise, die meinen
Schiitzling interessant machen.

Sobliebich mit vielen Fragen allein, und das Thema «Meer-
schweinchen» begann mich zu langweilen. Das Ausmisten
des grossen, kaum ausgenutzten Geheges wurde mir zur Last.

Ich fand einen Ausweg, indem ich meinem Bruder ein zwei-
tes Meerschweinchen schenkte. So hatte ich nun einen Part-
ner, mit dem ich mich von neuem an meinem Tier freuen
konnte. Dieses wurde zudem durch den Zuzliger aktiver, und
wir bauten bald gemeinsam verschiedenartigste Gehege auf.
Zeitweise wurde unser ganzes Zimmer mittels ausgelegten
Tiichern, Unterlagen, Tunnels und Kartontempeln zum
Meerschweinchenparadies, durch welches wir kaum mehr zu
unseren Betten gelangen konnten.

Jahre sind seither vergangen, in denen ich auch junge Meer-
schweinchen aufgezogen habe. Ich habe Erfahrungen gesam-
melt und auf Fragen Antworten gefunden, Antworten, die in
keinem Buch zu finden sind. Ich fiihle mich herausgefordert,
mehr zu erfahren und Erfahrungen weiterzugeben, die dem
Meerschweinchen und seinem Betreuer gleichermassen niitz-
lich sein kénnten. Dies treibt mich zu vorliegender Arbeit an.

Wie ging ich an meine Arbeit?

Ich informiere mich vorerst iiber den Ursprung des Haus-
meerschweinchens. Anschliessend untersuche ich die Eig-

Judith Gelzer

Nach 4jdhrigem Besuch des Gymnasiums in Basel bin ich in die
Diplommittelschule tibergetreten. Neben der Schule gilt meine
Aufmerksamkeit vor allem den Tieren. Das Vestehen von Natur
und Tierwelt ist mein grosstes Anliegen, wobei mich vor allem
Hunde, aber auch Pferde oder verstecktes Leben im Biotop faszi-
nieren. Ob aber mein zukiinftiger Beruf damit in Zusammen-
hang stehen wird, ist mir noch unklar.

nung des Meerschweinchens als Haustier unter vier Gesichts-
punkten:

1. Vom Verkaufer aus gesehen:

Seine Meinung hole ich anhand von Befragungen ein.

2. Vom Tierarzt aus gesehen:
Vom Tierarzt erhalte ich schriftliche Auskunft.

3. Vom Halter aus gesehen:

Bei ihm beobachte ich den Standort der Gehege, die Gehege
selbst und das Verhalten von Tier und Betreuer. Die Eindriicke
halte ich mittels Film und die Interviews auf Tonband fest.

4. Vom Tier aus gesehen:

Die Eignung des Tieres bzw. die Anforderungen des Tieres an
die Haltung, untersuche ich durch Verhaltensbeobachtungen
in verschiedenen Gehegen. Die Beobachtungen sind durch
einen Video-Film dokumentiert.
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Verkaufer meinen...

Der Verkdufer hilt Meerschweinchen fiir ein geeignetes
Haustier, bedauert jedoch die hdufige Einzelhaltung.

Ich erfahre, dass Meerschweinchen meist einzeln oder zu
zweit, manchmal auch mit Zwergkaninchen, gehalten wer-
den, in Kéfigen von durchschnittlich 50 x 100 cm. Besitzer
sind vor allem Kinder. Im Vergleich zu anderen Wohnungstie-
ren gehort das Meerschweinchen zu den beliebtesten.

Sein ansprechendes Ausseres, die «<handliche» Grésse und
seine Duldsamkeit machen das Meerschweinchen zum geeig-
neten Haustier.

Personliche Gedanken:
Sind Meerschweinchen fiir Kinder geeignet?

Sicher kann ein Kind beim Pflegen der Tiere eine Verant-
wortung tragen lernen. Ist es jedoch fiir die Beziehung zwi-
schen dem Kind und dem Tier von Vorteil, wenn dieses nicht
ausschldgt, nicht beisst und nicht davonlauft, wenn es sich
unbehaglich fihlt?

Lernt ein Kind bei einem Tier, das kratzt, beisst oder da-
vonlduft, wie zum Beispiel eine Katze, nicht besser auf dessen
Bediirfnisse zu achten?

Tierdarzte meinen...

Die Tierdrzte beurteilen den Kontakt zwischen dem Meer-

schweinchen und dem Halter unterschiedlich:

- Es ist schwierig, zum Meerschweinchen eine personliche
Beziehung aufzubauen, da es auf den Menschen einfach
als «Futtergeber» reagiert.

- Meerschweinchen sind zutrauliche Tiere.

- Wenn man sich etwas Zeit nimmt, ldsst sich ein enger Kon-
takt zu ihnen herstellen.

- Es gibt durchaus Personen, die zu diesen Tieren ein inniges
Verhdltnis haben und von ihnen auch erkannt werden.

— Dass sie sich mit anderen Tieren anfreunden, verschiedene
Menschen auseinanderkennen und grosse Anhdnglichkeit
zeigen kdnnen, ist erwiesen.

- In Gruppen gehaltene Tiere werden nicht so zahm.

Personliche Gedanken:

Dr. H.A. Miiller dussert sich (siehe Textblatt fiir Schiiler) kri-
tisch tiber die vielbetonte «problemlose» Haltung, welche die
Tiere dazu verurteilen, «in irgendwelchen Gehegen oder Kist-
chenihr tristes Leben zu fristen».

Im tibrigen wird jedoch das «triste» Leben von den Tierdrz-
ten weniger betont als die durch falsche Haltung verursach-
ten Erkrankungen und die dadurch verkiirzte Lebensdauer der
Tiere.

Die Frage drdngt sich auf: Wenn die verbreitete Haltung
der Meerschweinchen nicht zu korperlichen Schadigungen
fithren wiirde, brauchte man danndie tibliche Art der Haltung
nicht in Frage zu stellen?

Ist es nicht vor allem wichtig, dem Meerschweinchen ein
moglichst abwechslungsreiches, «lustvolles», artgemésses

Dasein zu ermoglichen, anstatt ein méglichst langes, gefahr-
loses Leben im immer gleich gestalteten Gehege, vielleicht
sogar mit immer demselben Futter?

Kinder meinen...

Die Kinder halten Meerschweinchen vor allem deshalb, weil
sie diese «herzig« finden. Sie werden nicht als langweilig
empfunden.

Auf die Frage, wie sich Meerschweinchen selber beschafti-
gen, wird eher zogernd geantwortet.

Ich erfahre nur, dass sie:

- unters Heu oder ins Hauschen kriechen,

- von einer Kiste in die andere gehen,

- sich putzen und

- fressen.

Auf die Frage, wie die Kinder ihre Tiere beschaftigen, wird ge-
antwortet: durch

- streicheln,

- auf den Schoss nehmen,

- fittern,

- herumrennen lassen.

Nur ein Kind erzahlt, dass es dem Meerschweinchen zur Be-
schiftigung eine Hiirde baue.

6 von 11 Kindern halten ihre Tiere in handelsiiblichen Git-
terkdfigen. Die anderen Halter verwenden Plastik- oder Holz-
kisten. 2 Kéafige sind doppelstockig. 8 von 11 Gehegen sind
mit einem Schutzhduschen ausgestattet.

Personliche Gedanken:

Die Meerschweinchenkéfige sind eng und fantasielos ausge-
stattet. Keines weist eine Strukturierung auf, ausser einem
H&duschen und dem Futternapf.

Ich kann mir nicht vorstellen, dass ich als Meerschwein-
chenhalter in einem solchen rechteckigen Gitterkasten ein
Tier tiber lingere Zeit gerne beobachten wiirde.

Mich wiirde es langweilen.

Vielleicht aber wollen die Meerschweinchenbesitzer gar
nicht beobachten. Sie wollen nur lieben, pflegen und strei-
cheln. Dafiir ist der Kafig sehr geeignet. Das Tier steht den Be-
sitzern bereit. Zwei Handgriffe genligen, und das Tier, sein
warmer, weicher Korper, kann liebkost werden.

Die Schutzhduschen werden von allen Tieren aufgesucht.
Ist keines vorhanden, wird gerne unters Heu gekrochen, um
sich der nach ihnen greifenden Hand zu entziehen. Oft setzen
sich Meerschweinchen auch gerne auf die Hauschen.

Manchmal wird den Meerschweinchen das Hauschen ent-
fernt, da sonst die Gefahr besteht, dass die Meerschweinchen
nie zahm werden. Fiir mich ist das ein Hinweis auf die nur be-
dingt aufbaubare Beziehung zwischen Mensch und Meer-
schweinchen.

Bei Tieren, welche in abgelegeneren, ruhigen Rdumen un-
tergebracht sind, habe ich den Eindruck, dass sie durch einen
gewissen Ldrmpegel beruhigt werden und dass abwechs-
lungsreiche Umgebung, durch Gerdusche oder Sicht, die
Sinne der Tiere anregen und dem unterbeschaftigten Meer-
schweinchen Kurzweil bringen kann.
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Fiir Judith Gelzer war eine wichtige Erkenntnis: «Meerschweinchen sind Fluchttiere,

man muss ihnen in Gefangenschaft Fluchtwege kiinstlich schaffen.»

Meerschweinchen moégen...

Um weitere Verhaltensweisen des Meerschweinchens zu ent-
decken, baue ich auf der grossflachigen Biihne eines Bauern-
hauses sechs verschiedenartige Anlagen auf.

Jede weist unterschiedliche Eigenschaften auf und soll das
Meerschweinchen, dem Thema entsprechend, zu verschie-
denartigen Aktivitdten anregen.

Die sechs verschiedenartigen Anlagen:
A: Ebenerdige Anlage mit Strohboden und nur einer einzigen
Unterschlupfmoglichkeit.

B: Vielfdltige Hindernisanlage, durch Uberdachungen ge-
schitzt.

C: 10-m-Laufbahn. Schutz nur bei Start und Ziel.

D: Mehrstockige Anlage mit giinstigen Fluchtwegen.

E: Naturgetreue Anlage aus Erde mit Hohle, Pflanzen, Gedste,
Sumpf und Pfiitze.

F: Geholzanlage: unibersichtlich, viel Deckung, Wasserfla-
che und Sdgemehlplatz.

Meine Beobachtungen:

Meerschweinchen sind ausgeprdgte Fluchttiere. Bei meinen
Beobachtungen in den verschiedenen Anlagen ist das mit
Fluchtbereitschaft zusammenhdngende Verhalten in den
Vordergrund getreten.

e Als Ruhepldtze werden Uberdeckte, seitlich geschiitzte
Orte bevorzugt, welche dennoch freie Sicht auf die Umge-
bung ermoglichen. Die Uberdachung ist aber von zentral-
ster Bedeutung. Die Augen scheinen stdndig auf Gefahr
von oben ausgerichtet zu sein.

Ein seitlich nur mit einzelnen Astchen geschiitzter Ort
vermittelt hingegen schon gentigend Geborgenheit, um als

Schlafplatz gewdhlt zu werden. Ereignisse in Bodenndhe
und ungewohnte Bodenbeschaffenheit beunruhigen die
Tiere kaum.
In nicht Gberdachtem Gebiet gehen die Meerschwein-

chen meist den Wanden entlang.

e Jede Wegstrecke wird laufend als Fluchtweg freigelegt:
- Herausragende Aste werden an- oder durchgenagt.
- Schmale oder niedrige Durchgédnge werden seitlich oder
nach oben vergrossert. Mit krdftigen Kopfbewegungen
werden Hindernisse weggeschoben. In kiinstlichem Le-
bensraum ist dieses Verhalten oft zweckentfremdet. (Wi-
derholtes Umstossen des Hduschens.)

Ungeeignetes Haustier

Nach Abschluss all meiner bisherigen Beobachtungen festigt
sich meine Meinung: Meerschweinchen sind ungeeignete
Haustiere!

e Das Aussehen des Meerschweinchens geniigt, um im Men-
schen den Betreuungsinstinkt auszultsen, den wir mit
Streicheln und Fiittern voll befriedigen konnen.

Sind wir uns jedoch bewusst, dass wir erwachsene Tiere
betreuen? Meerschweinchen haben kaum Bediirfnis nach
Betreuung.

Sogar die Neugeborenen stehen nach wenigen Stunden
auf den Beinen und suchen selbstdandig nach fester Nah-
rung. Die Betreuung durch die Mutter ist minimal. Das
menschliche Bediirfnis nach Betreuen ist diesen Tieren ge-
geniiber eine Fehlreaktion.

e Meerschweinchen schdtzen den Betreuer in den allermei-
sten Féllen nur als Futtergeber.

e Meerschweinchen werden zum Gernhaben und Streicheln
gehalten. Mit einer Ausnahme stellte ich aber nur passive
oder ausweichende Reaktionen auf das Streicheln fest. Die
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Was Meerschweinchen gar nicht schdatzen: hatscheln und streicheln.

Halter realisieren kaum, dass das Meerschweinchen kein
Verlangen danach hat, gestreichelt zu werden. Es fillt ih-
nen nicht auf, dass Meerschweinchen vor dem Menschen
flichten und sich im Hauschen oder Heu verbergen, wenn
er sie streicheln will.

e Die vielfédltigen Lautdusserungen der Meerschweinchen
unter sich konnen vom durchschnittlichen Halter nicht ver-
standen werden.

e Das Meerschweinchen kann seine Gefiihle (Schmerz, Un-
behagen, Angst) dem Menschen nicht durch Mimik mittei-
len, da er dies nicht wahrzunehmen vermag.

e |hre Bediirfnisse harmonieren nicht mit denen des Men-
schen.

Die Verwendung als Kuscheltier und der Lebensraum, den wir

in unsern menschlichen Behausungen den Meerschweinchen

zur Verfiigung stellen konnen, entsprechen nicht ihren Be-
dirfnissen.

Fotos: E. Wojnarski

Je mehr Verhaltensweisen wir beim Meerschweinchen ent-
decken, desto deutlicher sehen wir die Grenzen, die es uns
verunmoglichen, diese Tiere im menschlichen Wohnbereich
artgerecht halten zu kénnen. Ich glaube, dass kaum ein ande-
res Heimtier so schlecht in unsere menschliche Behausung
passt wie das Meerschweinchen!

Aber da ich natiirlich nicht annehmen kann, dass zufolge
meiner Arbeit bald keine Meerschweinchen mehr gekauft
werden, versuche ich vor allem, etwas zu ihrem Verstindnis
beizutragen. Ich glaube, dass die Besitzer, welche ihre Tiere
aus reiner Zuneigung heraus halten, bereit sind, durch Eigen-
initiative mitzuhelfen, das Los der Meerschweinchen zu ver-
bessern, damit Tiere nicht gequdlte Opfer herzlicher Zunei-
gung sein mussen.

Judith Gelzer

BILLARD

das konigliche Spiel, zeitlos, elegant

(und gar nicht so teuer!)
Am besten direkt vom Importeur

NOVOMAT AG, Munchenstein
Grabenackerstrasse 11

Tel. 081/486 /& 60 adar

Tel. 052/28 23 28

Rufen Sie einfach an!
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Leseblatt:

Ein Tierarzt wehrt sich fiird

Meerschweinchen

Als Kleintierarzt mit einer langjdhrigen
Meerschweinchenpraxis muss ich sagen,
dass Meerschweinchen die am
schlechtesten gehaltenen Heimtiere
Uberhaupt sind: gerade wegen der
immer wieder betonten «problemlosen»
Haltung!

Trauriges Leben in dunklen Kistchen

Meerschweinchen sind dazu verurteilt, in irgendwelchen
Gehegen oder Kistchen ihr trauriges Leben zu fristen, auf
einer Unterlage aus Hobel- oder Sdgespdnen, denn so
wird auch die Reinigungsfrage am leichtesten gel6st.
Aber gerade Hobelspane sind eine der Ursachen fiir die
schlechten Fiisse der Meerschweinchen. Da die Holzsplit-
ter dauernd die empfindlichen Fusssohlen der kleinen Na-
ger verletzten, sind entziindete Fiisse haufig.
Ebenso schlecht sind aber

5 < vl ///. 127
Bodenbelage aus glattem g\)/ﬁ ’///(/@2&\ ;
Material, z.B. i“\
Kunststoff,

denn auf dieser -
Unterlage rut- -
schen die

(G

Tiere dauernd aus. So versuchen sie, sich mit ihren Krallen
festzuhalten. Dadurch verbiegen sich die Nagel immer
mehr, bis sie praktisch rund nach unten wachsen. In
schweren Fillen kann diese Verkriippelung nicht einmal
mehr durch das Schneiden der Krallen behoben werden,
das heisst, dass die Tiere auf einer Art «Rollschuh» gehen
miissen — und das ist sehr schmerzhaft.

Fast alle Meerschweinchen haben zu wenig Bewe-
gung, da die Behausung viel zu klein ist.

” / T

e

Ry 22 o2

K

Auch fehlt ihnen die Moglichkeit, in der Erde zu wiih-
len, was wieder einen Einfluss auf das Krallenwachstum
hat. Dadurch verbiegen sich diese namlich korkenzieher-
artig und wachsen zu langen Gebilden heran, die das Ge-
hen stark erschweren. Auch hier werden die Fiisse schon
frithzeitig so stark verkriippelt, dass dies ohne weiteres
einen Einfluss auf die verkiirzte Lebensdauer haben kann.

Dazu kommt, dass die meisten Tiere wohl kaum je an
die frische Luft kommen, dass sie den Sonnenschein iiber-
haupt nicht kennen. lhr «schattiges Dasein» setzt aber
ihre Widerstandskraft herunter, was sich besonders tra-
gisch auswirkt, da gerade diese Tiere dusserst empfind-
lich und auf Krankheiten aller Art sehr anféllig sind.

Verfettung durch Kornerfutter

Da Meerschweinchen sozusagen alles fressen, was in ei-
nem Haushalt an Kiichenabfillen anfillt, werden sie
durch Spritzmittel und Diinger, mit denen heute prak-
tisch alles Gemiise durchsetzt ist, langsam vergiftet. Da
ist zum Beispiel die Haut der Apfel, wo alles Waschen
nichts niitzt, um die daran haftenden Spritzmittel zu ent-
fernen. Da sind die Salate, von Schneckengift und ande-
ren chemischen Mitteln durchsetzt — da ist sogar vielfach
auch das frische Gras, das entweder durch Spritzmittel
fiir Biume verunreinigt oder durch chemische Diingmittel
verseucht wurde.

Gefahr fiir das Meerschweinchen lauert nicht nur in
der chronischen Vergiftung, sondern ebenso in der Wohl-
standsverfettung.

Meerschweinchen lassen sich gerne verwéhnen. Zu-
dem fressen sie sowieso den ganzen Tag. Aus diesem
Grund werden sie vielfach allzu reichlich gefiittert. Dazu
tragen nicht zuletzt auch die tiberall erhdltlichen Kérner-
futter bei, die dem Meerschweinchen ganz und gar nicht
zutraglich sind, dasie viel zu viel Ndhrgehalt, aber zu we-
nig Ballaststoffe enthalten. Der Verdauungstrakt ist ndm-
lich darauf eingestellt, rohfaserreiches Futter zu ver-
dauen, also zum Beispiel Heu und Gras. Kornerfutter ist
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im allgemeinen viel zu fettreich. Durch diese Erndhrung
wird der Darm mit einer breiigen anstatt mit einer faseri-
gen Masse gefiillt, was nicht nur zu einer baldigen Verfet-
tung fiihrt, sondern zusdtzlich den Darm schadigt.

Dumm an der ganzen Angelegenheit ist lediglich, dass
die Meerschweinchen diese Korner sehr gerne fressen —
von morgens frih bis abends spdt. Da sie sich kaum be-
wegen, degeneriert ihre Muskulatur und sie setzen Fett
an. Das mag eine Weile recht gut gehen. Doch plétzlich
sitzen sie nur noch da, bewegen sich iiberhaupt nicht
mehr und verweigern auch jegliche Nahrungsauf-
nahme... ihr Schicksal ist besiegelt!

Ich nehme mir immer wieder die Miihe, solche Meer-
schweinchen sezieren zu lassen. Todesursache praktisch
jedesmal: hochgradige Leberverfettung! So gehe ich wohl
kaum fehl, wenn ich behaupte, dass die meisten Meer-
schweinchen heute allzu frih an Fettsucht sterben -
einen Wohlstandstod! Typisch flr unsere Zeit!

1

Meerschwein
Fitterung:
0-24h

0

Tod bei vollem Futternapf

Ein weiterer gravierender Nachteil ist die Erndhrung mit
Kérnern und weichen Futtern. Da Meerschweinchen Na-
getiere sind, wachsen die Zdhne das ganze Leben lang.
Sie mussen also durch das Kauen dauernd abgenutzt wer-
den, da sie sonst viel zu lange werden. Gerade hier spie-
len die Wiirfel- und Kérnerfutter eine wichtige Rolle, da
die natirliche Abniitzung der Zdhne dadurch nicht mehr
gewdhrleistet ist.

Die Folge davon: Nicht nur die Schneidezdhne, son-
dern auch die Backenzdhne werden deformiert. Dies
kann so weit fihren, dass die Zunge zwischen den allzu
lang gewordenen Backenzdhnen eingeklemmt wird. Da-
durch ist fiir das Meerschweinchen das Fressen unmaog-
lich geworden - es muss praktisch verhungern - und dies
bei vollem Futternapf!

Text: Judith Gelzer/Dr. H.A. Miller
Illustration: Gilbert Kammermann
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Bastelidee:

Eine Meerschweinchen-Wohnung

Obwohl wir uns ein Meerschweinchen in der ihm angemessenen Umgebung nur
schwerlich vorstellen konnen, wollen wir hier versuchen, mit Fantasie und Geduld eine
«Ersatznatur» anzubieten, die den Bediirfnissen des Tieres wenigstens teilweise ent-

spricht.

Bauanleitung: Arbeitsaufwand:

Zwei Kehrichtsdcke a 110 | aufschneiden und
Zimmerecke damit auslegen

mit Zeitungen Plastikboden dicklagig bedecken bern (ca. 20 Minuten)
Stroh, Laub oder Katzenstreu tiber Zeitungen

- tdglich: Gehege und Wohnlandschaft reparieren,
frische Astchen anbringen, beschmutzte Stellen siu-

- zweimal monatlich: ausmisten (ca. 2 Stunden)

schichten - sechsmal jahrlich: ganze Anlage ersetzen

mit Kartonschachteln eine Wohnlandschaft gestalten (ca. 5 Stunden)
als Zaun kann auch Weissblech dienen

(2 Stiicke a 2 m Lange, Hohe 20 cm)

mit Efeu, Asten und Grasern den Raum strukturieren

/

Idee: Judith Gelzer; Zeichnung: Gilbert Kammermann
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Einfacher fiir die Schiiler, effizienter fiir Sie!

Texas Instruments arbeitet seit Jahren eng mit
Mathematiklehrern zusammen — daher ist jeder unserer
Rechner genau auf die Anforderungen Threr Schiiler hin

konzipiert. Das macht Thren Mathematikunterricht effizienter.
Der GALAXY JUNIOR: Mehr als nur ein Taschenrechner —

cine echte Lernhilfe fiir den frithen Mathematikunterricht.

Der TI-30 SOLAR: Die Solarversion des millionenfach

bewiihrten TI-30. Der TI-30 GALAXY: Dank seiner

ergonomischen Qualititen und der Anzeige fiir schwebende

Operationen besonders einfach zu bedienen. Und der TI-60

als leistungsfihiger, programmierbarer Rechner.

Rechner von Texas Instruments —

die Schule machen!

TExas ‘%
IN

STRUMENTS



Die Informationsgesellschaft — eine Her-
ausforderung fiir die Erziehungspolitik?

Ubersetzt und zusammengefasst von Eduard Schilliger

Anfang dieses Jahres hat Prof. Michael Eraut von der Universitdt in Sussex (GB) im
Rahmen der stidndigen Konferenz der europdischen Erziehungsminister die hoheren
Chefbeamten mit diesem aktuellen Thema konfrontiert. Nebst einer Ubersicht iiber
den gegenwdrtigen Stand der Einfiihrung neuer Informations- und Kommunikations-
technologien werden auch Entwicklungstendenzen und deren Auswirkungen auf die
Schule dargelegt. Aus den Ausfithrungen tritt klar zutage, dass es im padagogischen
Bereich noch gewaltige Anstrengungen braucht, um der Herausforderung der Informa-
tionsgesellschaft gerecht zu werden. Dieser Herausforderung kann sich nur eine Leh-
rerschaft stellen, die fachlich und padagogisch ausgebildet und fiir diese Fragen sensi-

bilisiert ist und wird.

1. Pidagogische Rechtfertigung der
Anwendung neuer Informations- und
Kommunikationstechniken (IKT)

1.1 Wie kann man die aktuellen VVorgaben besser erreichen?

Der Erfolg des computerunterstiitzten Unterrichts bleibt
sehr umstritten. Levin (1986) behauptet zum Beispiel, dass
andere Unterrichtsformen (z.B. Partnerarbeit) mehr bringen.
Ausserdem macht die Hardware nur 11% der Gesamtkosten
aus. Computerunterstiitzter Unterricht diirfte also kaum billi-
ger werden.

Die interaktive Arbeitsweise von Computerprogrammen
soll deren hohere Leistungsfahigkeit ausmachen, behaupten
Vergleichsstudien. Selbst Informatiker kritisieren, der klassi-
sche computerunterstiitzte Unterricht sei nicht genug inter-
aktiv, weil meist nur leicht reproduzierbare Elemente bear-
beitet werden. Um diese Behauptung zu widerlegen,
brauchte es detaillierte Vergleichsstudien der Software, die
allerdings nicht existieren.

Man kann also noch nicht genau sagen, wieso computer-
unterstlitzter Unterricht wirksamer sein sollte.

Immerhin besteht bei einigen Punkten Einigkeit:

- Wenigen Lehrern ist es gelungen, den Computer in nor-
male Klassenaktivitdten einzubauen.

- Einige Lehrer haben den Computer gemeinsam mit ihren
Schiilern entdeckt.

- Die Praxis ldsst oft zu wiinschen iibrig: Die Schiiler ver-
plempern ihre Zeit oder widmen sich uninteressanten T&-
tigkeiten.

- Wirksamer Computereinsatz in der Klasse verlangt mehr
Vorbereitung von seiten des Lehres.

- Aus verschiedenen Griinden besteht ein empfindlicher
Mangel an qualitativ hochwertiger Software.

- Die potentiellen Moglichkeiten des Computers als Unter-
richtshilfe sind noch weitgehend unerforscht.

DJ

- Bestehende Erkenntnisse werden wenig genutzt.
- Die Vielfalt positiver Erfahrungen motiviert weiterhin
Schuler wie Lehrer.

Eine andere wichtige Entwicklung besteht im Ubergang
von einem programmgesteuerten interaktiven Modus Com-
puter-Lerner zu einem «erforschenden» und «konstruktiven»
Modus. «Erforschendes und konstruktives Lernen» verlagert
die Initiative vom Softwarenentwickler zum Benutzer. Im er-
forschenden Modus liefert der Programmentwickler noch die
Information, das Modell, die Algorithmen oder die Basisin-
formationen. Im kreativen Modus muss der Lerner sie selber
entwickeln oder zumindest, ausgehend von «Bauteilpro-
grammen» wie Kalkulationsbldttern, eigene Anwendungen
entwickeln.

1.2 Neue Ausrichtungen im aktuellen Facherkanon

Hier geht es um neue Ansétze durch IKT. Eine wichtige Neue-
rung ist sicher Dfti (Datenferntbertragung). Dfii erlaubt au-
genblicklichen Zugang zu aktuellsten Informationen, wie
Wirtschaftstendenzen, Wetterdaten und verbessert die Kon-
kurrenz zu aktuellen Medien wie Fernsehen, Radio. Dfii kann
auch die Kommunikationsféhigkeit der Schiiler in bezug auf
Partner in anderen Lédndern erhdhen und ist in diesem Sinne
noch weitgehend ungenutzt.

Ein anderer grosser Vorteil sind die Werkzeuge, die neu
dem Lerner zum Schreiben, Rechnen, Informationsverarbei-
tung und Losen von Problemen zur Verfligung stehen. Durch
Textverarbeitung wird das Schreiben auch fiir die Kinder pro-
fessioneller, nicht nur in der Gestaltung und endgiiltigen
Form, sondern auch vom Zugang her.

Auch Mathematikunterricht verdndert sich durch breitere
Anwendung des Computers; vermehrter Einbezug von itera-
tiven Techniken, Statistiken, Wahrscheinlichkeiten, Metho-
den, Algorithmen (inklusive Programmierung), Matrizen,
Vektoren. Papiert und seine Schiiler wollen den Unterricht
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ganz vom Programmieren und Problemeldsen her gestalten.

Im erforschenden Modus entwickeln Primarschiiler die Fa-
higkeit des Einordnens und Entdeckens in verschiedene An-
wendungen, in den Sekundar- und Mittelschulen, z.B. in Geo-
graphie und Geschichte. Dank dem Computer wird man mehr
Zeit fiir die Analyse der Ergebnisse und des Losungsweges
aufwenden konnen. In den naturwissenschaftlichen Fachern
kénnen die Schiiler Experimente simulieren und dabei die Va-
riabeln beliebig verdndern. Gewisse Experimente, z.B. die Si-
mulation eines Okosystems oder extrem langsame Vorginge,
sind ohne Computersimulation gar nicht realisierbar.

Solche Anwendungen diirften die Entwicklung der Lerner-
theorien forcieren, was ganz im Sinne der modernen Denkp-
sychologie liegt, die der Entwicklung eigener Theorieansdtze
durch das Kind wachsende Bedeutung zumisst.

1.3 Die Gesellschaft und ihre Techniken besser kennenfernen
Eines der Hauptziele der Erziehung ist die Vorbereitung der
heranwachsenden Generation auf die Ubernahme von Ver-
antwortung in unserer Gesellschaft. Deren Komplexitat,
stdndig sich beschleunigende Entwicklung und Herausforde-
rungen wie Energieprobleme, Umweltschutz, Verbesserung
der internationalen Beziehungen stellen eine gigantische Auf-
gabe dar.

Wir haben zwar heute die Mittel fiir eine bessere Ausbil-
dung der kiinftigen Generationen. Werden wir sie richtig ein-
setzen? Wird die neue Generation eine geniigend positive
Einstellung zur Schule haben, um ein Leben lang weiter zu ler-
nen? Uns interessiert in diesem Rahmen:

- Was werden die Schulabgdnger der 90er Jahre iiber die
Gesellschaft wissen, in der wir leben?

- Was werden sie tiber mathematische, wissenschaftliche
und technische Zusammenhadnge wissen, die fiir die Orga-
nisation, Speicherung, Verbreitung und Produktion von In-
formation wichtig sind?

- Was werden sie tiber die interaktive Beziehung zwischen
Informationstechniken und Gesellschaft wissen?

Man spricht eigentlich erst seit Ende der 70er Jahre von der
nachindustriellen Informationsgesellschaft. Es gibt deswegen
sehr wenige Lehrer, die die ndtige Kompetenz hétten, iiber
die Rolle der Information in den verschiedenen Fachern mit-
zureden. Daher besteht die Tendenz zu weiterer Aufsplitte-
rung in «neuen» Fachern, statt einer Reform der Programme
in Bereichen wie Sozialwissenschaften und staatsbiirgerli-
chem Unterricht. Uber die Informationsgesellschaft nur in ei-
nem Kurs «Einfithrung in die Informatik» zu sprechen, lduft
darauf hinaus, sie aus der allgemeinen Diskussion tiber Eigen-
art und Zukunft unserer Gesellschaft herauszunehmen. Die
Carnegie Commission on Education hat sich dazu wie folgt
gedussert:

«Am dringlichsten ist nicht eine <Einfiihrung in die Informa-
tik>, sondern eine Einfiihrung in die Technologie>. Die Schiiler
miissen verstehen, wie unsere Erfindungen die Gesellschaft
verdndern und wie die Werkzeuge von friiher den Verlauf der
Geschichte beeinflusst haben. Die Herausforderung besteht
nicht darin, zu lernen, wie man neue Technik einsetzt, son-
dern wann und wozu man sie benitzt.»

Die Bereiche, wo Lehrer all ihr pddagogisches Wissen ein-
setzen miissen, sind diejenigen, in denen politische Grupppie-
rungen Druck ausiiben. Man darf aber den Einfluss des Leh-
rers auf das Wertsystem der Schiiler nicht iberschitzen.

Nun, was sollen die Schiiler iiber Computer wissen? Man
wird ihren eigenen Erfahrungsstand mit dem Wissen iiber
Programme, Aufbau eines Computers etc. ergdnzen, das sie
brauchen, um der technologischen Entwicklung folgen zu
kénnen und die Auswirkungen der Computer im tdglichen Le-
ben besser zu verstehen.

1.4 Berufsvorbereitender und beruflicher Unterricht
Solange die Grundschule nicht in die Informatik einfihrt,
muss die berufliche Ausbildung mindestens einfache Anwen-
dungen anbieten. Informatiktechniker sollten ein solides All-
gemeinwissen in Mathematik, Naturwissenschaften und
Technologie erwerben. Genau wie zukiinftige Ingenieure
sollten sie einige Erfahrung im Umgang mit Computern ha-
ben. Computervorkenntnisse sind aber nicht unbedingt erfor-
derlich. Wahrend die Nachfrage nach hochkarétigen System-
analytikern steigt, ist die nach Programmierern riicklaufig
(Gordon, 1986).

Auch mittlere Kader brauchen vor allem eine gute Allge-
meinbildung. Bertrand et Noyelle: «Fiir die meisten Unter-
nehmen ist die Einfiihrung in die Verwendung technischer
Hilfsmittel eher eine Nebensache, verglichen mit andern Aus-
bildungsbediirfnissen. Langfristig gehen sie allerdings davon
aus, dass Angestellte mit héherer Bildung bereits damit ver-
traut sind.»

Diese Analyse zeigt also, dass die Herausforderung nicht
darin besteht, spezielle Informatikkurse zu entwickeln, son-
dern IKT in die gegenwdrtigen Programme zu integrieren.
Hunter (1986) unterstreicht die Notwendigkeit, vermehrt auf
kognitive Aspekte wie Analyse, Entscheidungsfindung, Feh-
lersuche und Problemldsung einzugehen.

1.5 IKT gegeniiber kritisch bleiben

Medien sind heutzutage derart prasent, dass man ihnen we-
der mit pauschaler Verdammung noch mit populistischer
Verklarung gerecht wird. Eckpfeiler jeglicher Medienerzie-
hung muss die Entwicklung des Vertrauens, der Erfahrung,
Kompetenz der Reife sein, die es braucht, um unbekannte
Medienaussagen kritisch zu beurteilen, beim Medienkonsum
Kritikfahigkeit zu schulen und Stellung zu beziehen. Um die-
ses Ziel zu erreichen, muss Medienerziehung iiber Wissens-
vermittlung hinaus ein vertieftes Verstandnis wecken fiir die
inneren Zusammenhénge, wie Medien Information bearbei-
ten. Durch Medien verbreitete Information ist weder neutral
noch transparent; sie werden durch bestimmte Leute aufbe-
reitet, die Absichten haben und ganz gezielt ein bestimmtes
Zielpublikum ansprechen. Auch das Zielpublikum bleibt nicht
passiv, sondern aktiv in seiner Art, solche Botschaften zu
Ubersetzen und zu interpretieren. Solche Betrachtungen kon-
nen teilweise in traditionelle Facher eingebaut werden wie
Geschichte und Geographie, bei denen man sich einen gros-
sen Teil des Wissens ausserhalb der Schule aneignet.
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2. Integration von IKT-Ansdtzen in
bestehende Schulprogramme

2.1 Primarschule

Verschiedene europaische Lander haben entschieden, Com-
puter nicht in der Primarschule einzusetzen, wahrend andere
Kommunikationstechniken, wie Fernsehen, in den meisten
Landern eine wichtige Rolle spielen. Die grossere rdumliche
und organisatorische Freiheit der Primarschule hat oft zu bes-
seren Computeranwendungen gefiihrt als in der Oberstufe.
Nur sind solche Beispiele in der Praxis noch selten zu finden.
Die hiufigste Anwendung von IKT auf dieser Stufe ist immer
noch Video zur Stimulierung des miindlichen und schriftli-
chen Ausdrucks in der Muttersprache. Sogenannte Adven-
tures, d.h. spezielle Computerspiele, die je nach Antwort des
Benutzers anders verlaufen und eine Art interaktiver «Com-
puterliteratur» darstellen, erfiillen den gleichen Zweck, wah-
rend Tonaufnahmen zur Stimulierung und Aufnahme der von
Kindern produzierten Geschichten dienen. Obwohl die Mog-
lichkeiten der Textverarbeitung noch nicht anndhernd ausge-
schopft sind, deutet vieles darauf hin, dass sie fiir den Erwerb
des Schreibens spektakuldre Moglichkeiten bieten kénnte.
Nicht nur die Verbesserung der Reinschrift wirkt motivie-
rend, sondern auch die Leichtigkeit, mit der Anderungen an
geschriebenen Texten angebracht werden kénnen. Dies er-
dffnet Moglichkeiten der Sprachbetrachtung, die bis anhin in
der Praxis nur schwer zu realisieren waren. Das Kind gewinnt
Macht iiber seine Sprache; miihselige Arbeit wird zu einer
spannenden metakognitiven Tdtigkeit.

Mathematische Anwendungen werden vielleicht ebenso
spannend werden. Noch ist man nicht so weit. Dafiir wiirde
es bessere und zahlreichere Software und Lehrer brauchen,
die damit vertraut sind.

2.2 Sekundarschulen und Mittelschulen

Es gibt drei Arten, IKT in die Programme der Oberstufe zu in-

tegrieren:

1. Integration in den traditionellen Rahmen von bestehen-
den Fachern,

2. Einfuhrung von ein oder zwei neuen Fichern (Einfithrung
in die Informatik, Medienkunde.. ),

3. Einfihrung von Freifachkursen, die von der Einfiihrung in
die Informatik bis zu Video und Journalismus reichen kén-
nen, im mittleren und oberen Bereich der Oberstufe.

Im Moment kénnen die drei Ansdtze nebeneinander exi-
stieren. Die Entwicklung diirfte von Modus 3 zu Modus 1 ver-
laufen, in Abhédngigkeit von den finanziellen Mitteln und dem
Ausbildungsstand der Lehrer. Die separate Einfiihrung von
IKT stellt das Problem des Transfers, die integrierte Anwen-
dung kann zu Doppelspurigkeiten fiihren.

Es ist deshalb vielleicht besser, wenn die erste Einfiihrung
von der gleichen Lehrperson durchgefiihrt wird. Denkbar
wire ein modulares Konzept, dessen Einzelteile von verschie-
denen Lehrern in den einzelnen Fédchern, in Tuchfiihlung mit
dem Informatikkoordinator, verwirklicht wiirden.

Vorldufig sollte man in jeder Fachschaft einen IKT-Speziali-

sten haben, der von einem Profi, innerhalb oder ausserhalb
der Schule, unterstitzt wirde.

3. Einfiihrungsprobleme in der Schule
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