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4 neue Schiilermodelle

fiir die Schweiz -
testen Sie!

531108

Bleiminenzirkel, veloursvernickelt,
speziell fir die Schweiz hergestelltes
Modell, ideal fur das geometrische
Bleizeichnen in der Mittelstufe, far
Kreise bis @ 420 mm

Fr.13.80

P
/7,
3
/
/"/- 531119

Besonders vielseitiger Einsatzzirkel,
velours-vernickelt, mit Verlange-
rungsstange, Bleieinsatz, Reissfeder-
einsatz und -halter sowie Minen-
dose. Beide Schenkel mit Gelenk,
geeignet fur das Blei- und Tusche-
zeichnen. Fir Kreise bis

@ 580 mm Fr.25.-

Ginstige Mengenpreise fiir Schulen
auf Anfrage!

GUTSCHEIN S

far Testmuster zum Vorzugspreis

O 1 rotring Bleiminenzirkel 531108 zu Fr.10.—

O 1 rotring Wendezirkel 531107 zu Fr.11.50

O 1 rotring Einsatzzirkel 531119 zu Fr.18.—

O 1 rotring Teilzirkel 530111 zu Fr.19.-

O 1 rotring Zirkelbroschire 981920 mit dem Gesamtprogramm, gratis

531107

Wendezirkel mit Blei- und Reiss-
federteil, velours-vernickelt,
geeignet fur das Blei- und Tusche-
zeichnen in Mittel- und Oberstufe,
speziell fir die Schweiz entwickelt.
Far Kreise

bis ¢ 380 mm Fr.15.80

530111

Teilzirkel mit Schnellverstellung,
mattvernickelt, besonders zu
empfehlen fur feinmotorisch weniger
begabte Schiler. Der einmal einge-
stellte Radius verandert sich nicht
mehr, auch wenn der Zirkel
zwischendurch abgelegt wird. Mit
Bleieinsatz - kann gegen Tusche-
fuller ausgewechselt werden - und
Minendose. Beide Schenkel mit
Gelenk. Fur Kreise bis

@ 320mm Fr.27.-

Absender Name, Vorname:
(bitte in
Druck- Strasse:
buchstaben)
PLZ, Ort:
Schule:

Einsenden an:

i

rotring (Schweiz) AG, Moosmattstrasse 27,
Postfach, 8953 Dietikon

SACO AG WOLLHANDEL

Material fiir Handarbeiten, Kunstschaffen, Freizeit-
beschiftigung.

Seit 1973 verkaufen wir hauptsachlich naturreine Ware. Mit
mehr als 2300 Artikeln sind wir einmalig in der Schweiz betr:
Stricken e Weben e Spinnen e Kardieren e Néhen e Seiden-
und Baumwollstoffe @ Spitzen e Filets o Batik @ Kerzen e For-
men e Essenzen e Krduter-Mottenschutz e Pflanzenfarben e
Felle « Kndpfe @ Mars. Seifen @ Bodenwichse e Scheuertiicher
o Fachliteratur usw. Katalog gratis. Direktpreise. Verkaufsge-
schift und Versand.

CH-2006 Neuchatel, ch. des Valangines 3, Telefon 038/25 32 08

a =)

lhe Shuima-
teriafliJernt

Neu
H_b Schul- und Steinhaldenring
a Birobedarf 8954 Geroldswil
Telefon 01/748 4088

Kneipp-Ferienkurswoche

Mehr Gesundheit, mehr Lebensfreude

Unsere Ferienkurse wenden sich an alle, die unter nervlichen muskula-
ren Verspannungen und Kreislaufbeschwerden leiden. Sie lernen, wie
man den unzéhligen Leiden und vegetativen Stérungen wirklich be-
gegnen kann, seien es

— Schlafstérungen — Magen-Darm-Erkrankungen

— Kopfweh und Migrane Blutdruck-Erkrankungen
Herz-Kreislauf-Erkrankungen - Atembeschwerden
Angstgeplagte — Konzentrationsstérungen usw.
— Stressgeschadigte

Diese Ferienwoche kann fiir Sie der Weg sein zu Entspannung, zu
korperlicher und seelischer Geldstheit, zu Widerstandskraft, Gesund-
heit und gesteigerter Leistungsféahigkeit.

Erleben Sie die ideale Kombination
«Autogenes Training und Kneipp-Therapien!
Anmeldung und Prospekte:

Kneipp-Ziirich, H. Giintert, Lehenstrasse 15,
8037 Ziirich, Telefon 01/44 2164

Jehulmurik

ein wichtiges Erziehungsinstrument.

Wir fahren samtliche SONOR Orff-Instru-
mente wie Klingende Stabe, Glockenspiele,
Xylophone, Metallophone, Handtrommeln usw.
Sie sind fir die musikalische Erziehung in der
Schule und im Kindergarten unerlasslich.

Verlangen Sie unverbindlich unseren reich-
haltigen Farbprospekt. Wir beraten Sie gerne.

Pianohaus
Schoekle AG

Markenvertretungen: Burger & Jacobi, Sabel,
Schmidt-Flohr, Sauter, Pfeiffer, Fazer,
Rosler, Squire.

Stimmen, Reparaturen, Miete.
Schwandelstrasse 34, 8800 Thalwil,
Telefon 01 72053 97
Ihr Piano-Fachgeschiaft
am Zirichsee
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Als Préasident eines kantonalen Lehrervereins habe
ich haufig mit der Erscheinung des Imageverlustes
unseres Berufsstandes zu tun. Gehdorte der Lehrer in
friiheren Zeiten zu den Notabeln im Orte, so ist es
heute da und dort anders. Woher riihrt diese Er-
scheinung? Sicher hat sie auch damit zu tun, dass
_allizu viele Lehrer sich ins Glashaus zuriickgezogen
haben. Auch im Zusammenhang mit der Schule
uberlassen sie das Feld nur allzuoft den Fachleuten
allein, ohne daran zu denken, dass eigentlich wir
Lehrer die Fachleute fiir die Schule und den Schul-
unterricht sind. Gerade im Zusammenhang mit den
bevorstehenden Verianderungen im Schulwesen —
ich nenne hier die Stichworte Lehrplanrevision,
Langschuljahr, Franzésisch auf der Primarschulstufe
— bietet sich auch fiir unseren Berufsstand die Mog-
lichkeit, dass jeder an seinem Ort und in seinem
Wirkungskreis Einfluss nimmt, sich zu diesen Proble-
men vernehmen lasst und aktiv an deren Losung
mitarbeitet. Ich glaube, wenn sich jeder dieser
Chance bewusst wird und das Beste daraus macht,
dann ist wieder ein kleines Mosaiksteinchen zur
Imageverbesserung der Lehrer gesetzt. Heinrich Marti
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gers «Pacific 231», ein Stiick,
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Acht Eigenschaften einer humanen

Schule

Von Prof. Dr. Hartmut von Hentig

Als Gastreferent des Liberalen Instituts in Ziirich hat vor einiger Zeit der deutsche Pad-
agoge Hartmut von Hentig Uberlegungen zur Humanisierung der Schule angestellt
und dabei einige Lernbedingungen genannt, die er als unabdingbare Voraussetzungen

fiir eine solche humane Schule sieht.

Seine Forderungen sollten in unserer taglichen Schulpraxis Gehér finden, weshalb wir
sie —stark gekiirzt —an unsere Leser weitergeben.

Also: die humane Schule ist. . .

1. Ein Ort, andemsichdie LustanderSache
einstellen kann

Die grosste Plage der Schule ist die Langeweile — sie ist es
noch immer. Und sie wird nicht durch menschlichen Umgang
aufgehoben. Ja man kann sagen, dieser beraube die Schiiler
vielmehr eines bewdhrten Exerzierfeldes ihrer taglichen Phan-
tasie, ihrer sachlichen und sozialen Intelligenz: des «Lehrerar-
gerns», des listigen Widerstands gegen den «Feind», des aus-
gekliigelten Unterlaufens lastiger Forderungen.Wollen wir ei-
nen Unterricht ermdglichen, in dem Lernen nicht nur vor-
iibergehend Spass macht und an Gegenstanden, an denen
dies miihelos gelingt, sondern indem an wichtigen Gegen-
stinden und dauerhaft so etwas wie «Lust an der Sache» ent-
steht, dann tun wir gut daran, uns einen weiten Begriff von
Didaktik zu machen. Sie ist keine Lehre von der 6konomi-
schen Nutzung der Zeit, von den Regeln des richtigen Unter-
richtens, von dem sicheren Erreichen der vorgeschriebenen
Ziele. Ich zweifle sogar, dass diese Kunst im strengen Sinne
lehrbar ist. «Didaktik lernen» dagegen muss heissen: sich ein
Arsenal von Gegenstdnden anlegen, die man, so gegliedert,
befragbar, zeigbar, iibbar gemacht hat, wie man sie im Unter-
richt braucht — und nicht fiir die Abfassung eines Brockhaus-
Artikels oder fiir die Fortsetzung der Forschung. Didaktik wa-
re demnach eine Sache der Fachausbildung auf die Kinder hin.
Verfahren, behaupte ich dem gingigen Klischee zum Trotz,
legen fest, Materialien, die ich didaktisch verwandelt habe,
erlauben die Improvisation um des Schiilers willen.

Die Didaktik, die als Wissenschaft an unseren Hochschulen
gelehrt wird, wird sich sehr dndern miissen, bevor sie den
Lehrerstudenten dies bieten kann. Sie wird auf die Erkenntnis-
formen von Kindern und Jugendlichen eingehen und vermit-
telnde/mittlere Formen von Sachwissen einfiihren miissen.

2. Ein Ort, an dem Konzentration moglichist
und Durchhaltekraft belohnt wird

Das grosste Problem meiner Schiiler ist Konzentration. Ich
vermute, das war es fiir die Mehrzahl der Schiiler schon im-
mer — jedenfalls bei typischen Schulgegenstdnden. Kindheit
ist Sammelzeit, «Versuch-Irrtum-Zeit», Zeit der Selbsterpro-

bung an immer neuen Gegenstinden, in immer neuen Lagen

und Ubung in einigen wenigen Fertigkeiten bis zum Exzess.

Mit der Ungeduld, die der veranstalteten Pddagogik eigenist,

rationalisiert die Schule dieses Verhalten, sie halt gegen: mit

der Auswahl der Gegenstdande und der Eingrenzung der Lage.

Dieses schon immer fragwiirdige Bemiihen der Schule wird
heute noch unterminiert durch das abendliche und wochen-
endliche Fernsehen, und das bedeutet: nicht nur viele und
starke Bilder, dramatische Ereignisse und selige Unverfiigbar-
keit (ausser der Wahl zwischen drei Kandlen und dem Abstell-
knopf bleibt mir nichts zu tun), es bedeutet vor allem eine
nachhaltige Belehrung Uiber tausend Dinge, die die Schule
nicht kann, iiber die Entbehrlichkeit von Lehrern und Biichern
und Uber die Folgenlosigkeit von alledem fiir mich und meine

Welt — es «folgt» in der Regel nicht einmal ein Gesprach dar-

tiber. Das Phanomen brauche ich nicht weiter zu schildern. Es

ist nach meiner Uberzeugung die wichtigste Ursache fiir die

erfahrene Konzentrationsschwache der heutigen Kinder.
Aber selbst wenn man ganz andere Ursachen dafiir an-

nimmt, bleiben uns prinzipiell gar nicht so viele verschiedene

Antworten. Jede von ihnen ist schwierig genug, und jede von

ihnen brachte etwas Hilfe. Ich deute hier drei dieser Antwor-

ten an:

1 Gegen die Uberwiltigung durch das von anderen Ge-
machte (und allgemein Gemachte!) hilft die Erfahrung mit
der Befriedigung, die eine mir eigene Sache gibt: etwas,
was ich mache, zu einem von mir gewahlten Zweck, nach
meinem Geschmack, in der von mir benétigten Zeit voll-
bracht, mit den Zeichen meiner Person versehen. Priifen
wir Lehrer uns, wie selten wir den Kindern diese Erfahrung
erméglichen, wie selten wir sie zur Eroberung dieser Erfah-
rung mit unserem Lob ermutigen. Wir formulieren die Auf-
gabe — fastimmer die gleiche fiir alle —, wir geben die Anre-
gungen, wir setzen die Grenzen, wir fillen das Urteil. Das
geschieht sogar in dem Unterricht, dessen eigentliches
Pensum die Erkundung des —mir—Méglichen ist, im Zeich-
nen und Werken. Man sieht den Ausstellungen der Pro-
dukte meist auf den ersten Blick an, was der Lehrer im Sinn
hatte, und dann noch, wie die einzelnen Schiiler versu-
chen, ihm diese Vorstellung zu erfiillen. Dass die Fahigkeit,
Eigenes zu schaffen, sich nicht in der Beliebigkeit entwik-

4 die neue schulpraxis 2/1987



29

°
. ‘f“"“
\3‘\"‘«\‘“6

kelt, dass sie eines Gegen- und Widerstandes bedarf, ist

selbstverstandlich.

2 Ein anderes Mittel ist die Legitimierung des Selbstschutzes,
den die Kinder ohnedies aufbringen. Ich gebe zu, dies ist
ein prekdres Mittel; es scheint der Tugend zu widerspre-
chen, die ich spater unter Ziffer 3 ausdriicklich loben wer-
de: der Aufmerksamkeit. Aber der sprichwértliche «zer-
streute Professor» ist gerade nicht, was man ihm vorwirft,
sondern erist auf seine Sache konzentriert, die sich nur den
anderen nicht zeigt. So sind auch Kinder héufig mit ihrer
Sache beschiftigt, wenn wir sie zum Mitmachen ermah-
nen. «Stér uns nicht» ist eine fast immer, «pass endlich
auf» eine fast nie berechtigte Aufforderung und jedenfalls
keine taugliche. Ich halte die permanent erzwungene Ge-
genwart des Bewusstseins im «Klassengeschehen» fiir eine
sehr kostspielige Errungenschaft. Sie kostet uns die wahre
Aufmerksamkeit, genauer: wir opfern ihr die in unserer
Welt notige Starkung des Anspruchs des Kindes auf Kon-
zentration fiir seine Sache. Warum sollte es, da wir diese
dauernd umbringen, Konzentration fiir die unsere leisten?
Eine Schule, die mit stiindlich erneuerten Lehrkréften von
acht bis eins ununterbrochen Konzentration fordert, zer-
stort die Voraussetzung fiir das, was sie erreichen will.

3 Es gibt Lebensalter, in denen schulisches Lernen bei der
grossen Mehrheit der Menschen (beileibe nicht bei allen!)
nicht anschlagt: vor dem 5. oder 6. und nach dem 17. oder
18. Lebensjahr zum Beispiel. Darum lassen wir Schule in
der Zeit sein oder verindern sie prinzipiell. Fiir die Pubertat
gilt das gleiche, aber wir ignorieren diese natiirliche und
gesellschaftliche Tatsache, weil wir zu bequem oder zu
phantasielos sind, das Lernen wihrend dieser Periode an-
ders zu organisieren.

Auf der Mitte des 7. Schuljahres, wenn die Schiiler 1272
oder 13 Jahre alt sind, sollte die Schule, soweit wie moglich,
«entschult» werden. Der Unterricht im Klassenzimmer setzt
fiir ein Jahr fast ganz aus — auch in den systematischen Fa-
chern: in den Fremdsprachen, in der Mathematik, im
Deutschunterricht, in den Naturwissenschaften. Statt dessen
gibt es Kurse fiir Maschinenschreiben, Kochen, Buchbinden,
Tischlern, Topfern, Mechanik, Setzerei, Umgang mit Compu-
tern. Die Schiiler lernen, Musikinstrumente zu spielen und zu
tanzen; sie machen ihren Mofa-Fiihrerschein und einen Erste-
Hilfe-Kurs, sie bauen ein Haus und «iiberleben» im Wald. Sie
gehen auf eine Skihiitte und lernen neben dem Skifahren,
miteinander zu leben und sich selbst zu versorgen. Sie berei-
tf!n eine Reise nach England oder Frankreich vor und fiihren
sie durch; sie spielen Theater—auch in den Fremdsprachen! —,
sle schneidern die Kostiime dafiir, malen die Kulissen, denken
sich die nétige Technik aus und bedienen sie, drucken die Ein-
ladungen und das erklirende Programm —und dieses alles im
héchstmaglichen Mass «professionell», weil man ihnen Zeit
und Anleitung dazu, nein, Unterweisung darin gibt. Bewéhrte
Formen und Methoden konnen, weil der normale Stunden-
plan aufgehoben ist, zur gegenseitigen Stiitze eingesetzt wer-
den, statt sich, wie sonst, zu stéren: Epochenunterricht, Pro-
Jektunterricht, Team-Kleingruppen-Arbeit . . . Die Lehrer sind
Jetzt nicht die Instruktoren, Abfrager, Beurteiler, sondern le-

benserfahrene Gefahrten, die durchaus etwas mit den Schii-
lern zusammen lernen.

Die Schiiler werden gewiss in diesem Jahr viel vergessen,
etwa in den Fremdsprachen oder in der Mathematik. Aber sie
werden nicht dem Schlimmeren anheimfallen: der notori-
schen Lernunlust dieses Alters, die sich aus der unangemesse-
nen Lernform ergibt. In diesem Lebensabschnitt sind die Be-
ziechungen zu anderen Menschen «dran», Verselbstindi-
gung, das Beobachten der eigenen Kérperlichkeit und die Er-
probung eines neuen Arrangements mit ihr. lhre geistigen In-
teressen, die in dieser Periode ja nicht aussterben, kniipfen
hieran an und kénnen und sollen auch behutsam weiterge-
fiihrt werden: man schreibt Gedichte, man liest sich gegen-
seitig vor, man besucht gemeinsam Filme und Theater, man
diskutiert tiber die moralischen, philosophischen und religio-
sen Fragen, die das Leben stellt. Einen «Klassenraum»
braucht man dafiir nicht.

In den voraufgehenden Jahrenist schulisches Lernen fiir die
meisten Kinder eine spiirbare Bereicherung ihrer Erfahrung,
die Systematik des Schulunterrichts ist selber interessant, dem
Ordnen der eigenen Vorstellungen niitzlich und also befriedi-
gend. Nach dem «entschulten Jahr» nahert sich der Schulab-
schluss; man sieht und weiss, wofiir man auch «schulisch»
lernt; und wieder findet man die von den Lehrern gebotene
Systematik als hilfreich, kann sie als Auszeichnung des Er-
wachsenwerdens empfinden. Der Stundenanteil der «ge-
schadigten» Facher kann jetzt erhoht, Leistungskurse konnen
eingerichtet und zligig genutzt werden.

3. EinOrt, an dem Martin Wagenschein
wiirde lehren wollen

Ich hitte auch sagen kénnen: ein Ort fiir Sokrates. Aber das
wire fiir viele — mit Recht — heute sehr beunruhigend. Wa-
genschein lehrt immerhin Mathematik und Physik. Sokrates
lehrte Menschenkunde, Selbsterkenntnis, das Fragen nach
den elementaren moralischen Verhéltnissen, die in all unseren
Tatigkeiten, Reden und Urteilen stecken. Dem misstraut man
im Zeitalter der vollsten Machtentfaltung des positiven Wis-
sens und nach rund 20 Jahren der organisierten Geschwatzig-
keitin Schul-Dingen. Gemeinsam istihnen, Wagenschein und
Sokrates, dass sie eine geistige Bewegung, einen Fragepro-
zess und -progress auslésen, der dazu fiihrt, dass man «ver-
steht», nicht nur auswendig weiss.

Weil der einzelne Mensch nicht alles wissen kann, was er
fiir seine Sache wissen miisste (und was es zu wissen gibt!),
und weil auch Menschengruppen dies nicht kénnen, erfinden
wir Instrumente/Knechte, die uns das vorhandene Wissen be-
schaffen, und iiben uns im verstindigen Umgang damit. Nie
war sokratisch-wagenscheinische Maeutik so wichtig wie
heute, die Hebammenkunst, das heisst das Verfahren, durch
das das Verstandesurteil des Menschen ans Licht gebracht
wird. Nicht die Wissensgegenstinde, sondern die sich an |h
nen formenden und priifenden Erkenntniskrafte machen die
gesuchte Verfiigung aus, die wir Bildung nennen.

Was fiir Bedingungen miissen erfilllt sein, damit die Schule
eine solche Bildung zuwege bringt?

die neue schulpraxis 2/1987 5
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Die Hauptarbeit wird in der Lehrerbildung zu leisten sein:
Der Lehrer muss selber beispielsweise die Physik auf ihrem
modernen Stand kennen, aber er muss dann vor allem erfah-
ren haben, an welchen Schliisselerkenntnissen sich ihr Weg
von der natiirlichen Wahrnehmung bis zu den physikalischen
Denkmodellen verstehen, nachvollziehen, darstellen lasst. Er
muss nach seinem Studium gleichsam lernen, wie es ist, wenn
man nicht gelernt hat, muss an den Magnetwellen, am Licht-
strahl, am Grund fir den Satz des Pythagoras noch einmal
stutzig, ja irre werden, muss in die sokratische Unwissenheit
zuriickkehren, sie mit den Schiilern teilen oder herstellen, den
Beobachtungsvorgang anstossen, das Nachdenken tber ihn
in Gang halten. Die lehrerbildenden Anstalten miissen hieraus
eine rational begriindete, keine rationalisierte und rationali-
sierende Didaktik machen.

Die zweite Aufgabe wird sein, den Uberdruck des gewalti-
gen Lernpensums von den Schiilern und vom Unterricht zu
nehmen. Wir brauchen eine Lehrplanreduktion nicht von 100
auf 90, sondern von 100 auf 10 Themen. Die Weise, in der sie
behandelt werden, muss zum Zweck passen: man muss soviel
Zeit haben, wie man braucht, wie die Fragen und Zweifel an-
halten. Und das eigene Fragen muss das Abgefragtwerden,
das Zahlen von «richtig» und «falsch», die sophistische Mess-
kunst des Geistes ersetzen.

Die dritte Aufgabe heisst «Aufmerksamkeit» ermdglichen.
Von «Konzentration» haben wir oben schon gesprochen.
Aufmerksamkeit ist deren umsichtige, umbherblickende,
schnell reagierende Schwester — eher ein Produkt als eine
Voraussetzung der sokratischen Methode. Die Fahigkeit auf-
zumerken hangt mit der «Ganzheit» der Erfahrung, der Auf-
gabe, des Zweckes zusammen. Das Modewort «Ganzheit»
sagt dariiber nicht viel und schon gar nichts iiber die Schwie-
rigkeiten, die sie — nicht nur im herkémmlichen Unterricht —
bereitet. Diese bestehen darin, dass wir das Prinzip der Ar-
beitsteilung von klein auf gelibt haben und nun auch fiir un-
sere eigene Person nicht mehr loswerden: In einem Garten ar-
beiten und zugleich beobachten, einen Waldlauf machen und
ihn unterbrechen, um Pilze zu sammeln, ein Gericht kochen
und dabei zugleich mit dieser oder jener Zubereitung experi-
mentieren — das ist unpraktisch, unékonomisch gemessen am
urspriinglichen Zweck. Aber was versiumt man dariiber alles!
«Gemessen am Zweck des Lernens» wére jene Mischform
6konomisch. Weil das in einem geordneten Betrieb Schwie-
rigkeiten bereitet, sei Geschehenlassen die erste Lehrerpflicht,
die zweite erst ware Anregen und Fordern, die dritte Einsam-
meln, Ordnen, Zusammenfassen, Bewerten.

Nichts bekommt der Entdeckung unseres Nichtwissens,
d.h. der Aufhebung des Scheinwissens, so gut wie ein Unter-
richt, der sich zunichst nicht auf einen Gesichtspunkt be-
schrankt, der also Aufmerksamkeit ringsum verlangt. Auf ihn
freilich werden sich Schiiler nur dann einlassen, wenn damit
nicht Entbléssung verbunden ist— wenn Verweilen nicht zum
Nachhinken und Nachhinken, nicht zum «der kann wohl
nichts» wird.

Martin Wagenschein berichtet von lang anhaltenden dia-
lektisch fortschreitenden, (beraus fruchtbaren Gesprachen
von Schiilern iiber die zu beobachtenden Phanomene und ihr

(gesetzliches) Verhalten. Warum ereignen sie sich nur bei
Wagenschein und nicht bei mir? Ich denke: weil er — an der
Odenwaldschule, an der er seine wichtigsten uns mitgeteilten
Erfahrungen gemacht hat —, stets nur ganz kleine Gruppen
hatte. Unter den Bedingungen, unter denen Lehrer gemein-
hin arbeiten, gelingt das nicht: da gibt es immer Schiiler, die
«Dummbheiten» treiben und storen, weil sie nichtin den Bann
der Sache geraten sind. Aber in erster Linie hat Wagenschein
Erfolg, weil ihm Aufmerksamkeit wichtiger ist als das soge-
nannte richtige Wissen. Aufmerksamkeit ist mehr als das Wis-
sen. Sie «weiss» sozusagen mehr, namlich was gefragt und
beobachtet werden muss, damit sich das Ratsel 16st.

Wenn heute «Ganzheit» allerorten gelobt und gefordert
wird, dann freilich nicht aus den Griinden, die Wagenschein
(und Sokrates) dazu bewogen haben. Ganzheit ist ein Kom-
pensationsmittel fiir den durch Arbeitsteilung geschédigten
Unterricht geworden. Nun wird auch im Sprachunterricht ge-
sungen und gebastelt, im Musikunterricht oder in der Sport-
stunde Uber das Erfahrene nachgedacht. Nitzlich ist auch
dies, aber ungleich bescheidener als das, was hier von der
«humanen» Schule erwartet wird.

4. EinOrt, andem man gemeinsame Grund-
erlebnisse hat und sich bewusst macht

Dieser Abschnitt hat viele Untertitel und sollte sie haben,
wenn denn Titel so etwas wie Wegweiser in einem Text sind:
Eine Schule fiir alle / Das Lob der Unterschiede / Es gibt in der
Bildung keine Abschliisse, sondern nur Stufen / Leistungsmes-
sung ist eine terminologische Irrefiihrung.

Wenn wir die Solidargemeinschaft nicht haben, miissen wir
einander wenigstens so weit verstehen, dass wir miteinander
leben konnen. Einander verstehen lernt man dadurch, dass
man gemeinsame Sachen zu verstehen lernt. Miteinander le-
ben lernt man dadurch, dass man miteinander lebt. Die Ge-
samtschule ist fir eine pluralistische und demokratische Ge-
sellschaft, in der die vereinten Kehrichtabfuhrménner soviel
Macht iiber die anderen haben wie die vereinten Professoren
nicht, eine Notwendigkeit. Ich meine sogar: eine Selbstver-
standlichkeit. Streiten kann und muss man dariiber, wie lange
sie dauern soll und wieviel Unterschiede sie zu machen in der
Lage ist. Die beiden Beziehungsstiicke stehen in einer exakten
Beziehung zueinander: Je mehr Gesamtschulen es gibt und je
langer die Gesamtschule dauert, um so mehr Unterschiede
kann und muss sie machen.

«Je mehr Gesamtschulen es gibt. . .» ist der politische Teil
der Antwort. Man kann, wenn auch schlecht, fiir ein drei-
gliedriges System argumentieren: es gebe Begabungsunter-
schiede, die keine Schule verschwinden machen kénne, und
wenn das so sei, miisse man den Schwachen die entmutigen-
de Erfahrung ersparen, immer «unten» zu sein, und den Star-
ken endlich die Ziigel schiessen lassen. — Aber schon diese Re-
deweise, die wir von Helmut Schoeck bis zum Philologenver-
band, von General Rickover bis zu den englischen Black Pa-
pers tausendfach gehort haben, ist fragwiirdig. Sie unterstellt,
die Gesamtschule wolle Begabungsunterschiede verschwin-
den lassen. Sie nimmt eine Einteilung in «Schwache» und
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«Starke» vor, als wisse sie die Massstédbe hierfiir und als gebe
es keine anderen Unterschiede. Sie tut so, als sei die Erfah-
rung, «unten» zu sein, ein unausbleibliches Schicksal in hete-
rogenen Gruppen —als gebe es nicht auch die Erfahrung, der
zu sein, um den sich der Lehrer besonders kiimmert, oder die
Freude, geachtet, gar geliebt zu sein, weil man ein redlicher
Kerl ist, oder den Stolz dariiber, mit Kindern zusammen zu
sein, die viel «toller» sind als man selbst.

Ich sagte, man kann fiir das gegliederte System argumen-
tieren, weil man fiir Auslese ist. Man kann auf der anderen
Seite fiir die Gesamtschule sein, weil man méchte, dass die
Biirger einer Nation gemeinsame Grunderfahrungen haben.
Aber man kann nicht beide Systeme miteinander mischen.
Wo dies geschieht, missbraucht oder missversteht man die
Gesamtschule als Moratorium — bis man weiss, ob das Kind X
dem Gymnasium gewachsen ist. Und dies wiederum weiss
man aufgrund von sogenannten Leistungen. «Sogenannt»
sind sie, weil das Geleistete, nicht das Leisten gemessen wird.
Dieses Verfahren ist nicht einmal in einem Auslesesystem
lberzeugend, geschweige denn in einer Gesamtschule, die
jedem Kind zur Erfiillung seiner Méglichkeiten verhelfen will
und fiir die das Massnehmen an den Leistungen anderer oder
an einem abstrakten Standard sinnlos ist.

«Um so mehr Unterschiede kann man machen» — das ist
der padagogische Teil der Antwort. Die Gesamtschule ist,
man kann es nicht oft genug sagen, die Schule, die die Kinder
gerade nicht (iber einen Leisten schldgt. Sie macht Unter-
schiede, muss sie machen, weil die Kinder verschieden sind
und sie sich nicht einbilden kann, eine verlesene Klientel zu
haben. Damit sie Unterschiede machen kann, muss die Schii-
lergruppe relativ klein, die Lehrerbeziehung stetig sein, und
der Lehrer muss viel Zeit mit der Gruppe verbringen. Wer
nicht sechs bis acht Stunden in der Woche mit seinen Schiilern
Zusammen ist, wird mit der sogenannten inneren Differenzie-
rung grosse Schwierigkeiten haben.

Gibt es dieses feste gemeinsame Gefiige und laufen einem
die Schiiler nicht weg, sobald sie sich als Gymnasiasten ein-
schdtzen, ist {iberhaupt nichts gegen unterschiedliche und
8estufte Angebote einzuwenden, also gegen zweite und drit-
te und gar vierte Fremdsprachen sowenig wie gegen ein
Schul-Kammerorchester oder einen hochkaritigen Technik-
kurs — jeweils fur die, die dies konnen —, ungestért von ande-
ren. Esist auch nichts dagegen einzuwenden, dass es Gesamt-
schulen mit verschiedenen Profilen gibt. Aber solange die Ge-
samtschulen an dem gemessen werden, was Gymnasien, Re-
alschulen und Hauptschulen leisten, bleibt man auf die Hier-
archie der Abschliisse fixiert und auf die Facher, in denen die-
€ zum Tragen kommt. Und das widerspricht ihrer Theorie.

5. Ein Ort, an dem Gemeinsinn herrscht und
wohltut

«Gemeinnutz geht vor Eigennutz» — dieser Spruch ware
Nicht nur darum zu verdachtigen, weil die Nazis ihn auf ihre
Reichsmark pragten. Gemeinniitzigkeit ist nicht schon darum
eine Tugend, weil Eigenniitzigkeit nach Selbstsucht oder noch
Verwerflicherem klingt. «Gemein» geht immer mit Bindung,

und also mehr Ordnung, und «eigen» immer mit Ungebun-
denheit, und also mehr Freiheit, einher. Spitestens seit wir
den Naturzustand verlassen haben, ist eine Balance wiin-
schenswert.

Es gibt inzwischen jedoch einen Grad der Kollektivitit, der
nicht mehr vom Gegenprinzip her zu heilen und ertréglich zu
machen ist. Die gegenseitige Abhangigkeit der Menschen auf
der kleinen, Ubervélkerten, von der technischen Zivilisation
liberspannten Erde ist unaufhebbar und unentrinnbar. Wir
kénnen sie nur durch verniinftige Einsicht in ihre Notwendig-
keit, ihre Voraussetzungen und Folgen menschenwiirdig und
menschenfreundlich machen. Diese Einsicht nenne ich Ge-
meinsinn: die Erkenntnis, dass meine Wiirde durch die Wiirde
des Gemeinwesens bestimmt ist. Wie ich ihm diene, diene ich
mir.

Die Allgemeinheit hat es immer schwer gehabt: sie fordert
zur Ausbeutung geradezu heraus. Aber eben darum hat die
Offentlichkeit auch mit scharfen Augen tiber ihr gewacht. Sie
ist ein klassisches Objekt der moralisch-politischen Erziehung.
«Wirf kein Papier in die Gegend» war in meiner Jugend die
allerschwéchste Fasson dieses Ethos, fast schon eine Kapitula-
tion. Normal war: «Heb' das Papier dort auf» — natdrlich ein
von anderen weggeworfenes. Die Nobelausgabe schliesslich
war, dass die Eltern sich eher gebiickt hatten als ich und dass
mir die Schamrote ins Gesicht schoss.

Wie erreichen wir, dass uns auch nur der unterste Grad die-
ses Ethos wieder zuteil wird? — nicht so sehr um der Asthetik
der gemeinsamen Landschaft, Strassen, Gebaude willen, son-
dern wegen der prinzipiellen Dummheit, wegen des Selbstbe-
trugs, den es bedeutet, wenn wir der Gemeinschaft unsere
personliche Nachldssigkeit aufladen —als Entsorgungsauftrag
—in der Meinung, wir kimen dabei billig weg.

Eine Schule ist ein relativ glinstiger Ort fiir Erfahrungen mit
der Gemeinschaft, wenn man sie entsprechend organisiert.

6. EinOrt, an dem man mit einem Stiick
Naturleben kann

Hier ist nicht von Naturwissenschaft die Rede, sondern von
Natur. Aus ihr hat sich der Mensch im Laufe der Jahrtausende
herausgenommen — Schritt fiir Schritt und seit Rousseau mit
dem Bewusstsein von dem damit auch verbundenen Verlust,
den uns die Hinwendung zur rationalen Wissenschaft und
Technik gebracht hat.

Wir sind aber auf Naturwissenschaft angewiesen. Alle Agf-
rufe, uns von dieser «verderblichen», «zerstorerischen», «in-
humanen» Denkweise abzukehren, sind schiere Romantik.

Aber wir kénnen der Naturwissenschaft ein Korrektiv, eine
«gegenhaltende Kraft» (Hans Freyer), entgegenstellen: Na-
turerfahrung. Damit ist ein vom Willen nach therrschung
freier Umgang mit der librigen Schépfung gemeint. Dass wir
uns diesen versagen, ist so unnétig wie folgenreich. Wenn ein
Kind nie einen Samen gesit, die daraus entstehende Pflanze
entdeckt und gehegt hat, wenn es nie einen Baum bestiegen,
nie einen Bach gestaut, nie ein geféhrliches und gefahrdetes
Feuer gemacht, nie einen Drachen hat steigen lassen; wenn
es nie erlebt hat, wie Erwachsene ein Insekt retten, die Vogel
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im Garten beobachten, auf die Laute der Natur horchen, ei-
nen Waldweg saubern, einen Berg besteigen und dies genies-
sen; wenn es nie ein Pferd angefasst, gerochen, geritten hat;
wenn es nie ein Tier hat besitzen diirfen — wie soll ihm die Er-
haltung der Arten, das 6kologische Gleichgewicht, diese un-
geheuerlichste Abstraktion aller Abstraktionen, «die Natur»,
am Herzen liegen?

Die Menschen werden immer nur dann fiir die Natur ein-
treten, wenn sie selber von den Folgen getroffen werden —
und dann ist es in der Regel zu spat. Das Wort «Umwelt-
schutz» verrét, dass wir an uns selbst interessiert sind — an
dem, was uns umgibt, nicht an dem, was fiir sich existiert.
Welt- oder Weltenschutz hiesse das. Nur wer die Schopfung
liebt, kann sie retten; nur wer sie kennt, kann sie (nicht die
Idee von der Natur) lieben. Wir brauchen eine franziskanische
Beziehung zur iibrigen Welt, ohne dass wir das kunstvolle und
niitzliche Verfahren der «science» — der Objektivierung —
aufgeben.

Die Naturerfahrung ist so wichtig wie die Naturwissen-
schaft und muss, wenn sie dem einzelnen nicht mehr von al-
lein zuteil wird, durch eine besondere Anstrengung zuwege
gebracht werden. Soll dies — aus Mangel an anderen Gele-
genheiten — an der Schule geschehen, muss der Schule er-
moglicht werden, die Naturerfahrung zu erméglichen.

Diese Bedingung hat die Schule urspriinglich nicht etwa
missachtet, sie wurde frither anders erfiillt: Die Schiiler lebten
in einer von Natur umgebenen und durchdrungenen Welt.
Die Schulstube war — wie die Stadt— eine winzige Enklave der
Kultur. Ringsum war — fiir jeden in kurzer Zeit erreichbar —
wenn nicht unberiihrte, so doch lebendige Natur. Und dies
tiber Jahrtausende hin, so dass man ihren allméhlichen Riick-
zug nicht wahrnahm. Noch meine eigene Kindheit in Landin
tiber Rathenow im Havelland sah aus wie auf den Bildern von
Brueghel. Wenn ich Ludwig Richters lllustrationen zu Grimms
Mérchen betrachtete, verlangten diese keine Ubersetzung in
die Gegenwart. Hund, Ziege, Esel gehérten zum Anblick der
Menschheit wie Eiche, Buche, Birke, wie Roggen, Gerste, Ha-
fer, wie Bach, Feldrain, Heideweg, wie «O Taler weit, o H6-

«Die Menschen werden immer nur dann fiir die
Natur eintreten, wenn sie selber von den Folgen
getroffen werden — und dann ist es in der Regel zu
spat.»

hen» und «O schaurig ist's, libers Moor zu gehen», wie «Die
Ahren wogten sacht» und «Ich schnitt in seine Rinde», wie
«Rausche, Fluss, das Thal entlang» und «Die Nachtigallen
schlagen», wie «Die Lerche schwingt sich in die Luft» und
«Aus den Wiesen steiget der weisse Nebel wunderbar». Leh-
rer Déring verhielt sich exakt wie der Lehrer in Fritz Koch-Go-
thas «Haschenschule»: er warnte vor Kreuzottern, zeigte uns,
wie man einen Bienenschwarm wieder einfingt, machte an
der Tafel klar, wie ein Gewitter entsteht. Die Beziehung zwi-
schen Frosch und Kaulquappe, Eber, Sau und Ferkel, Wildhe-
ge und Wildschaden, Grossem Graben und Trockenlegung
des Luchs, geloschtem und ungeléschtem Kalk war uns durch
tagliche Anschauung gegeben. Die Naturkunde erklarte und

ordnete Dinge, die uns vertraut waren, sie brachte nichts an-
deres, Fernes und Fremdes herein. Mit dem, was man selber
sehen kann, hielt sich Lehrer Déring nicht auf. Auf dem Gym-
nasium traten «Analyse», «Gesetze», «Systeme» und eine
Fachsprache hinzu, sie waren schon nicht mehr Natur, son-
dern Naturwissenschaft.

Natur als natirliche Lebenserscheinung kommt im Leben
der heutigen Menschen weniger, fiir manche von ihnen gar
nicht mehr vor. Sie ist eine beliebte Unterhaltung im Fernse-
hen. Die Knappheit des Lebensgutes «Natur» hat ihre Ver-

«Nurwer die Schopfung liebt, kann sie retten; nur
wer sie kennt, kann sie lieben.»

walter gefunden: der Tourismus verwandelt sie in Panorama,

die Clubs machen daraus ein Sportgelinde, die Heimgértner

verarbeiten sie zur aufgerdumten Idylle. — Was soll die Natur
in der Schule? Wie konnte sie dort gedeihen, wie die padago-
gischen Zwecke und Massnahmen liberleben?!

Nein, ein so schamloser Utopist, ein solcher Tor bin ich
nicht, dass ich meine, «die Natur» lasse sich just an dieser Stel-
le retten. Es ldsst sich aber mit den Schulgegenstanden «Na-
tur» und «Naturwissenschaft» in einem anderen Bewusst-
sein, in anderer Absicht umgehen und ein Zipfel der Naturer-
fahrung fassen, an dem man festhélt, bis man spater selber
mehr davon an sich zu ziehen vermag.

Der Unterricht sollte nicht mehr nur wie bei Lehrer Déring
der notwendigen Erkldrung der aus der Erfahrung bekannten
Phdnomene dienen; er sollte nicht mehr nur wie auf dem al-
ten Gymnasium in die Einteilungen, Verfahren und «wichtig-
sten» Ergebnisse der Naturwissenschaft einfiihren; er sollte
auch nicht die Natur zu einem «neuen Problemfeld» machen
— neben Zahnpflege, Verhalten im Strassenverkehr und Be-
werbung um eine Lehrstelle. Die zwischen realistischer Ein-
tibung in widerstindigen Lebensformen (Erndhrung ohne
Zucker, Vermeidung von tierischen Fetten, Raucheraufkli-
rung, Yoga, Selbst- und Kérpererfahrung, Wintersport-Boy-
kott zum Schutz der Gebirgslandschaft) einerseits und ro-
mantischer Kulturkritik andererseits schwankende Okologie
im Unterricht ersetzt die Naturerfahrung nicht, macht auch
daraus wieder nur ein padagogisches Pensum, eine morali-
sche Kategorie, einen Anlass fiir politische Pilatus-Wasche
oder ideologische Kimpfe. Diese sollten — so werden die
Schiiler sagen — die Erwachsenen gefilligst untereinander
ausfechten.

Gemeint und in der einen oder anderen Form in fast jeder
Schule erfiillbar ist etwas anderes, was ich an Beispielen aus
der Bielefelder Laborschule illustrieren will:

— Dort gibt es einen «Zoo», einen Kleintier-Zoo natiirlich:
ungefahr 50 Kaninchen, Meerschweinchen, Hamster, Rat-
ten, Méuse; eine Voliere mit zwei Dutzend Véogeln; Terra-
rien mit Salamandern, Molchen, Eidechsen, Blindschlei-
chen; Aquarien mit Wasserschildkréten, Fischen, Fré-
schen. Die Tiere erfiillen drei «Funktionen»: Die Schiiler
beobachten sie — wovon sie leben, wie sie sich vermehren,
wie sie worauf reagieren und so fort; die Schiiler iiberneh-
men Verantwortung, in der Regel fiir ein Tier oder fiir ein
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«Gehege», eine buchstéblich unerbittliche Verantwor-
tung; die Schiiler gehen eine enge, meist heftige Gefiihls-
beziehung ein, in der sie Trost, Selbstbestdtigung, Cliick
oder Heilung finden.

= Dort gibt es einen Bauspielplatz — ein Rohgeldnde von zwei
bis drei Morgen, durch einen hohen und starken Maschen-
draht geschiitzt. Hier kénnen sie Erdhéhlen bauen oder
Blockhduser oder Labyrinthe; hier kdnnen sie Feuer ma-
chen; hier kénnen sie die paar Kubikmeter Wassers, die
sich in einer Erdmulde gesammelt haben, in Rinnsale leiten,
in Staubecken sammeln, zu Wasserféllen oder zu Schlamm
verarbeiten; hier experimentieren sie mit Zement, Lehm-
ziegeln, Steinen aller Art, die sie behauen oder zersagen;
hier erfahren sie Natur als Element, als Materie, als Wider-
stand fiirihren Gestaltungswillen.

— Dort gibt es einen Schulgarten, in dessen einer Hilfte Beete
mit allerlei Nutzpflanzen angelegt sind und in dessen ande-
rer Hélfte ein eigentiimliches Biotop entsteht: Tumpel,
Schilf, Seerosen, Moose, mit allem, was dort gerne kreucht
und fleucht. Es gibt ein Gewachshaus und zwei Bienenk-
sten und einen Kirschbaum, den ich im zweiten Jahr der
Schule gepflanzt habe und der nun mit den Kindern elf Jah-
re gewachsen ist.

Nicht tberall zu haben ist der Teutoburger Wald, der 300
Meter von der Schule entfernt beginnt. Von klein auf gehen
die Schiiler dorthin, sammeln Eicheln, Blitter, Holzer, Kafer,
Pilze; sie haben dort ihre «Lieblingsstelle»; sie klettern auf
Bdume; sie liegen im Gras und essen ihre Brote oder bekom-
men etwas vorgelesen. ..

Wichtig ist, dass dies keine «Sonderunternehmungen»
sind, dass sie keine «Stérung» des Unterrichtsalltags darstel-
len, sondern ein normaler Teil desselben sind —eine Mischung
aus «Sitte» («wir machen das so», «einmal im 5. Schuljahr»,
«immer wenn die Buchen ausschlagen», «immer wenn der
erste Schnee gefallen ist»), aus Freiwilligkeit (man wahlt,
Wann man was mit wem tut), aus Selbstverpflichtung (sie gilt
mehr als eine auferlegte Pflicht, ist begrenzt und zugleich er-
Neuerbar) und aus «Nutzen» (wenn die ersten Friihkartoffeln
geerntet sind, werden sie in der Schulkiiche gekocht und mit
Butter verzehrt— ein unglaubliches Fest!). Dies wird durch Ex-
kursionen erginzt (in jedem Jahr hat die Schule eine soge-
Nannte «Intensivphase», in der Dinge getan werden, die in ei-
Nem normalen Stundenplan keinen Platz haben). Die meisten
_Stammgruppen oder Klassen nutzen dies fiir ein Stiick Leben
In der Natur: Arbeit auf einem Bauernhof, «Uberleben» im
Walde (unter moglichst geringer Zuhilfenahme der Kultur),
Erkundungsaufenthalt in einem Torfmoor oder auf einer In-
S_el. Das unmittelbare, von Erkldr- und Ordnungsdruck freie,
IIebhaberisch-spielerische Verhiltnis zu den erreichbaren Na-
tUrerscheinungen tritt nicht gegen das systematisch-wissen-
schaftliche Verhaltnis an, sondern gibt ihm einen starken An-
stoss, einen guten Sinn und nicht zuletzt das Bewusstsein von
Yerantwodung: Es geht um etwas, was uns wichtig und lieb
Ist. Eine solche Erfahrung mit und von der Natur fordert nicht
nNotwendig mehr Zeit, wohl aber uneingeteilte Zeit — Zeit, die
2ur Disposition der Padagogen steht und nicht schon vorbe-
stimmtes Eigentum eines Faches ist. Ich fiirchte, wir werden

eher ein verniinftiges Verhdltnis zur Natur bekommen als ein
verniinftiges Verhdltnis zu den Grundordnungen der Schule —
damit sie so etwas zulassen.

7. EinOrt, andem man erfahren kann, wie
man Frieden macht

Dass der Friede eine Uberlebensbedingung der Menschheit
geworden ist, bedarf keiner Bestdtigung. Wieder (wie bei der
Natur) geht es um eine Fundamentalfrage: ob der Mensch
rechtzeitig lernt, sich den abstrakten Bedrohungssystemen zu
entreissen, die die konkreten Vernichtungssysteme nach sich
ziehen. Es geht um die Frage, ob die Menschen ihre Konflikte
weiterhin durch «Sieg» zu l6sen suchen oder zu anderen L6-
sungen fihig werden. So riihrt das Uberleben des Menschen
an die Natur des Menschen, so wird aus einer Frage an die
Politik eine Frage an die Anthropologie.

Meine hypothetische Antwortist: Wenn es liberhaupt eine
Aussicht gibt, dass der Mensch dies lernt, dann, wenn es zum
Gesetz des taglichen Lebens des einzelnen wird und nicht nur
in der grossen Politik gilt. Darum muss die Gesellschaft eine
systematische Anstrengung machen, den folgenden Genera-
tionen die Erfahrungen zu erméglichen, die ich in der Uber-
schrift als die siebente Lernbedingung formuliert habe. Wie
ich im vorausgehenden Kapitel Naturerfahrung und Natur-
wissenschaft nicht als Alternative aufgestellt habe, so hier
auch nicht Friedenserfahrung und Friedenspolitik. Ich halte
fest an dem, was ich oft gesagt, geschrieben und begriindet
habe: Friedenserziehung ist in erster Linie Erziehung zur Poli-
tik. Aber Friedenserfahrung ist eine von deren (missachteten)
Bedingungen. Diese Erfahrung ist an deutschen padagogi-
schen Anstalten so schwer zu verwirklichen, weil manin ihnen
immer schon in einer Art Zwangsfrieden lebt. Streit wird
durch vorgéngige Ordnung und hdhere Anordnung unter-
bunden. Damit verwehrt man dem jungen Menschen das ele-
mentare Erlebnis, dass Frieden nicht der «natiirliche» Zustand
ist, der durch mutwilligen oder versehentlichen Konflikt und
schliesslich durch dessen gewalttitigen und systematischen
Austrag (Krieg) unterbrochen wird. Man verwehrt ihm die Er-
fahrung, dass Frieden immer neu gemacht — geschaffen, nicht
nur geschlossen — werden muss und wie schwer das ist. Man
verwehrt ihm auch die Erfahrung, dass Frieden ein nicht im-
mer nur erfreulicher Zustand ist, den man schon vor allem
daran erkennt, wie zufrieden man ist. Die Sehnsucht nach
dem Frieden ist nie grésser als im Krieg. Umgekehrt schichten
wir im Frieden den Unmutshaufen, den wirim Kriege, den wir
mit Krieg abzubrennen hoffen. Und schliesslich verwehrt man
ihm die Erfahrung, dass die Anstrengungen des Friedens fiir
uns, fiir unser Gliick unternommen werden — um so mehr zu
unserem Gliick, je weniger dabei vom Anlass des Streites ge-
opfert werden muss.

Wir werden in der Welt gewiss nicht schon dadurch Friedgn
haben, dass wir in der Schule Streit zulassen und lernen, wie
man diesen wirksam und sinnvoll beendet. Friedensfahigkeit
verlangt, dass man mit dem Konflikt, mit Spannungen, mit
unvollkommenen Zustinden rechnet, an deren Aufhebung
oder Milderung es dauerhaft zu arbeiten gilt.
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8. Ein Ort, andemdie Frage nachdem Sinn
gestellt werden kann —und gestellt wird

Die Frage nach dem Sinn stellt sich ein, wo er vermisst oder
verfehlt wird. Insofern muss man nicht eigens dafiir sorgen,
dass die Menschen ihr nachgehen. Aber sie tun es mit Unge-
duld. Geiibt in der Uberzeugung, dass so gut wie alles wissbar
und machbar ist, suchen sie nach einer direkten und direkt in
ein Programm umsetzbaren Antwort. Wie einem Mangel,
dem man abhelfen muss, gehen sie der Frage nach dem Sinn
zuleibe und verfehlen damit deren Sinn. Denn wo sich diese
Frage im Ernst stellt, ist in der Regel mehr gefordert als eine
«Auskunft». Man muss sein Leben dndern.

Die Frage nach dem Sinn — nicht nur einer Massnahme (sa-
gen wir: der Abschreckungsstrategie), nicht nur eines Prinzips
(sagen wir: der Zeitersparnis), nicht nur eines Kulturideals (sa-
gen wir: des Fortschritts), sondern des Lebens {iberhaupt —
fuhrt in die Gefilde der Religion. Fiir sie ist der sdkulare Staat
nicht zustdndig. Er fungiert als Erfiillungsgehilfe fiir die gros-
sen Kirchen, wenn er Religionsunterricht in den Stundenplan
der 6ffentlichen Schulen aufnimmt und examinierte und be-
amtete Religionslehrer bereitstellt, fiir die es dann natdrlich
auch Richtlinien gibt. Aber wer nicht will, muss an diesem Un-
terricht nicht teilnehmen. Die Fragen, die der Religionsunter-
richt behandelt, sind offenbar entweder fiir die gemeinsame
allgemeine Bildung entbehrlich odersollenin den anderen Fa-
chern auch vorkommen: in der Geschichte, in der Literatur, in
der Biologie, in den wissenschaftstheoretischen Abschnitten
der Physik. Fraglos kénnen hier tberall Ursprung und Ziel,
Mass und Grund, Auftrag und Sinn des Menschen, der Dinge,
der Welt zur Sprache kommen. Aber da es sich um wissen-
schaftlichen Unterricht handelt, doch nur zufallig und in der
Form einer Abgrenzung. Je dlter die Schiiler werden und je
tiefer die Fragen greifen, um so weniger wird sich der Sachun-
terricht auf sie einlassen. Ja der in einigen deutschen Landern
statt des Religionsunterrichts eingerichtete Ethikunterricht
kann kein Ersatz fiir diese Dimension des menschlichen Fra-
gens sein —und ist auch juristisch angefochten.

Denn in der Ethik geht es nicht um den Sinn einer Hand-
lung, eines Tatbestands, eines Ereignisses, sondern um «Gut»
und «Bose», die diesseits unserer Frage liegen: Gut und Bése
kénnen gleichermassen sinnvoll oder sinnlos sein. Dariiber
entscheidet der Glauben —eine vorgegebene Wahrheit — oder
die Form verniinftigen Nachdenkens, die wir Philosophie
nennen.

Welche «Bedingung» kénnte, wenn nicht sichern, so doch
ermoglichen und férdern, dass Menschen lernen, auch dies zu
tun: nach dem Sinn zu fragen — dem Sinn des eigenen Han-
delns (also des personlichen «Heils») wie des von Menschen
kollektiv hervorgebrachten Geschehens (also der «Geschich-
te») wie der gegebenen Existenz (also des Zusammenhangs,
der mythologisch «Schépfung» heisst)? Denn wenn wir da-
nach nicht fragen oder nur dann fragen, wenn uns der Un-
Sinn oder Wahn-Sinn der Ereignisse dies aufnétigt, werden
wir zu Treibholz auf dem Strom der Entwicklungen. Bildung
hétte ihren wichtigsten Zweck verfehlt: uns zu Subjekten zu
machen.

Hilfreich, aber ungeniigend ist ein sokratischer Unterricht
(den ich unter Ziffer 3 behandelt habe). Er lehrt, die Fragen
«woher», «warum», «wozu» beharrlich und bei jeder Gele-
genheit zu stellen. Aber Sokrates selber war Ethiker und Logi-
ker, am richtigen Handeln und am richtigen Denken interes-
siert. Den Sinn setzte er voraus: gottgefallig zu leben. Was das
sei, war ihm in seiner Frommigkeit gegeben. Die Frage nach
dem Sinn tiberliess er, wie wir sagen wiirden, dem Leben —der
Ordnung der Welt und dem Geschick, der Fligung oder dem
Gott. Wir sind wieder bei der Religion.

Der Religionsunterricht scheint mir ein unentbehrlicher Be-
standteil einer modernen Bildung zu sein, auch wenn man
nicht «glaubt». An der biblischen Geschichte, von der ich mir
vorstelle, dass sie im 3. und 4. Schuljahr (wenn die Schiiler
acht und neun Jahre alt sind) einmal ganz erzahlt wird, lassen
sich alle wichtigen Lebens-Sinn-Fragen stellen und kann er-
fahren werden, wie schwer beides ist: sie zu beantworten und
sie offenzulassen.

Vergleiche mit anderen Erklarungen, anderen Mythen, an-
deren Dogmen — und deren vorldufige Unterscheidung — set-
zen diese Denkbewegung fort. Spater miindet dies in metho-
dische Kritik und Ordnungsprozesse, die wir Philosophie nen-
nen und die einen immer schon wahrgenommenen Zusam-
menhang unter den Schulgegenstanden/den Fachern syste-
matisch herstellt: Offenbart Geschichte einen Sinn? «Sind»
die Muster, die wirsehen, «da», oderlegen wirsie in sie hinein
(Heilsgeschichte, decline and fall, Kulturzyklen, eine Abfolge
von Klassenkdmpfen, Evolution etc.)? Ist der Mensch Teil ei-
ner grossen Ordnung? Ist seine «Weltbeherrschung» rech-
tens — nicht nur theologisch, sondern darwinistisch legitimiert
— oder nur der Anfang unseres Ubels? Wenn er Teil der Natur
ist, was — ausser der moglichen Selbstvernichtung — ist gegen
Kampf und Krieg einzuwenden, was ist der «tiefere» Grund
fiir eine «<h6here» Moral? Wie verhilt sich die Ethik der Men-
schen zur Asthetik der Schépfung? Was bedeuten meine Exi-
stenz, meine Werke, meine Entscheidungen in der natdirli-
chen, in dersittlichen, in der dsthetischen Welt? Wer —ausser
mir — ist verantwortlich fiir mein Gliick?

Diese Fragen kann der Unterricht nicht beantworten.
Nichts ware tédlicher fiir die philosophische Bildung als das.
Aber eine von der Wissenschaft gespeiste Schule, die nicht
immer wieder an die Grenzen der wissenschaftlichen Erkennt-
nisweise stosst, verfehlt gerade deren Wissenschaftlichkeit:
Sie ist durch die Strenge des Methodenbewusstseins und da-
mit des Bewusstseins von dem, was sie sein lassen muss, be-
stimmt. Die Fiille dessen, was wir mit wissenschaftlicher Ge-
wissheit wissen, vermehrt an ihrer sich erweiternden Front zu-
gleich die Fiille des so nicht Wissbaren. Die verkehrteste Wei-
se, damit umzugehen, scheint mir, es liberhaupt sein zu las-
sen: die richtigste Weise, damit umzugehen, scheint mir, es
zum Gespréch zu machen.

Soweit die exemplarischen «Lernbedingungen», von de-
nen ich meine, dass sie erfiillt sein miissen, wenn die Schule
wieder eine padagogische Anstalt werden soll.

Der ungekiirzte Text des hier auszugsweise abgedruckten Referats von Hentig

kann gegen eine Schutzgebiihr von Fr. 8.— bestellt werden. Bestelladresse:
Liberales Institut, Hottingerstr. 4, 8032 Zirich, Tel. 01 692177 (nachmittags).
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SLV-Studienreisen:
Am Ende hat jeder sein Wissen
bereichert.

*

Teilnehmer auf unseren abwechslungsreichen SLV-Studienreisen in alle Welt erleben
nicht nur faszinierende Ferien, sondern - im Preis eingeschlossen - bereichern ihr
Wissen.

*

In bewahrter Zusammenarbeit mit dem Reisebiiro Kuoni hat der Schweizerische Lehrer-
verein einzigartige Reiserouten und hochstinteressante «Bildungswege» abseits der
Touristenstrassen ausgearbeitet.

*

Qualifizierte Reiseleiter (meistens Wissenschaftler) und profunde Kenner des Gebietes
garantieren den notigen Tiefgang in Kultur, Geschichte, Flora und Fauna eines Landes.

*

Sie profitieren davon, dass die Reisegruppen aus nur 20 bis 25 Teilnehmern bestehen.
Wichtig fiir Lehrer: Die Reisedaten sind mit Riicksicht auf die Schulferien terminiert
worden.

*

Fiihlen Sie sich angesprochen - wir senden Ihnen gerne unser vielfiltiges Angebot.

Ihr Spezialist fiir Studienreisen

NAME/VORNAME:

STRASSE: PLZ/ORT:
Einsenden an: Reisedienst SLV, Ringstrasse 54, 8057 Zirich, Telefon 0173121138




WERKInEE

Inhalte
Forderungen an die
Schiiler

Thema: Einfache Marionette

Materialien,
Alternativen

Mit Bleischnur
eine Puppe formen

Puppenkleider bringen

Schnur an Kopf, Armen
und Beinen befestigen

Naégel sorgfiltig
einschlagen

Die Puppe

Wir schneiden die Bleischnur in Stiicke, in der
Lange proportional als Arme und Beine zum
Puppentorso passend. Mit je einem Nagel und
einem Tupfer Holzleim befestigen wir Arme und
Beine am Puppenkérper.

Aus einem Stoffstreifen stellen wir durch Kleben
oder Nahen eine Rohre her und befestigen sie am
Hals der Puppe wieder durch Kleben oder Ziigeln.
Auf gleiche Weise verfertigen wir Armel und
Hosenbeine und befestigen sie am Puppenkérper.
Mit Nadel und Faden nihen wir die Holzperlen als
Hénde und Fiisse an die Bleischnurenden. Nun
malen wir der Puppe ein Gesicht, kleben evtl. aus
Wolle oder Pelz Haare und schmiicken das
Kostiim mit dem Dekorationsmaterial aus.

Die Aufhidngevorrichtung

Mit einem Nagel und einem Tropfen Holzleim stellen wir aus zwei Holzleisten ein gleich-
schenkliges Kreuz her. In die beiden Stirseiten des einen Kreuzbalkens treiben wir je einen
Nagel, so dass die Nagelkdpfe noch ca. 2 mm vorstehen. In die Stimseiten des zweiten
Balkens schrauben wir je eine Ringschraube.

Etwa an den Ohrenstellen treiben wir je einen Nagel in den Puppenkopf. Am einen
«Ohrennagel» befestigen wir ein ca. 60 cm langes Stiick Silch, ziehen es durch die eine
Ringschraube (diese wird jetzt die hintere sein) und verknoten den Silch am zweiten
«Ohrennagel». Ab jetzt miissen die Fiden an der hingenden Puppe angebracht werden,
um genau die richtigen Langen zu erhalten.

Die Bleischniire werden an den Kniestellen mit je einem Silch versehen, der Faden an der
richtigen Stelle durch den Hosenstoff gestossen und je am seitengleichen «Kreuznagel»
verknotet. Die Handgelenke werden wieder gleich wie die Aufhangevorrichtung des Kopfes
mit einem durch die vordere Ringschraube laufenden Silch verbunden. Fertig!

J |

Einfache Holzpuppen
(Bastelartikel, in Pape-
terien, Spielwaren- und
Hobbygeschaften
erhltlich)

Bleischnur zur Be-
schwerung von Vor-
hédngen (Fachgeschifte,
Warenhéuser)
Stoffreste (moglichst
weiche, geschmeidige,
diinne Stoffe)

Pro Marionette vier
Holzperlen

Holzleisten,

ca. 1X1x12 cm
Silchfaden (Papeterien,
Fischereigeschifte)
Kleine Nagel,
Ringschrauben
Dekorationsmaterial wie
Spitzen, Pailletten,
Kordeln

Autoren:
Walter Grassli
Niklaus J. Miller
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Fotografik fir Schiiler Nr. 2

Fotobatik

Von Karl J. Burki

entwickeln

waschen
in lauwarmem
Wasser

spiilen

wassern trocknen

5 Min.

fixieren

Unter Foto«batik» verstehen wir eine spezielle Abdeck-
technik, durch die ein Bild erzeugt werden kann, das in seiner
optischen Wirkung an die Batiktechnik erinnert.

Material

Chemikalien wie in Fotografik Nr. 1, Vaseline, Bleistifte, Fo-
topapier

Arbeitsvorgang

Dieser ist grundsatzlich gleich wie beim Chemogramm (Fo-
tografik fiir Schiiler Nr. 1). Bei normaler Beleuchtung, also
auch im Freien, wird Fotopapier von Hand sehr diinn mit Va-
seline bestrichen, indem man Formen und Figuren darauf an-
bringt. Die Vaseline darf natiirlich nicht das ganze Bild bedek-
ken. Die (noch) unsichtbaren Bilder werden erst im Entwickler
sichtbar und zeigen feinste Zeichnung, da der Entwickler nur
dort einwirken kann, wo sich keine Vaseline befindet.

Nach dem Entwickeln und Kurz-Spiilen ist es wichtig, dass
die anhaftende Vaseline in lauwarmem Wasser griindlich von
den Bildern abgewaschen wird, damit sie an den nicht entwik-
kelten Stellen fixiert werden kénnen.

Diese Fotobatikbilder erwecken eher den Eindruck eines
Bildnegativs (Bildbeispiel 1). Sollen sie positiv erscheinen,
kann man den Prozess umkehren wie beim Chemogramm
(Nr. 1). Man beginnt nach dem Auftragen des Vaselinebildes
gleich mit dem Fixieren, spiilt kurz, entfernt die Vaseline mit
lauwarmem Wasser und entwickelt erst am Schluss (Bildbei-
spiel 2).

Nach einer andern Methode, die in Fotografik Nr. 3 gezeigt
wird, kann man die Bilder auch umkopieren. Dabei lassen sich
wiederum Bildteile durch abdeckende Vaseline verandern
oder neu gestalten.

Um eine verbesserte Gliederung der weissen Flachen zu er-
halten, kann man allzu flichig aufgetragene Vaseline mit dem
Bleistift auflockern, wodurch an den Strichstellen, je nach
Prozessablauf, weisse oder schwarze Striche erscheinen (Bild-
beispiel 1).

Bilder, die nicht ganz zur Zufriedenheit geraten sind, sollte
man aufbewahren, da sie fir die in den nachsten Nummern
gezeigten Techniken als Ubungsmaterial dienen konnen.

PAPYRIA-RUWISA AG

top vision E portable

5200 BRUGG - TEL. 056/42 00 81
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ENULS,

Zuerst entwickelt, dan

Zuerst fixiert, dann entwickelt (Positiv-Bildwirkung) Bild 2
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Elterngesprache statt (und) Zeugnis

Planung und Vorbereitung von Erstklissler-Elterngesprichen

Ende November luden wir (die Kindergartnerinnen und ich
in der Funktion als Schulreifeberater) die Eltern der kiinftigen
Erstkldssler zu einem Elternabend ein. Ziel war es, gemeinsam
Kriterien der Schulreife zu suchen, um eine Entscheidungs-
grundlage zu schaffen, damit auch die Eltern sehen,worauf es
in der Schule ankommen kann. In Gruppen erarbeiteten Viter
und Miitter einen grossen (1) Katalog von Eigenschaften zu
den vier Hauptbereichen der Schulreife, der kérperlichen, so-
Zialen, gemiitsmdssigen (affektiven) und der geistigen Reife.

Steigerungsform Gestaltabbau
Not Noten
Note Note
Note Not
No!

aus «Fibel fiir Lehrer» von Heinrich Schulmann
(Comeniusverlag)

Mir fiel dann einmal mehr auf, dass hier sehr vieles aufgelistet
wurde, das wir mit Noten gar nicht erfassen kénnen (zum Bei-
spiel: sich einordnen kénnen, sich freuen kénnen, Platz fiir
Angste und Néte, Mitgefiihl zeigen kénnen u.a.).

Noten sind auf den oberen Stufen leichter zu handhaben,
weil sich dort leicht ein Durchschnitt aus zehn Priifungen aus-
rechnen ldsst. Wie sollich aber beim «schleichenden Lernen»
in einer ersten Klasse —ich denke besonders an das Erstlesen —
Noten setzen? Meiner Meinung nach ist eine sinnvolle No-
tengebung nach dem ersten Semester unméglich, bereitet so-
gar noch nach Ende der ersten Klasse viel Miihe. Aus diesem
Grunde besteht bei uns die Méglichkeit, die Eltern mit einem
Wortzeugnis oder bei einem Elterngespréch zu informieren.
Elterngesprache sind sehr wertvoll, denn man kann dabei viel
iber das Umfeld des Schiilers erfahren. Es empfiehlt sich dar-
um, mindestens einmal pro Jahr ein solches Gespréach anzu-
bieten.

«Was sollich den Eltern denn sagen?»

So etwa Aussagen, besonders von jiingeren Lehrern. Um
«Leerldufe» zu vermeiden, habe ich die Eltern gebeten, das
Blatt (Abb. 1) zu Hause fiir das Gesprich vorzubereiten und
alle Aussagen zu unterstreichen, die sie fiir ihr Kind als zutref-
fend empfinden. Selber habe ich dasselbe getan. Beim Ge-
sprach konnten wir dann vergleichen, was wir unterstrichen
hatten, so Gemeinsames sammeln und Unterschiede zu be-
grinden versuchen. Es war somit ein erster Gespréchsanlass
gegeben, der schnell zum Kern fiihrte. Besonders wenn sich
beide Elternteile zu solchen Gesprachen einfinden, sieht man

Von Marc Ingber

als Lehrer die Schiiler wie neu, aus einer anderen Optik, und
man findet fiir manches mehr Verstandnis und Einsicht. Auch
die Eltern schitzen es meist, dass sie mit (und nicht nur tiber)
dem Lehrer allein tiber ihr Kind sprechen kénnen.

Solche Gesprache erméglichen gerade jungen Lehrern in
einer neuen Ortschaft, Leute kennenzulernen. Nicht selten
wird man von den Eltern nach Hause eingeladen, was einen
noch besseren Eindruck tiber die hauslichen Verhiltnisse er-
laubt.

Vorbereitung zu Elterngesprichen

Wie organisiere ich solche Gesprachsrunden, ohne dass ich
allzu viel Zeit brauche und nicht jeden Abend unterwegs sein
muss? Viele Leute haben heute einen iiberfiillten Terminka-
lender. Speziell, wenn ich beide Elternteile an diesem Ge-
sprach haben méchte, muss die Einladung friihzeitig erfolgen.
Etwa fiinf Wochen im voraus schreibe ich den Eltern darum
eine Voranzeige zur Terminwahl (Abb. 2). Etwa eine Woche
vor dem Gesprdch erhalten die Eltern dann einen zweiten
Brief mit dem bereits erwédhnten Blatt (Abb. 1).

Ausgangslage fir Elterngesprache bei grosseren Schiilern
konnte das Zeugnis sein. Auch so findet man schnell Ge-
sprachsstoff, steht das Zeugnis doch meist im Mittelpunkt des
Interesses der Eltern. Ein Gesprach darliber erméglicht uns,
die Notengebung zu relativieren und auch iiberandere Werte
des Kindes zu sprechen.

NATURLICH- DIE SCHULE
MUSS SicH MIT DEN ELTERN
AUF DE GLEICHE EBENE )
BEGEBEN. — ABER HABEN
SE ALLE HER OBEN PLATZ 7

\(@

=

HEUBERGER |
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Fiir Ausldndereltern scheint es mir wichtig, dass man sie bit-
tet, einen eigenen Dolmetscher mitzunehmen, denn die offi-
ziellen Ubersetzer in einer Schulgemeinde sind nicht unbe-
dingt die richtigen Vertrauensleute.

Die positiven Erfahrungen, die ich auf diese Art und Weise
gesammelt habe, kénnen bestimmt auch andere Lehrer ma-
chen. Wenn Sie andere Modelle und Ideen zu solchen Ge-
sprdchen haben, so zégern Sie nicht, diese hier vorzustellen.
Viele Kollegen werden dafiir dankbar sein. Senden Sie lhre
Post an den Unterstufen-Redaktor.

Abb. 2
Voranzeige: Elterngespriche

Sehr geehrte Eltern,
hiermit méchte ich Sie zu Elterngespréachen in den Pavil-
lon einladen. Diese ersetzen das Herbstzeugnis, und ich
wiirde darum gerne alle Eltern begriissen. Eine genaue-
re Einladung erhalten Sie spater nach den Ferien. Bereits
jetzt mochte ich aber mit Ihnen ein Datum abmachen,
damit Sie Ihre Agenda bereinigen kénnen.
Streichen Sie bitte von den unten aufgefiihrten Mog-
lichkeiten nur jene durch, die Ihnen nicht passen!
Geben Sie diesen Talon Ihrem Kind mit, und Sie erhalten
von mir den untersten Abschnitt wieder zuriick. Ausldn-
dereltern bitte ich, fiir den passenden Termin einen ei-
genen Dolmetscher mitzubringen.
Ich danke Ihnen fiir Ihre Mitarbeit und verbleibe
mit freundlichen Griissen
M. Ingber

Bitte alle Termine streichen, die fiir Sie NICHT in Frage
kommen.

Abb. 1
Name:

Personliche Eigenschaften

frohlich — ernst — oft traurig — offen — verschlossen —
sensibel — gehemmt — vorlaut — verspielt — wetterfiihlig
— kann sich einordnen — will oft eine Extrawurst — ist
bereit, kleine Amtchen zu iibernehmen — egozentrisch —
aufbrausend — unruhig/zappelig — ruhig — lebhaft — kann
mit sich selber etwas anfangen — entwickelt kaum eige-
ne Aktivititen — ausdauernd — ermiidet schnell — hudlig
— sorgfaltig — konzentriert — leicht ablenkbar — hat Freu-
de an Neuem — ist dngstlich gegeniiber Neuem — erzahlt
daheim von der Schule

Lesen
1 kann gelernte Buchstaben behalten — beim Lesen
— beim
Schreiben

2 kann Buchstaben zusammenhéngen / liest nur einzel-
ne Buchstaben

3 hat Freude am selbstindigen Lesen, mochte selber
mehr lesen

Rechnen

1 hat Miihe beim Zdhlen — vorwarts 1-10/11-20
— riickwérts 10-1/20-11

2 hat Freude am Rechnen

3 kann einfache +/—-Rechnungen lésen

Schreiben
motorische Entwicklung geniigend/ungeniigend

Soziales Umfeld

hat Anschluss in der Klasse — fiihlt sich als Aussenseiter —
ist oft Einzelganger — wird geplagt — hat Probleme auf
dem Schulweg

Ich erwarte die Eltern von

Name: Tel.:

Dienstag, Donnerstag, Dienstag,
4.11.86 6.11.86 11.11.86
16.00-16.30 16.00-16.30
16.30-17.00 16.30-17.00
17.00-17.30 17.00-17.30
18.30-19.00 18.30-19.00 18.30-19.00
19.00-19.30 19.00-19.30 19.00-19.30
19.30-20.00 19.30-20.00 19.30-20.00
20.00-20.30 20.00-20.30 20.00-20.30

am

um

im Lehrerzimmer des Pavillons.

FPV: Freie Padagogische Vereinigung des Kantons
Bern

15. Jahreskurs zur Einfiihrung in
die anthroposophische Padagogik

fur Lehrkrafte aller Stufen, Kindergértnerinnen und
weitere Interessenten flr padagogische Fragen, ab
Frihling 1987: 25 Samstagnachmittage und drei
Wochenendveranstaltungen in Bern, zwei Arbeits-
wochen am Ende der Sommer- und Herbstferien in
Ittigen und Trubschachen.

Weitere Auskiinfte und ausfiihrliche Unterlagen:
Robert Pfister, Fischbachweg 2, 3612 Steffisburg,
Telefon 033/37 6139
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Bilder sehen —Bilderlesen

Von Dr. Rosa Skoda-Somogyi

Zu einem Teilgebiet in ganzheitlicher Férderung der Schulanfanger

Urspriinglich, als Kleinkinder, wollten wir alle die Welt unmittelbar sehen, greifen,

spuren.

Und in der Schule? Wie hitten wir uns damals an die abstrakten Buchstaben und Zah-
lensymbole heranwagewagt, und wie konnten die Neulinge heute sich daran heranwa-
gen, wenn nicht weitgehend wegen der stiitzenden, ermutigenden und aufheiternden
Bilder in den Schulbiichern, auf der Wandtafel, auf Wanden und Arbeitsblattern?

Die Schule férdert durch das Medium Bild die Basisfunktionen fiir das Lernen: die Kon-
zentration, die Wahrnehmungs- und Denkfahigkeit sowie die gesamte, personliche
Reifung der Schiiler. In diesem Sinne begleiten die didaktischen und belebenden Bilder
den ganzen menschlichen Bildungsgang, bekommen aber am Schulanfang eine
Schliisselbedeutung, weil dort aus der unmittelbaren Welterfahrung und Phantasie-
welt des Kindes eben durch sie eine Briicke zum begrifflichen Lernen geschlagen wer-
den muss. Wie Schulanfanger Bilder sehen und «lesen», zeigt der folgende Artikel.

Die Problematik

Wiéhrend unsere heutigen Schulen mit reichlich bebilderten
Lehrmitteln, selbstindigen didaktischen Bildserien und Kin-
derbiichern, dazu neuestens mit lerntechnologischen Mitteln
besser als je ausgestattet sind, klagen viele Lehrer dariiber,
dass ihre Schiiler — iiberflutet von visuellen Eindriicken auf
dem Schulweg, ganz zu schweigen von denen am Bildschirm
= oft zerstreut sind und dazu neigen, die Schulrealitdt nur
fliichtig wahrzunehmen. Daraus folgert, dass fiir sie die stum-
men, unbewegten Bilder im Unterricht viel von ihrer Anzie-
hungskraft verlieren. Auf der anderen Seite stellt die reiche
Ausstattung der Schule mit Bildmaterial héhere Anspriiche an
die Differenzierung, die Auswahl und den zielbewussten Ein-
satz einzelner Bilder in den aktuellen Unterrichtsvorgang. Die
Padagogischen Strategien wollen an diesem Punkt erneuert
und neu reflektiert werden.

Ausgangspunkt und Anliegen

Ein Bild kann man sehen, anschauen, betrachten, und man
kann es «lesen». Unter diesem «Lesen» verstehe ich, dass das
Bild in seinen gestalterischen Merkmalen und in seinem Inhalt
richtig erfasst, dass ihm sein Informationsangebot und seine
Zentrale Aussage entnommen, dass seine dsthetischen Quali-
titen erlebt, kurz: dass es verstanden und verinnerlicht wird.
Dieser Bilderlese-Vorgang soll bei den Schulanfingern mog-
lichst miindlich erfolgen. Daran soll die Beantwortung des ge-
lesenen Bildes anschliessen: durch entsprechende, grafisch
oder miindlich vollzogene Problemlésung, oder anders wie-
der durch spontane, musische Betédtigung wie Malen, Tanzen,
Musizieren, auch durch eine Verhaltensinderung, welcher ei-
ne Besinnung vorausging.

Wie ein Kind aufgrund seiner Entwicklungsstufe und seiner
aktuellen inneren Verfassung ein vorgelegtes Bild lesen und
beantworten wird, hdngt vom Charakter des Bildes selbst so-
wie von der erhaltenen padagogischen Anweisung und von
der gesamten Unterrichtssituation und ihrer Atmosphére ab.

In diesem Sinne mochte ich — aufgrund langjahrig gesam-
melter Erfahrungstatsachen bei Schulanfingern — versuchen,
in herkdmmlichen Formen des Bilderlesens zu differenzieren
und ihr Spektrum mit bewéhrten, aber noch weniger bekann-
ten Maglichkeiten zu ergdnzen. Es wird hier kein Anspruch
auf Vollstindigkeit oder Ausschliesslichkeit der Gesichts-
punkte erhoben, um so mehr der Wunsch, dass die Leser die
Anregungen denkerisch und schulpraktisch weiterentwik-
keln. Damit nun zum Kern der Sache.

Versuch um eine Typisierung

Das einzelheitliche, «lexikalische» Bilderlesen

Das Kind zeigt und zéhlt einfach auf, was alles auf dem Bild
ist. Effahrungsgemdss stellt dies die einfachste und eine in der
Entwicklung frilhe Form der Bilddeutung dar. Je langsamer
sich ein Kind entwickelt, desto mehr zeigt es die Tendenz, im
Bilderlesen auf dieser Stufe zu verweilen. Demgegeniiber
kann aber das einzelheitliche Bilderlesen auch bei den Schul-
anfingern sehr nitzlich sein, vor allem fiir die Begriff-Wort-
Festigung resp. -Erweiterung, falls die Bilder ihnen angemes-
sen ausgewahlt und eingesetzt werden. Didaktisch bedeut-
sam wird dabei, dass die Kinder aufgrund der Abbildungen ih-
re unmittelbare Erfahrung, welche ihnen urspriinglich die Be-
griffsbildung erméglichte, neu beleben, dass sie das bereits
Bekannte und Benannte in neuen Erscheinungsformen wie-
dererkennen und iberpriifen kénnen.
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Zu dieser Art des «Lesens» geeignet sind thematische
Wandbilder mit einem Reichtum an Einzelheiten (z.B. «Auf
dem Bauernhof», «In der Stadt»), Warenkataloge, Bilderbii-
cher vom Typ «Ich kenne die Tiere», «Ich kenne die Blumen»
etc.

Das ganzheitliche, freie Bilderlesen

Es setzt das Erkennen der abgebildeten Einzelheiten voraus,
das Lesen ist aber von verschiedenen Gesichtspunkten gelei-
tet, vor allem von der Frage: «Was geschieht?» Dazu soll das
Bild selbst entsprechend Anlass geben. Es soll vermehrt das
Einfiihlen, Kombinieren, die Vorstellungswelt und Phantasie
sowie die Assoziationen zu eigenen Erlebnissen anregen, soll
Vermutungen, Sehnsiichte, aber auch Gefiihlshemmungen
mitschwingen lassen, eingebettet allerdings in ein elementa-
res Wissen (iber die Dinge und Lebenszusammenhange. So-
mit werden hier an die Auffassungs-, Vorstellungs- und Aus-
drucksféhigkeit des Kindes héhere Anspriiche gestellt. Fiir
den Lehrer, der geduldig und interessiert das Kind zu stimulie-
ren versteht, eréffnet sich ein tieferer Blick in die Dynamik der
Entwicklung und der Gefiihle des Kindes, und damit ergeben
sich Ansatzpunkte zum mehr persénlichen Gesprach und zu
individueller Forderung.

Das projektive Bilderlesen

kénnte als eine spezielle, auf indirekte Selbstausserung des
Kindes vermehrt ausgerichtete Art des ganzheitlichen, freien
Bilderlesens betrachtet werden. Bekannt ist sie vor allem aus
der Psychodiagnostik, wo zu diesem Zweck spezielle Bildse-
rien, wie z.B. der «Thematische Apperzeptionstest», verwen-
det werden. Die grundlegende Frage der Bilddeutung heisst
wiederum: «Was kénnte wohl hier geschehen? Was kann
wohl hier los sein?»

In der Schule werden sich fiir diese Art des «Lesens» beson-
ders anregende und Vermutungen auslésende Bilder eignen.

Sie werden den Schiilern ein breiteres Ventil fiir ihre Phantasie
und ihre Gefiihlsdusserungen 6ffnen und dadurch bei ihnen
auch mehr Spontaneitét des sprachlichen und nichtsprachli-
chen Ausdrucks auslésen. Nicht an letzter Stelle konnen die-
sem Zweck freie Schiilerzeichnungen und Malarbeiten die-
nen, welche ihre Urheber — in einer Atmosphére der ermuti-
genden Zuwendung — selbst deuten.’

Das problembestimmte, erforschende Bilderlesen

Angewendet werden in der Regel verschiedene Suchbilder
oder Bilder mit konkreten Fragestellungen, meist beziiglich
der raumlichen Orientierung. Beispiele sind in Schiilerarbeits-
heften hdufig: « Wem gehort welcher Luftballon?» — «In wel-
che Garage gehort welches Auto?» — «Was hat sich gedn-
dert?» u.a.

-

N

b

e

M >
| =

=

Es soll vermehrt Konzentration und genaue Wahrneh-
mung, Denkeinsatz und Entdeckungslust geweckt werden.
Das Lesen der Bilder kann miindlich oder still mit anschlies-
sendem grafischem Vollzug der Lésung geschehen. Beim
miindlichen Lesen und Beantworten der gegebenen Frage er-
gibt sich meistens gute Gelegenheit zur Einiibung von an-
spruchsvollerem Satzbau mit Hilfe von Prédpositionen, Ord-
nungszahlen u.a. Es ist deshalb erwiinscht, die Schiiler auch
ihre grafisch vollzogenen Lésungen noch miindlich begriin-
den zu lassen. Partnerarbeit und Kleingruppe kénnen verstar-
kend wirken und bei grosser Schiilerzahl in Zeitnot helfen.

Das kritische, «aufriumende» Bilderlesen

Zu diesem Zweck sind Bilder vom Typ «Verkehrte Welt» zu
dankbaren Bestandteilen der Arbeitshefte der Erstkldssler ge-
worden, um dann, auf deralphabetischen Ebene, dieses Lese-
prinzip in Ubungen mit sinnlosen Sitzen wieder zur Geltung
zu bringen. Die Vorteile des kritischen Bilderlesens sind uns
wohl bekannt: das Kind wird aufgrund seiner erreichten
Orientierungsstufe in der Welt zur Uberpriifung des Abgebil-
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deten und damit zu verschirftem Urteilen herausgefordert.
Das ausgeloste «Aha»-Erlebnis mit befreiendem Umkippen
ins Humoristische wird kiinftig auch einem Mut zum Denken
Zugute kommen. Hier beginnt gleichzeitig die Erziehung des
kiinftigen kritischen Lesers. In methodischer Sicht ist wieder
Zu betonen, dass die Schiiler ihre vorliegende «verkehrte
Welt» auch miindlich lesen resp. ihre «Aufriumung» miind-
lich begriinden. Ausser der Partner- und Kleingruppenarbeit
kénnte sich hier auch das Elternhaus einschalten.

:3&5 fortschreitende, dynamische Bildgeschichten-
esen

~Zu den bisherigen Dimensionen des Bilderlesens tritt hier
€ine neue: die Dimension der Zeit und des zeitlichen Nach-
€inanders, wobei in der Regel ein Ursache-Wirkung-Zusam-
menhang zur Geltung kommt.

Der Leser soll das in der Bildserie dargestellte «Drama» ver-
S’fehend und nachfiihlend aufnehmen und tiber das Gescheh-
nis fortlaufend berichten.

Schliesslich kann man die Bildgeschichte auf vereinfachte
Symbole reduzieren und auf ihrem Grund nochmals «lesen».
Damit riicken die Schulanfinger dem Verstandnis des Alpha-
bets naher. Wenn sie dann Bildgeschichten dieser Art auch
selber «schreiben» lernen, leuchten ihnen die Zusammenhén-
ge d_er Schreib/Lese-Kunst sicher noch tiefer ein.?

Diese Art des Bilderlesens eignet sich wieder fiir individuelle
Sowie fiir Partner- und Gruppenarbeit. Erwiinscht ist eben-
falls, dass sich der Schiiler auch zu Hause darin iibt.

Das thematisch strukturierte, seriale Bilderlesen

Hier will der Einstieg in das Alphabet auf eine ganz unmit-
telbare Art und Weise vorbereitet werden. Gleichzeitig sollen
die Erfahrungen aus den vielseitigen Aktivitdten im Rahmen
der ganzheitlichen Einschulung, geordnet und gefestigt
werden.

Das Vorgehen:

Ein Themenbereich wird mit den Schiilern erlebt, durchge-

arbeitet. Zur abschliessenden Festigung der erfahrenen Tat-

Was hast du in der Hand?

Ich habe in der Hand eine %‘5 , die Biirste ist rauh.

Ich habe in der Hand eine , die Miinzeist. ..

Ich habe in der Hand einen , der Steinist . ..
Ich habe in der Hand einen , , der Gummiist. ..
Ich habe in der Hand eine @ , die Schachtel ist . . .

Ich habe in der Hand ein Q ,das Tuchiist. ..

Ich habe in der Hand ein f@@% , das Fellist. . .

die neue schulpraxis 2/1987 19



bestande und Erlebnisse wird —wie ein «Lesestiick» —eine Se-
rie von entsprechenden Kleinbildern vorgegeben, welche in
ein ebenfalls vorgegebenes Satzmuster «lesend» integriert
werden sollen. Das Satzmuster wird zuerst—als Angebot — fiir
den Lehrer (Eltern) vorgedruckt, ohne Anspruch auf seine Ein-
pragung etwa im Sinne der historisch gewordenen ganzheitli-
chen Leselehrmethode.

Im weiteren ist eine Wiederholung mit dem Identitatszei-
chen (») angezeigt. Das «Lesestiick» istin gegliederten Zeilen
darzubieten. Dem Schiiler wird das Satzmuster angeboten,
und er soll dann Zeile um Zeile die einzelnen Aussagen «le-
sen», unter grammatikalisch richtiger Miteinschliessung des
jeweiligen Bildes. Er soll meistens an jede Lesezeile eine erwei-
ternde Aussage iiber das Ding anschliessen.

Somit dient das strukturierte Bilderlesen nicht nur der Ein-
pragung von Erfahrungsergebnissen eines thematischen Be-
reiches und einem intensiven Training des Satzbaus, sondern
hilft dem Leser auch, sich bereits an die Strukturzeichen der
gedruckten Schrift anzupassen.

Das besinnliche, stille Bilderlesen

Die Schiiler lernen besonders, ein Objekt vertieft zu be-
trachten, sich ihm sozusagen hinzugeben, das Schéne in ihm
zu entdecken und auszukosten, seine Aussage zu erspiiren,
zu entnehmen, {iber sie nachzudenken.

Geeignet sind vor allem ausgewabhlte kiinstlerische, dem
jungen Schulalter entsprechende Bilder und Fotografien. Es
gibt auch einige Bilderbiicher dieser Art.

Das besinnliche Bilderlesen soll mit einem Stille-, Ruheiiben
eingeleitet werden, wobei auf die gesamte korperseelische
Haltung der Schiiler geachtet wird.*

Eine geeignete Hintergrundmusik kann die Atmosphdre
wirksam unterstiitzen. Sonst kommt hier das miindliche «Le-
sen» kaum in Frage, und das Leseerlebnis soll auch eher durch
eine anschliessende musische Betétigung als durch Erzihlen
«beantwortet» werden. Trotzdem wird auch hier ebenfalls ei-
nem didaktischen Aspekt gedient: der Vorbereitung des
kiinftigen stillen, sinnentnehmenden Lesens.

Zusammenfassend

Ein Bild hat fiir das Kind immer etwas vom Antlitz der Wirk-
lichkeit, wogegen die Buchstaben- und Zahlensymbole zuerst
nur etwas wie Knochengeriiste bedeuten diirften. Die Uber-
briickung der Kluft zwischen dem kindlichen Durst nach un-
mittelbarer Erfahrung und den rein abstrakten Symbolen des
Alphabets und der Mathematik soll beim Schuleintritt wirk-
sam durch Bilder erfolgen. Es kommt nun vermehrt darauf an,
dass die Kinder zuerst — trotz negativer Zeiterscheinungen —
lernen, die Bilder vertieft und verarbeitend zu «lesen».

Zu diesem Zweck wurden einige typische Arten des Bilder-
lesens skizziert, wie sie sich insbesondere bei den Schulanfin-
gern bewdhrt haben. Unter ihnen wurde das thematisch
strukturierte Bilderlesen zwecks unmittelbaren Einstiegs in
das Alphabet systematisch entwickelt. Die Uberginge zwi-
schen den skizzierten Typen des Bilderlesens sind meistens
fliessend, und offensichtlich sind auch ihre gegenseitigen Be-
dingtheiten. Um so mehr diirfte das Bemiihen um Klarheit,
um schwerpunktmdssige Differenzierung unter ihnen und
Einschatzung ihrer Wirkungspotentiale, die bewusstere Bil-
derauswahl, Bildereinsatz und Gestaltung der Unterrichtssi-
tuation im Sinne einer ganzheitlichen Elementarpadagogik
fordern.

* Die Zahlen beziehen sich auf entsprechende Zitate im Verzeichnis er-
ganzender Publikationen der Autorin.

Ergdnzende Studien der Autorin zum Thema
1 Die zweipolige Zeichenstunde bei Lernbehinderten
Heilpadagogik 44/4,301-312, 1975
2 Das voralphabetische Geschichtenschreiben
die neue schulpraxis 54/2, 28-31, 1984
3 Schulfriihling
Ein ganzheitlicher Schreib/Lese-Vorkurs und Einschulungshilfe
Olten 1985 (Manuskript)
4 Ruheiiben im Unterricht Lernbehinderter
Schweizer Erziehungsrundschau 51/5, 311-315, 1978
5 Zur Problematik der Leseschwéche-Vorbeugung:
Ein transkultureller Vergleich neuzeitlicher Lesefibeln
Heilpadagogik 47/2, 120-132, 1978
Abbildungen: Sarka Mazac
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Die fIEiSSige Biene Von Gerold Guggenbiihl

Immer zwei nebeneinanderliegende Zahlen ergeben zusammengezahlt die Zahl, die
dariiberliegt. Wer findet die Spitze?

C D Freifeld fiir eigene Losung
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Wie man eine weisse Weste bekommt

(Blockflote)
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Da bliesen die Blidser die Bldtter

zu Boden, der Baum half selbst nach;

daB dem Igel das Blatt sich nun wende,

war was jeder der drei versprach.

Als Frost kam in klirrender Kilte,

der Wald lag still und verschneit,

trug der Baum eine schneeweiBe Weste

und der Igel das Bldtterkleid.

Text und Musik:

Siegfried Macht
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Die neue Chance:
Diplompriifung
Betriebsokonom HWV
allgemein zuganglich

@ Was ist das, ein Betriebs6konom HWV?
Betriebs6konom HWYV, das ist das hochste
Generalistendiplom in der Wirtschaft, abge-
sehen von eigentlichen Hochschulabschliis-
sen. Betriebsokonomen besitzen das Riist-
zeug fiir Fiihrungspositionen oder gewichti-
ge Stabsstellen. In Deutschland wird die Stu-
fe eines Betriebsokonomen HWV an Fach-
hochschulen erreicht, die eine Reifepriifung
voraussetzen. In der Schweiz, mitihrer her-
vorragenden Tradition der kaufmannischen
Lehre, hat man einen wohl zweckmassige-
ren Weg gefunden: Der Betriebskonom
kann auch vom Niveau der Lehrabschluss-
prifung aus erreicht werden, setzt also keine
Matur voraus. In der Praxis diirfte es bei den
meisten Stellen, die eine hohe Allgemein-
qualifikation verlangen, kaum eine Rolle
spielen, ob ein Stellenanwarter Betriebs-
6konom HWV oder lic.oec. (Hochschulab-
schluss) ist. Auf alle Falle steht mit dem Be-
triebsokonom HWV eine Qualifikationsstufe
in der Wirtschaft zur Verfiigung, welche die
Durchlassigkeit im Bildungswesen und die
Chancengleichheit wesentlich erhéht.

® Neu: die eidgendssische Externen-
priifung

Bisher war das Niveau Betriebs6konom
HWV nurin dreijahrigem Ganztagesunter-
richt an einer Hoheren Wirtschafts- und Ver-
waltungsfachschule (HWV) zu erreichen
(meist im Anschluss an eine kaufménnische
Lehre). Dies versperrte, ein gewichtiger
Nachteil, vielen tiichtigen Berufsleuten die-
sen Weg zur Hoherqualifiaktion. Denn nicht
jedermann kann sich drei Jahre Arbeitsaus-
fall leisten, und viele junge Kaufleute arbei-
ten schon nach der Lehre mit so viel Erfolg,
dass sie ihre Position nicht aufzugeben bereit
sind.

Einen Ersatzweg schufen deshalb Privat-
schulen, vor allem die AKAD (Akademiker-
gesellschaft fiir Erwachsenenfortbildung) in
Ziirich, die 1979 begann, Betriebsokonomen
nach dem HWV-Modell auszubilden, und
zwar nun eben berufsbegleitend. Im Ver-
trauen auf den guten Namen AKAD schlos-
sen bisher bereits iber 100 Kaufleute das
372 Jahre dauernde, anspruchsvolle Studium
erfolgreich ab; sie sind in ihren Laufbahn-
erwartungen nicht enttauscht worden.

Aber auch die Schule selbst betrachtet den
Titel «Betriebsékonom AKAD» nurals vor-
liufige Lésung. 1977 namlich hatte Bundes-
rat Brugger auf Anfrage des Aargauer Natio-
nalrates U. Schwarz das Versprechen abge-
geben, es werde eine fiir gelernte Kaufleute
allgemein zugéngliche eidgendssische Exter-
nenpriifung HWV geschaffen. Die Realisa-
tion dieses Versprechens nahm zehn Jahre in
Anspruch! 1987 sollen nun aber endlich die
ersten eidgendssischen Priifungen fir Exter-
ne durchgefiihrt werden. AKAD bereitet be-
reits darauf vor.

@ Ein Gewinn fiir Gesellschaft und Wirt-
schaft

Friiher sagte man einem kaufmannischen
Lehrling gern, mit dem Lehrabschlusszeug-
nis bekomme er «den Marschallstab in sei-
nen Tornister». Heute wird kaum noch je-
mand schon das Lehrabschlusszeugnis als
Marschallstab ansehen, wohl aber als wichti-
ge Ausgangsplattform fiir héhere Ausbil-
dungsstufen. Solche stehen gliicklicherweise
im schweizerischen Berufsbildungswesen in
betrachtlichem Umfange zur Verfiigung,
und zwar zugéanglich auch ohne Matur. Da
gibt es Spezialistendiplome mit Hochschul-
niveau, z.B. die eidg. Diplome fiir Buchhal-
ter, Treuhdnder, Bankfachleute usw. Und
nun ist mit dem eidg. Diplom Betriebséko-
nom HWV auch ein hochrangiger Generali-
stenabschluss geschaffen worden, der
grundsatzlich allen kaufménnischen Berufs-
leuten offensteht.

3. Universitaire Sommer-
camp fiir Kinder mit be-
sonderen Bediirfnissen
und Fihigkeiten

Zum drittenmal findet in der Sommersai-
son 1987 vom 15. Juli bis zum 15. August
1987 ein Sommercamp fiir Schiiler und Ju-
gendliche im Alter zwischen 6 und 18 Jahren
im sauerlandischen Arnsberg (BRD) statt.

4 Wochen lang finden Interessierte die Mo g-
lichkeit, ihren Leidenschaften oder gehei-
men Hobbys nachzugehen und in die natur-
wissenschaftliche und humanwissenschaftli-
che Forschung eingefiihrt zu werden. Gear-
beitet wird in Fachbereichen wie Computer-
physik, Mathematik, Naturwissenschaften,
Musik, Tanz, Theater, Fremdsprachen.

Gefiihrt und eingearbeitet werden die
Teilnehmer von einem Team Jung-Wissen-
schaftler verschiedener Universitétsfakul-
taten.

Das Leitungsteam wird betreut und ange-
leitet vom Griinder und Vorsitzenden Prof.
Dr. Karl-J. Kluge, Universitat zu KolIn.

Teilnehmer aus dem europaischen Aus-
land wie z.B. aus Frankreich, Niederlanden,
Osterreich, Polen und aus Ubersee wie z.B.
aus USA und Israel haben sich angesagt, so
dass die Veranstalter auch dieses Mal wieder
eine vielversprechende Internationalitat ga-
rantieren, die den Campern die Chance gibt,
fremde Kulturen in Wort und Tat kennenzu-
lernen.

Wer interessiert ist, kann naheres Infor-
mationsmaterial, Video-Kassetten oder eine
aktuelle Dokumentationsmappe anfordern.
Individuell und altersgerecht werden 7- bis
12jahrige und 13- bis 18jéhrige von den
Mitarbeitern niveaubezogen geférdert.

Da dem Camp ein kreatives Vorprogramm
vorgelagert ist und das Camp in seiner Auf-
nahmekapazitét begrenzt ist.

Kontaktadresse: Prof. Dr. Karl-). Kluge, Universitit zu
Kéln, Gottfried-Keller-Strasse 27, D-5000 KéIn 41,
oder: Universitires Sommercamp '87, Postfach
100249, D-4060 Viersen 1.
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Arbeit m it ei nem Zeitu ngStext Von Franz Sidler

Schon wiederholt haben wir geschrieben: «Es muss nicht immer das Lesebuch sein,
auch Jugendzeitschriften und Tageszeitungen liefern schilergerechten und aktuellen
Lesestoff.» Im Heft 7/1983, S. 7, haben wir ausfiihrlich gezeigt, wie Zeitungsausschnit-
te als Lesetexte und Nacherzihlvorlagen eingesetzt werden kdnnen. Im gleichen Heft,
S.15 bis 21, haben wir 22 Methoden aufgefiihrt, wie diese Texte erschliessbar sind.(Lo)

Anweisungen fiir den Lehrer . 1(1) E

Die Schiiler erhalten den Zeitungsartikel ohne Titel von Ar-  12—15 individuelle Losungen
beitsblatt S. 24 (Originaltitel: «Dreijahriger wollte nach Pa-  16a Die Welt des Dreijahrigen ist vermutlich Wohnung/Gar-

ris»). Als Zusatzinformation die Angabe: «Tages-Anzeiger», ten/Balkon der Eltern. Jetzt hat er eine neue Welt ent-

Montag, 8. September 1986. — Die Aufgaben 19 und 20 sind deckt.

als Auffangarbeit gedacht. b (anspruchsvoll). Der Knabe kann gar keine Reisepldne
An der Wandtafel steht die Worterkldarung: Passant = haben, also kénnen seine Eltern auch nichts davon

Fussgénger, Vorbeigehender, unbekannter Anwesender (fiir wissen.

Zusatz Aufgabe 7). Dieser Satz ist nicht «ernst» gemeint, sondern satirisch.

¢ Er «wollte» gar nicht nach Paris fahren. So konnte diese
Reise auch gar kein Geheimnis sein (vgl. Losung 16b).
17-20 individuelle Losungen

Ideen zur Nachbereitung

— Auswertung der Lautsprecherdurchsagen (Aufgabe 15)

= Betrachten der Karikaturen (Aufgabe 14), wenn nétig mit  Blatt aufs Lehrerpult:
Erklarungen

— Der Lehrer zeigt seine Karikatur

= Aus allen Titeln (Aufgabe 13) zum Artikel werden die be- 14
sten herausgesucht. Ist der Originaltitel, den der Lehrer
jetzt verrét, so gut, oder hat die Klasse bessere Titel ge-
funden? — Der Junge krabbelt die hohen Stufen

= Einige Schiler «erzdhlen die Geschichte dem erwachsenen des Eisenbahnwagens hoch
Sohn» (Aufgabe 18)

= Zu den Artwortern aus Aufgabe 9 werden weitere passen-
de/unpassende Artworter gesucht

— Ersteht in Paris vor dem riesigen

— Die Schiiler erzdhlen auf dem Pausenplatz die Geschichte Eiffelturm
und notieren, wie viele Schiiler diese glauben/nicht glauben _ ) o
~ Schiiler, die die Auffangarbeit 20 geldst haben, stellen ihre — Erbestelltim Speisewagen ein Bier

Fragen der ganzen Klasse

— Er kauft im Hauptbahnhof einen
Reisefiihrer von Paris

Lésungsvorschlige

1a «Tages-Anzeiger» Achtung!

. Q’\i‘s’t"f;ﬁ'ﬁsg' SEPIEMBEEAESS Vielleicht ist dir beim Lesen dieses Blattes

3 inWallisellen eine eigene Idee durch den Kopf gegan-

‘5‘ Po:izei alarmieren gen. Zeichne doch in diesem Fall deine
Polizeiposten : . - ; .

6  Hauptbahnhof eigene Karikatur. Die ist S|ch§_r Igstlggr als

7 Patrouillenwagen, Hundefiihrer, Lautsprecherwagen die hier aufgeschrlebenen Mogllchkelten.

8 “Knirps, Bube, Dreijahriger, Kind, Kerlchen .

9 unternehmungslustig, allein reisend, keck (dreijhrig)
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«Tages-Anzeiger», Montag, 8. September 1986:

Den Aufbruch in eine neue Welt hat er

fast geschafft, der erst dreijdhrige

Knirps, der am spédteren Sams-

tagabend alleine mit dem Zug von

Wallisellen nach Ziirich gefahren ist

und dort im Hauptbahnhof den

Schnellzug nach Paris bestiegen hat.

Die Eltern des unternehmungslusti-
gen Knaben hatten von diesen Reise-
pldanen nichts gewusst. Nach Mittei-
lung der Kantonspolizei plauderten
sie mit Bekannten im Garten und fan-
den plétzlich ihren Buben nicht mehr.

Die besorgten Eltern alarmierten die

Polizei. Schon bald suchten mehrere

Patrouillenwagen, Hundefiihrer und

ein Lautsprecherwagen nach dem

Dreijdhrigen. Die Suche - und damit

auch die Reise des Knaben - fand nach

etwa anderthalb Stunden ein gliickli-
| ches Ende. Passanten machten das
Bahnpersonal auf das alleine reisende
Kind aufmerksam, SBB-Beamte hol-
ten den Knirps aus dem Zug und
brachten ihn auf den Polizeiposten,
wo die iibergliickliche Mutter schon
bald erschien.

Ein Geheimnis behielt das kecke
Kerlchen aber fiir sich: Warum er aus-
gerechnet nach Paris reisen woll-
e . (brh)
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Lose auf ein Notizblatt:

10

11

12

13

a) In welcher Zeitung erschien dieser Text?
b) Wann stand er in der Zeitung? Notiere auch den
Wochentag!

Wann lief der Junge davon? Kreuze die Lésung an:
a) Sonntag, b) 6. September, c) vorgestern

In welcher Stadt wohnt der Junge vermutlich?

Wie reagierten die Eltern des Knaben, als sie ihr Kind
nicht mehr finden konnten? Unterstreiche den Satz-
(teil) im Text und schreibe eine Vier dariiber.

Wo holten die Eltern ihr Kind ab, nachdem es gefun-
den wurde? Unterstreiche das Losungswort im Text
und schreibe eine Finf darliber.

Der Knirps ist auf seiner Reise einmal umgestiegen.
Unterstreiche im Text den Bahnhof, in dem der Kleine
den Zug nach Paris bestiegen hat. Setze eine Sechs
dazu.

Im zweiten Abschnitt steht, dass die Polizei auf drei
Arten nach dem Jungen suchte. Findest du die drei
Namenworter? Notiere sie. Eines beginnt mit P. Ach-
te bei diesem gut auf die Rechtschreibung. In einem
deutschen Kriminalfilm wiirde das Wort mit P Strei-
fenwagen heissen.

Ubrigens, wenn du nicht weisst, was Passanten sind:
Wirf einen Blick an die Wandtafel!

Der ganze Text dreht sich um einen Knaben. Der
Journalist, der den Text schrieb, verwendet aber flinf
andere Namenwaorter fiir «<Knabe», die (ungefahr)
das gleiche bedeuten (also fiinf Synonyme). So wird
der Text abwechslungsreicher; man liest ihn lieber.
Ubermale diese fiinf Namenw®rter braun und schrei-
be jedesmal eine Acht dazu.

Der Dreijahrige wird mit Artwortern néher beschrie-
ben. Diese Artwortersollen dem Leser (also auch dir!)
immer wieder zeigen, dass dieses Kind nicht einfach
schon brav neben seiner Mutter sitzt und am Schnul-
ler lutscht. Ubermale drei Artwérter gelb, die diesen
kecken Knirps gut beschreiben. Setze jeweils eine
Neun dazu.

Wo verschwand der Knabe? Kreuze die richtige Ant-
wort an.
a) Supermarkt, b) Garten, c) Restaurant, d) Bahnhof

Wer fand den Dreijahrigen?
a) Polizei, b) Eltern, c) SBB-Beamter, d) Hundeflihrer

Suche drei Titel, die zur Geschichte passen. Notiere
sie.

Ein Titel soll erreichen, dass moglichst viele Zeitungs-
leser diesen Artikel (diese Geschichte) lesen. Deshalb
soll der Titel méglichst kurz sein und das Interessante,
das Erstaunliche enthalten.

a) Priife jetzt deine drei Titel. Notiere unter 13a) den-
jenigen, der dir am besten scheint.

14

15

16

17

18

19

20

b) Notiere zwei weitere kurze, treffende Titel zum Ar-
tikel.

Neben so ausgefallenen Geschichten findet man oft
eine Zeichnung, die eine besondere Situation daraus
darstellt. So eine Zeichnung nennt man Karikatur. Zu
diesem Artikel passt eine lustige Karikatur, die den
Betrachter zum Lachen bringt. Zeichne auf einem
Blatt, das auf dem Gruppentisch bereitliegt, eine Ka-
rikatur zum Text. Wenn du nicht zeichnen willst, 16-
sest du Aufgabe 15. Wer zeichnet, kann Aufgabe 15
auslassen.

Wenn du gerne zeichnen wiirdest, aber keine Idee
hast: Auf dem Lehrerpult liegt ein Zettel (er tragt die
Nummer 14) mit einigen Moglichkeiten.

Was konnte die Polizei im Lautsprecherwagen der
Bevolkerung mitgeteilt haben? Notiere die Durchsa-
ge auf einem Blatt, das auf dem Gruppentisch bereit-
liegt, zwischen Anfiihrungs- und Schlusszeichen.
Schreibe so gross, dass es spéter alle Schiiler am
Gruppentisch gleichzeitig lesen konnen.

Erklare schriftlich den unterstrichenen Teil des Satzes:
a) Den Aufbruch in eine neue Welt hat er... (1. Ab-
schnitt)

b) Was sagst du zum ersten Satz des zweiten Ab-
schnittes? Ist dieser Satz ernst gemeint?

¢) Kannst du den dritten Abschnitt erklaren?

Die Geschichte ist so geschrieben, dass der Leser nie
Angst um den Jungen hat. Irgendwie weiss man, dass
dem Knirps nichts geschieht. Ist es dir auch so ge-
gangen?

Ganz anders erlebten es aber die Eltern, als sie pl6tz-
lich merkten, dass ihr Kind weg war.

Beantworte schriftlich, in Stichworten:

Was hatten die Eltern in diesem Moment fiir Befiirch-
tungen, Angste? Was konnte geschehen sein?

Fiir diese Aufgabe solltest du mindestens eine halbe
Stunde einsetzen: Schreibe die Geschichte so auf, wie
sie die Eltern ihrem Sohn erzdhlen werden, wenn er
zwanzigjahrig sein wird.

Wenn du fertig bist, begibst du dich mit der ganzen
Arbeit an den Gruppentisch. Sobald ihr mindestens
zu zweit seid, vergleicht ihr eure Lésungen. Wenn du
gerade allein bist, beginnst du mit Aufgabe 20. Kénnt
ihr euch bei einer Aufgabe nicht einig werden, macht
ihr ein rotes Sternchen zur Aufgabe. Wenn alle fertig
sind, konnt ihr anhand der Sterne sofort wieder se-
hen, wo etwas unklar ist. Dies wird in der ganzen
Klasse besprochen.

Schreibe einige Fragen zum Zeitungsartikel auf, die
dann deine Mitschiiler beantworten sollen. Notiere
jeweils auch die Losung.
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Die Info-Markt-
Ratgeber fiir das Winter-
halbjahr86/87

Die neuen Ausgaben der Info-Markt-Rat-
geber fiir das Winterhalbjahr 86/87 sind nun
erhiltlich. Der erste, der «Ratgeber fiir Mi-
crocomputer (Hardware), mechanische und
elektronische Drucker», bietet eine umfas-
sende Marktiibersicht mit detaillierten tech-
nischen Daten. Weil die Angaben samtlicher
beschriebener Hardware auf die gleiche
Weise geordnet sind, konnen die einzelnen
Gerate gut miteinander verglichen und an-
hand eines vorher erstellten Anforderungs-
profils selektiert werden.

Dasselbe gilt fiir den «Ratgeber fiir
Schreibsysteme, Textsysteme und Diktier-
gerdte». Von der Speicher- liber die Bild-
schirmschreibmaschine bis zum mehrplatzi-
gen Textsystem sind neben den detaillierten
technischen Daten alle notwendigen Lei-
stungsmerkmale der wichtigsten Funktionen
aufgefiihrt. Auch wichtige «Kleinigkeiten»
wie Zubehorpreise sind bei vielen Geraten
aufgelistet.

Im «Ratgeber fiir Kopierer, Farbkopierer
und Copyboards. Mit Sonderteil Telefax»
sind auch die neuen Vollfarbkopierer schon
erfasst. Neben samtlichen notwendigen Se-
lektionskriterien fehlen auch wichtige Hin-
weise wie z.B. Leasingpreise (auf 36 Mona-
te), Servicegebiihren und Zubehér-/Liefe-
rantenanschriften nicht. Der Sonderteil Tele-
fax zeigt, weshalb Fernkopieren schon bald
bedeutender sein wird als Telexieren.

Da die Info-Markt-Daten absolut herstel-
lerneutral erfasst werden, sind die drei Rat-
geber optimale Hilfsmittel zur Evaluation
von Biirotechnik-Hardware. Anbieter schit-
zen die Ratgeber als Marktiibersichten und
als Informationsquellen betreffend die Lei-
stungen ihrer Mitbewerber; dem professio-
nellen Einkaufer vereinfachen sie die Arbeit
des Vergleichens und damit die endgiiltige

Selektion. Mit den Ratgebern hat der An-
wender so umfassende Produkte-
informationen in der Hand wie sein Handler.
Alle Ratgeber erscheinen zweimal jahrlich
und kénnen einzeln oderim Abonnement
(mit mehrals 30% Rabatt) bezogen werden:
Der Ratgeber fiir Microcomputer (Hardwa-
re), mechanische und elektronische Drucker:
Fr.79.—(im Abo: Fr.58.-)
Der Ratgeber fiir Schreibsysteme, Textsyste-
me und Diktiergerate: Fr. 79.— (im Abo:
Fr. 58.-)
Der Ratgeber fiir Kopierer, Farbkopierer und
Copyboards. Mit Sonderteil Telefax: Fr. 97 —
(im Abo: Fr.68.-)

Die Biicher sind im Buchhandel oder direkt bei AVD-
Info-Markt Schweiz erhiltlich: Klosbachstrasse 123,
8032 Ziirich, Tel.01/251 34 40

Der52-Wochen-Plan:
ein neuartiger
Rezeptkalender

Bereits 1984 hat der zweite Schweizer Er-
nahrungsbericht festgestellt, dass der
Durchschnitt der Bevélkerung zuviel und
falsch isst. Die unausweichliche Folge ist
Ubergewicht. Eine ganze Reihe von Krank-
heiten werden dadurch begiinstigt und aus-
gelost. Fiirviele ist Abnehmen daher ein Ge-
bot der Stunde. Doch «Rosskuren» und ein-
seitige Didten schaden der Gesundheit. Man
ist sich heute einig, dass nur eine gesunde
und ausgewogene Erndhrung bleibenden
Erfolg garantiert.

Die Erndhrungsberaterin Elly Slomp hat
mitihrem 52-Wochen-Plan einen neuarti-
gen Rezeptkalender geschaffen. Standig vor
Augen, bietet er Meniivorschlage fiir eine
ganze Woche —auf einen Blick—und dies 52
Wochen lang. Das Einkaufen wird leicht ge-
macht — und das Schénste: man nimmt tag-
lich nur 1200 bis 1500 Kalorien auf, ohne
langweiliges Kalorienzéhlen. Selbst Zwi-
schen- und Hauptmahlzeiten lassen sich in-
dividuell und miihelos zusammenstellen.

Schwibrig ob Gais AR

Ideal fiir Klassenlager

1150 m {. M., hoch Giber dem St.Galler Rheintal gelegen, ruhige Lage,
gerdaumiges, gepflegtes Haus, 70 Platze, Park mit Baumen, Spielwie-
sen, Sportplatz, Schwimm- und Hallenbad in der Néhe, Autozufahrt.
Vollpension ab Fr. 25.-. Anfragen und Anmeldungen bitte an Stiftung
Zircher Ferienkolonien, H. & F. Giirber, Diggelmannstrasse 9,

8047 Ziirich, Telefon 01/4929222

Dieser praktische und nach ernahrungs-
wissenschaftlichen Erkenntnissen zusam-
mengestellte Rezeptkalender bietet allen ei-
ne echte Hilfe, die abnehmen wollen oder
miissen.

Der 52-Wochen-Plan: Der Inhalt besteht aus 52 Wo-
chenpldnen auf Halbkarton gedruckt— Rezeptbe-
schreibungen auf der Riickseite der jeweiligen Wo-
chenpline.

Preis: Fr.29.80 + Versandkosten.

Bezugsquelle: Verlag 52-Wochen-Plan, Bahnhof-
strasse, 9463 Oberriet, Tel. 071/78 20 40

«Geschichte ll» -
Schiiler erlebendas
Mittelalter

Héren Schiiler das Wort «Mittelalter», so
denken viele sofort an Burgen und Schlésser,
an Kléster und Klosteranlagen, an Stadt-
mauern und Befestigungen. Mit «Geschich-
te ll» kénnen Lehrer den Schiilern zusatzlich
zu diesen Bauwerken auch das Leben zur da-
maligen Zeit umfassend erkldren.

Den Autoren Dr. Walter Bircher, Dr. Ru-
dolf Jenny, Dr. Emst Lobsiger und Walter
Oberholzer war und ist es ein Anliegen, mit
«Geschichte I1» allen Lehrern ein Hilfsmittel
in die Hand geben zu kénnen, das vor allem
ein moglichst realistisches Bild des Alltags
der mittelalterlichen Menschen, des eigentli-
chen Lebens der Bauern, Ritter, Mnche und
Biirger entstehen lasst.

«Geschichte II» istin 5 Kapitel gegliedert:
Die Alemannen, Bauernleben im Mittelalter,
Im Kloster, Ritter und Burgen, Die Stadtim
Mittelalter. Jedes Kapitel beginnt mit einer
Einfiihrung ins Thema, und am Anfang jedes
Abschnitts steht eine stoffliche Orientie-
rung. Einfiihrungen und stoffliche Orientie-
rungen vermitteln das Wissen und enthalten
die dazu notwendigen Detailinformationen,
die Lehrer zur Vorbereitung des Unterrichts
unmittelbar benétigen. Die den Kapiteln
ebenfalls vorgestellten didaktischen Uberle-
gungen, Maglichkeiten des Einstiegs sowie
Anregungen fiir Einzellektionen und Lek-
tionsreihen verstehen sich als frei variierbare
Vorschldge. Sie konnen in der Praxis direkt
angewendet werden.

Uber 50 Arbeitsblatter sind im Bund per-
foriert und kénnen darum fiir Kopierzwecke
miihelos herausgetrennt werden. Als Ergén-
zung zum erzahlenden Geschichtsunterricht
bilden diese Arbeitsbldtter zusammen mit
vielen Holzschnitten, Stichen, Fotos. Die
Selbsttatigkeit des Schiilers, sein genaues
Beobachten und selbstidndiges Denken ste-
hen dabeiim Vordergrund.

«Geschichte I1» ist erhdltlich im Schubiger Verlag AG,
Mattenbachstrasse 2, 8400 Winterthur, Tel. 052/
2972 21. Das Buch kostet inkl. Kopierrecht Fr. 54.—
und hat die Bestell.-Nr. 32002. Zu «Geschichte I1»
kann als spezielles Arbeitsblatt der von Murer erstellte
Plan der Stadt Ziirich aus dem Jahre 1576 bestellt wer-
den. Packung zu 10 Stiick, Format A3, Fr.5.90, Be-
stell.-Nr.32003.
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Programmatische Musik im Unterricht:

Pacific231 ..

Von Ursy Helbling

Musikalische Werkbetrachtung auf der Oberstufe

Musikalische Werkbetrachtung ist eine heikle Angelegenheit. Es ist schwierig, die
Schiiler fiir klassische Musik zu begeistern. Die vorliegende Arbeit zeigt einen mogli-

chen Weg.

Das erwdhnte Tonband mit den Beispielen kann bei der Autorin bestellt werden:
Ursy Helbling, Rundstr. 34, 8400 Winterthur, Tel. 052/22 47 63.

1. Einleitung

Der Lehrplan der Sekundarschule sieht fiir das Fach Gesang
und Musik unter anderem auch das «Héren und Besprechen
von geeigneten Werken verschiedener Musikgattungen»
vor.

Programmatische Musik (P.M.) eignet sich meiner Mei-
nung nach fiir Schiiler im Sekundarschulalter aus folgenden
Griinden besonders gut:

1. P.M. ist in den meisten Fallen leicht versténdlich, da der
Komponist das «Programm», das heisst die dem Werk zu-
grundeliegende aussermusikalische Vorlage, oft schon im
Titel bekanntgibt (Honegger: «Pacific 231», Smetana:
«Moldau», Beethoven: «Pastorale» usw.) oder dieses so-
gar in ausfihrlichen Erklarungen erldutert (vgl. Aussagen
Honeggers, Smetanas und Beethovens zu ihren Werken).

2. P.M. fordert die Kreativitat des Schiilers. Die Frage: « Wie
hétte ich dieses «Programm» musikalisch realisiert?»
steht hier im Vordergrund, da sie geradezu nach Selbstta-
tigkeit und Gruppenarbeit verlangt.

3. P.M. spricht die Gefiihlsebene des Schiilers an (im Puber-
tatsalter besonders wichtig). Er vergleicht seine eigene
Ausdrucksweise von Gefiihlen mit denen des Komponi-
sten.

4. Dem Schiiler féllt es aus den soeben genannten Griinden
leicht, sich in den Komponisten und dessen Arbeitsweise
hineinzudenken und hineinzufiihlen.

5. Erfolgserlebnisse des Schiilers wie: «Ich verstehe den
Komponisten, ich blicke in diesem Werk durch ...», die
sich beim Erarbeiten von P.M. mit Bestimmtheit einstellen,
motivieren ihn, auch andere musikalische Werke zu unter-
suchen.

P.M. eignet sich deshalb auch besonders gut als Einstieg in
den Stoffkreis « Werkbetrachtung» (Einschrankungen vgl.
«Voraussetzungen» der 2. Lektion).

Die folgende Lektionsreihe enthdlt vier Lektionen zu je 50
Minuten; sie ldsst sich aber ohne weiteres mit dem gleichen
Material auf sechs Lektionen ausdehnen (vgl. «Varianten»).
Andererseits konnen auch Teile oder ganze Lektionen weg-
gelassen werden.

Die Lektionsziele stehen zu Beginn jeder Lektion und ge-
wahren so auch einen raschen Uberblick tiber den Lektionsin-
halt sowie tiber deren Ablauf.

Ein Ziel dieser Arbeit ist es, die Lektionen so detailliert zu
beschreiben, dass sie — «ab Blatt» —von jedem Lehrer gehal-
ten werden konnen.

Die einzelnen Lektionsziele flihren zum dbergeordneten
Lernziel, dem «roten Faden», der drei wichtige Forderungen
zu erfiillen hat:

1. Die Schiiler kennen die Definition von P.M.: «P.M. = Mu-
sik, fir die sich ein Komponist vorher ausdriicklich eine
aussermusikalische Vorlage, ein Programm, wihlt, das er
dann musikalisch illustriert oder deutet» und kennen die
Komponisten Honegger, Smetana und Beethoven als Ver-
treter von P.M. des 20., 19. und 18. Jahrhunderts.
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2. Schiiler erkennen die Unterschiede zwischen programma-
tischer und absoluter Musik. Wichtig ist hier, dass der Ju-
gendliche erkennt, dass eine aussermusikalische Vorlage
oder ein Erlebnis beim Komponisten Gefiihle weckt, die er
musikalisch darstellt— «konstruiert» («musikalische Kon-
struktion»), und dass der Komponist den musikalischen
Aufbau nicht aufgibt zugunsten einer literarischen oder
bildlichen Idee. — Also: nebst den Unterschieden gilt es

auch, die Verbindung von P.M. mit absoluter Musik klar-
zumachen.

3. Schiiler sollen Freude am Musikhoren bekommen, indem
sie er-leben diirfen.

Der Beginn mit Honeggers «Pacific» ist gewollt, weil ich er-
stens mit etwas Neuzeitlichem beginnen méchte und zwei-
tens die Schiiler gleich zu Beginn zu aktiver Mitarbeit motive-
ren will.

2. Lektionsreihe
I. Lektion (50 Min.)

1.Thema: Programmatische Komposition (vgl. 2. Lektion Honegger: «Pacific 231»)
— Anhand der vorgegebenen programmatischen Details erfinden die Schiiler (in Gruppenarbeit) eine eigene
musikalische Version zu «Pacific 231» (Titel, Werk sind nicht bekannt!).

2. Ziele:

— Schiiler erleben und erkennen dadurch Probleme, die beim Komponieren vorkommen kénnen.

— Schiiler kennen den Begriff «Programmatische Musik» und dessen Bedeutung.

3. Vorgehen

Material

Lehrer:

Lehrer:

max.
verschiedene Zimmer

jede Gruppe nimmt von jeder Instrumentensorte 1-2 Stiick mit
Bedingung: e Jeder Schiiler ist beteiligt an «Lok»

(D Kompositionsauftrag erteilen

«Folgende Situation: Jeder von euch ist Komponist und erhélt den
Auftrag, die folgenden Angaben musikalisch darzustellen, und zwar
mit dem hier vorhandenen Material und Euren <K&rperinstrumenten.
Wie muss deiner Ansicht nach eine solche Komposition aussehen?
Mach dir Notizen zu Tempo, Metrum, Notenwerte, instrumentaler
Besetzung in den verschiedenen Phasen.»

(Jeder Schiiler fiillt das Blatt fiir sich aus. Danach Schiilervorschlage
nicht sammeln, da sonst Vielféltigkeit der nachfolgenden Gruppenar-
beit gefahrdet!)

2 Partitur-Méglichkeiten erarbeiten

«lhr werdet in Gruppen eine solche Komposition erstellen und sie
nachher den andern Gruppen vorstellen, und zwar instrumental und
nach einer eigenen Partitur. Wie konnte eine solche Partitur aussehen?
Keine Notenlinien, aber Zeichenabmachung.»

(Einige Zeichen mit Schiilerarbeiten an WT)

® Gruppenzuteilung und Arbeit in Gruppen

3 Gruppe a ca. 6-8 Schiiler

e Evtl. Dirigenten bestimmen fiir Partitur
e Stiick soll genligend lang sein, damit einzelne Phasen hérbar
sind

@ Gruppenarbeit vorstellen/vergleichen

Orff-Instrumente,
Plastiksacke,
Schachteln, Papier,

Fl6ten, Pfeifen usw.

Blatt 1 verteilen!

Schlaghdlzer,
3 Triangel, Flote

20-25'

3 Grp. aca.
2-3' =
6-9’
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Vorgehen

Material

Zeit

® (Wenn Zeit): Information iiber programmatische Musik
Begriff anhand von Beispielen erliutern:

Definition: Programm = aussermusikalische Vorlage. Musik, fiir die sich ein
Komponist vorher ausdriicklich eine aussermusikalische Vorlage,
ein Programm, wahlt, das er dann musikalisch illustriert oder deu-
tet, nennt man Programmusik.’

Am hdufigsten haben Komponisten Programme aus der Natur ge-
wihlt: Darstellungen von Landschaften, Naturstimmungen, Lebe-
wesen etc.

Schon im griechischen Altertum: Schlachten, Stiirme musikalisch
dargestellt.

Im 14. Jh.: Kuckuck und Nachtigallschlag imitiert.

Mittelalter: Hennengeschrei nachgeahmt.

17. Jh.: Technische Entwicklung der Instrumente fordert neue
Moglichkeiten in musikalischer Darstellung.

20. Jh.: Maschine, Computer, Lokomotive — Honegger, — néch-
ste Lektion.

ST

Restl. Zeit

' aus: Resonanzen 11, S. 102 (vgl. Literaturverzeichnis in Heft 4/87).

4. Varianten zu Lektion 1:

— Einstieg: Lehrer imitiert selber mit Mund, Plastiksack o0.4. die Gerdusche der
Lokomotive bei Stillstand, Anfahren ...
Oder: Gerdusche vom Tonband (vgl. Pestalozzianum: «Gerdusche in Stereo
I», Tonband, Best.-Nr. MK 10/8.11).

— evtl. Bild von dhnlicher Lokomotive als Anschauungsmaterial beiziehen (vgl.
Titelbild dieses Heftes oder Pestalozzianum: Dias tiber Dampflokomotiven)

— Information iber progra matische Musik zu Beginn der Lektion | geben statt
am Schluss.

— evtl. mit Lektion 2 beginnen, d.h. vom Hérerlebnis ausgehen und erst dann
eine eigene Komposition «basteln».

Il. Lektion (50. Min.)

1. Thema: Arthur Honegger: «Pacific 231»
2. Voraussetzungen, Bemerkungen:

— Arbeitsblatt 2 sollte in dieser vereinfachten Form auch von Schiilern mit wenig «Hoérerfahrung» ausgefiillt

werden kénnen.

Sind die Schiilerim «Musik héren» schon fortgeschrittener, so kann die Horpartitur auf ein anspruchsvolleres

Niveau abgedndert werden.

3.Ziele: - Schiiler kennen Unterschied von absoluter und programmatischer Musik.

— Schiiler vergleichen ihre Komposition mit Honeggers Werk und erkennen Teile von Honeggers Kompositions-

prinzip (analytische Arbeit):
e Tondauerverminderung/-verkiirzung, Tempobeschleunigung
e Instrumente heraushoren
e melodische/motorische Betonung erkennen
— Schiiler héren moderne Musik!
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4.Vorgehen

Material

Zeit

(@ Riickblick: Repetition Begriff programmatische Musik
Abgrenzung zur absoluten Musik

— Riickblick auf Lektion 1: Was erlebt? Wie nennt man diese Musik?

— Abgrenzung:

® Entweder ist ein Werk aus seinem Wesen heraus traurig oder frohlich, d.h.,
nichts begriindet dieses Gefiihl von aussen, dann sprechen wir von absolu-
ter Musik, z.B. eine Sinfonie von Mozart. (An bereits Bekanntes ankntipfen,
«Kennt ihr ein solches Werk?».)

® Andernfalls wird das musikalische Gefiihl von einem aussermusikalischen
Gegenstand ausgelost, z.B. von einem Bild, einem Text, einer Lokomotive
etc. = darstellende Musik oder programmatische Musik.

(2 Horen: A. Honegger: «Pacific 231»

Lehrer: «Arthur Honegger hat als solchen aussermusikalischen Gegenstand
eine Lokomotive gewdhlt. Fiir eure Komposition habe ich euch die
gleichen Angaben gegeben, von denen Arthur Honegger ausgegan-
gen ist. Er schrieb sie in einem Brief an einen Kritiker auf.»

(Aussage Honeggers auf Arbeitsblatt 1 aufdecken: «Was ich in <Paci-
fio zu schildern ...» «Diese Wiedergabe eines visuellen ...». Schiiler
lesen es still fiir sich. «Lyrischen» erkldren.)

Horauftrag: «Schliesst die Augen, stellt euch eine Dampflokomotive vor. lhr
steht ganz nahe dabei. Geht in Gedanken durch, wie sie ruhig
atmet, die Anstrengung beim Start, die allmahliche Steigerung
der Geschwindigkeit, bis sie als gewaltiger Koloss mit 120 km/h
durch die Nacht rast, dann abbremst und stillsteht. Und ihr
miisstet jetzt dieses iberwaltigende Gefiihl (1) in einer musikali-
schen Komposition darstellen. (Pause).

Hort jetzt mit geschlossenen Augen, wie es Honegger macht!
Ist es Honegger eurer Meinung gut gelungen? Was hért ihr
heraus?»

(einmal anhéren)

(®a) WT: Sammeln, Ordnen der Schiilervorschlige nach:

— absolut musikalischen Angaben
— programmatischen, inhaltlichen Angaben

Aber Titel nicht anschreiben!

@ b) Unterschied: musikalisch-programmatische Elemente
klarmachen anhand weiterer Aussagen Honeggers

Blatter 1 und 2 verteilen. Blatt 2 weglegen!

Schiiler lesen Aussagen Honeggers auf Blatt 1.

Auftrag: «Unterstreicht mit Farbe, was programmatische Angaben sind, und
mit anderer Farbe, was absolut musikalische Angaben sind. Vergleicht mit
Foliel»

Den Schiilern klarmachen, dass es Honegger nicht in erster Linie um die Nach-
ahmung der Gerausche der Lokomotive ging. Honegger war so liberwiltigt

Titel an WT
festhalten

Folie von
Arbeitsblatt 1

TB-Kassette

WT

Blatter 1, 2,
Folie von Blatt 1
weiter aufdecken

Lésungsvorlage

2'

10-11'

(3-4")
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f) Hérauftrag zur Aufgabe 3: «Trage mit Hilfe waagrechter bzw. senkrechter
Schraffur (s. Horpartitur, wie angefangen) ein, an welchen Stellen melodi-
sche bzw. motorische Klangeffekte in den Vordergrund treten.

— Lehrer: «Jetzt» sagen. d.h. Teile angeben.

— Ganz am Schluss: nochmals auf Verkiirzung der Notenwerte hinweisen.

— Losung einblenden

— Wenn Zeit, Schlussfrage: «lIst eine solche fast mathematisch geloste
rhythmische <Aufgabe> noch Musik? Wie steht ihr dazu?»

«Ldsungen»

Folie «Lésungen»

Vorgehen Material Zeit
vom Anblick, von der Kraft und Gewalt der Lokomotive, dass er vielmehr
seinen visuellen Eindruck, sein kérperliches Wohlempfinden und seine Gefiih-
le musikalisch darstellen wollte, und zwar:
e in einer musikalischen Konstruktion und einer
e abstrakten Idee;
e musikalischen Aufbau nicht aufgeben zugunsten literarischer oder bildli-
cher Idee.
@ Kurzinformation iiber den Komponisten zusammen lesen Blatt 1 unten ~1'
® Analyse: 26-28'
Lehrer: «Honegger «ésst sein Orchester laufen, das heisst, er dirigiert es, wie T
wenn er eine Maschine laufen liesse. Er nannte sein Werk zuerst auch
Bewegungssymphonie>. Versetzt euch in Honeggers Lage: Ihr als Di-
rigenten vor dieser Maschinerie, d.h. vor dem grossen Orchester, das
ihr wie eine Maschine laufen lasst. lhr misst also den Musikern dem-
entsprechend Noten geben, damit beispielsweise eine Beschleunigung
eintritt.»
«Wir untersuchen: Wie macht das Honegger?»
a) Partitur: Takt 12—38 und Takt 202 — Schluss: Partitur,
Tondauerverminderung (Beginn), Tondauerverlingerung (Schluss), Tem- | Seite 36
pobeschleunigung zeigen an Partitur.
v
b) Héren: Takt 1-38 + Partitur zeigen (2 ) TB: (2x) Takt 1-38 (~5')
) Auftrag: «Nehmt jetzt Blatt 2, 16st die erste Aufgabe!» Folie von Blatt2 und | (3—-4')
Jeder Schiiler tragt nachher richtige Losung ein. «Ldsungen» dazu
d) Hérpartitur: auf Blatt 2 erklaren: Bewegungsverlauf, Klangfarbe etc. Folie von Blatt 2 (1-2")
e) Horauftrag zu Aufgabe 2: «Setzt die fehlenden Solo-Instrumente ein, wenn | TB: Takt 1-146 (~8")
ich etzb sage, da, wo X steht!» (2x) Takt 46—-146
(mit Bleistift, um nachher korrigieren zu kénnen.)
L6sung einblenden auf Folie. Folie von Blatt 2, (~9")

= Weitere Ideen in «Musik auf der Oberstufe», Lehrerband Il, Seiten 300-302

Quellenangaben:
¢ Die Hérpartitur in Arbeitsblatt 2 stammt aus «Resonanzen Il».

® Die Partiturausschnitte auf den Seiten 36—39 aus der Taschenpartitur des Musikverlages B. Schott’s Shne. Genaue

Literaturliste im Heft 4/87.

Angaben dazu in der
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1
Angaben:

Es handelt sich um eine machtige Dampflokomotive, die vor allem fiir Giitereilziige in Nordamerika (West-Ost-
Verbindung) eingesetzt wurde.

Wie wiirdest du die folgenden Angaben zu dieser Lokomotive musikalisch darstellen:

— das ruhige Atemholen der Maschine im Stillstand;

— die Anstrengung beim Anziehen;

— das allmahliche Anwachsen der Schnelligkeit bis zur Hochstgeschwindigkeit;

— die Erhabenheit eines Zuges von 300 Tonnen, der mit 120 km/h durch die tiefe Nacht rast;

— Bremsen und Stillstand.

O WN =

Auftrag:

Stelle dir den ganzen Ablauf, d.h. die verschiedenen Phasen (1-5), vor und iiberlege, wie du deine Komposition
hinsichtlich Tempo, Notenwerte, instrumentaler Besetzung, ... fiir die verschiedenen Phasen gestalten wiirdest:

Ablauf | Tempo | Notenwerte Instrumente Weitere Bemerkungen:
Phasen 0dJJ3JTTI N1 z.B. @ Titel

O-6 etc. ® Eigenschaft der Musik
0)

@)

®

O]

®

Arthur Honegger: «Pacific 231» (1923)

«Was ich in <Pacific: zu schildern versucht habe, ist nicht die Nachahmung der Gerdusche der Lokomotive, sondern die
Wiedergabe eines visuellen Eindrucks und eines physischen Wohlempfindens durch eine musikalische Konstruktion.

Diese Wiedergabe eines visuellen Eindrucks geht von der sachlichen Beobachtung aus: Das ruhige Atmen der
stillstehenden Maschine, die Anstrengung beim Start, die allmahliche Steigerung der Geschwindigkeit, bis sie einen
lyrischen Hochstand erreicht hat, bis zum Gewaltigen eines Eisenbahnzuges, der mit seinem 300-Tonnen-Gewicht mit
einer Geschwindigkeit von 120 km/h durch die Nacht rast. )

In Wirklichkeit bin ich in <Pacific> einer sehr abstrakten Idee gefolgt, durch die ich das Gefiihl einer mathematischen
Beschleunigung des Rhythmus geben wollte, wéhrend die Bewegung selbst (Metrum) sich verlangsamt.

Ich lege grossen Wert auf den musikalischen Aufbau, welchen ich nie aufgeben méchte zugunsten einer literari-
schen oder bildlichen Idee. Ich habe vielleicht eine iibertriebene Neigung zum Aufspiiren polyphoner Vielfaltigkeit.»

Der Komponist Arthur Honegger 1892—-1955

Arthur Honegger, am 10. Marz 1892 als Sohn schweizerischer, in Frankreich ansassiger Eltern geboren, genoss den
ersten Musikunterricht in seiner Heimatstadt. In den Jahren 1907-1909 besuchte er das Konservatorium in Ziirich,
1913 wurde er Schiiler am Konservatorium zu Paris.

Arthur Honegger hat auf allen Gebieten der Musik Bedeutendes geschaffen, so dass sein Gesamtwerk schillernd
erscheint. Er war aktiver Mitgestalter an allen neuen Ideen der Kunst in der ersten Hlfte des 20. Jh.

Bedeutendes schuf er vor allem in der symphonischen und in der Kammermusik. Beriihmt wurde er hauptséchlich
durch «Pacific 231» und sein szenisches Oratorium «Le Roi David».

34
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Aufgabe 1:

2

a) Bestimme die Notenwerte und schreibe den Bruchwert jeweils unter jene Note, die erstmals eine veranderte

Tondauer anzeigt: 1/1,3/4,1/2,1/3 usw.

Blaser :2

T I 3
b) In welcher Weise verdndern sie Notenwerte?
Pacific 231 — Hérpartitur
Klangabschnitt K, K, Ks K Ks Ke
Bewegungs- . Ubel 1. Beschleuni - | 2. Beschl.- | 3. Beschl.-
ve:aufu = Stifstand in Bev:i:ﬁg stl.:lf:lgungs stusfce stufce In Fahrt kommen
Kang. | PP Suctoe Hgeoter Bliser Blaser Streicher | Blaser | Tutti | SV | Tutti [ SV | plaser | Tutti | Blaser
farbe :
Solo Fagott Klarinette KI::;;:::, . N . . SZ:':: %g?: Flote
Klangstirke
Melod. Betonung —_— =' |
wotorische set | |IINIRNNNARNIEREN NEROOREROORERRORRR ORRROORRRRORERRURRACORRRRURRRO D oERRnO 0] [ounnnny
Tonband L] L] LT L0 EJLdt ] LT e T
Zeitstrecke — t t - t t t t t 1 t t t t t !
0 27" 47" 112" 121" 133" 1'53" 2'13" 2'42" 3'08"
Klangabschnitt K, Ks Ko
S:rvlzeugfungs- Schnelles Tempo Hochstgeschwindigkeit Bremsen — Stillstand
Klang- Gruppe Blaser Blaser Blaser, Streicher Tutti Tutti
farbe
ol ) ) szce:lg Tpr:;: Schiagz. Trompete Hom, Posaune, Trompete Schlagzeug

Klangstirke
Melod. Eetcmungl
Motorische Bet. I
Tonband [_] L_] |_|L__”_J LJ L—] I._] [——]
R—_— ——t—+— t : : 1|

312" 334" 246" 445" 557" 646"
Aufgabe 2:

Setzt die fehlenden Solo-Instrumente ein (bei «X»).

Aufgabe 3:

Trage mit Hilfe waagrechter bzw. senkrechter Schraffur (s. Horpartitur, wie angefangen) ein, an welchen Stellen

melodische bzw. motorische Klangeffekte in den Vordergrund treten.
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Losung zu Arbeitsblatt 2, S. 35
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b) In welcher Weise veriandern sie Notenwerte? mO*@(‘Qef'\’e u@(‘)@n U@Y\K.UVZ*'.

Pacific 231 — Hérpartitur
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Aufgabe 2:

Setzt die fehlenden Solo-Instrumente ein (bei «X»).

Aufgabe 3:

Trage mit Hilfe waagrechter bzw. senkrechter Schraffur (s. Hoérpartitur, wie angefangen) ein, an welchen Stellen
melodische bzw. motorische Klangeffekte in den Vordergrund treten.
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Vom Zweitakter zum Turbolader (IV)*

Vergaser und Einspritzung

Von Tumasch Cathomen und Remo Honegger

Kraftfahrzeuge fiihren den Kraftstoff meist in fliissiger Form mit sich. Da eine Verbren-
nung im Motor jedoch nurin gasférmigem Zustand und unter Anwesenheit von Sauer-
stoff moglich ist, muss der Kraftstoff fiir die Verbrennung aufbereitet werden.

Um ein Kraftstoff-Luft-Gemisch im richtigen Verhdltnis zu erhalten, gibt es zwei Ver-

fahren: den Vergaser und die Einspritzung.

Aufgabe des Vergasers

Sie besteht darin, ein Benzin-Luft-Gemisch fiir jede Dreh-
zahl, jede Temperatur und jede Belastung zu bilden.

Luft und Kraftstoff werden vom Motor angesaugt. Eine
Diise reguliert die Luftzufuhr, andere Diisen die Kraftstoffzu-
fuhr. Damit die Dosierung bei allen Betriebsbedingungen die
richtige ist, gibt es verschiedene Vorrichtungen:

1. Schwimmer: Regulierung der Benzinzufuhr
vom Tank ins Schwimmgehéause
durch den Vergaser.

2. Hauptdiise: fir normale Fahrweise

3. Leerlaufdiise: fur den Leerlauf

4. Starterklappe: fur den Kaltstart

5. Beschleunigungs-

pumpe: fir die Beschleunigung
6. Ausweichsystem: fiir den Vollastbereich

Das ideale oder theoretisch berechenbare Treibstoff-Luft-
Gemisch betragt ungeféhr 1:15 (stéchiometrisches Gemisch).
Das heisst, dass der Motor zur vollstindigen Verbrennung
von 1 kg Kraftstoff 15 kg Luft benétigt oder, anders ausge-
driickt, fiir 1 1 Benzin 10 000 bis 12 000 | Luft.

Vergaserarten

Der Einfachvergaser

Der Einfachvergaser wird in die meisten Personenwagen
eingebaut. Alle Zylinder werden von einem Vergaser mit
Kraftstoff versorgt.

Fiir Hochleistungsmotoren werden haufig sogenannte
Mehrfachvergaser verwendet, die bei hohen Drehzahlen eine
bessere Fiillung der Zylinder gewéhrleisten. Mehrere Modelle
dieser Art sind gebrauchlich.

Der Doppelvergaser

Beim Doppelvergaser werden z.B. beim Vierzylindermotor
je zwei Zylinder von einem Vergaser mit Kraftstoff versorgt.
Beide Drosselklappen gehen gleichzeitig auf.

Der Registervergaser

Der kleinere Luftfilter arbeitet bis zu einer bestimmten
Drehzahl alleine, wogegen der grosse erst bei héheren Dreh-
zahlen dazugeschaltet wird. Die Drosselklappen 6ffnen sich
nicht gleichzeitig.

AR

* Vgl. nsp 9/86,10/86, 12/86
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Einspritzung

Vergaser und Einspritzung

An Stelle des Vergasers kdnnen bei Motoren auch Ein-
spritzanlagen eingebaut werden. Autos mit Einspritzmotoren
bekommen zu ihrer Typenbezeichnung zusatzlich ein «i» (In-
jection) oder ein «E» (Einspritzung). Beispiel: VW GTi, Opel
GTE.

Bei den Injektionsmotoren gelangt das Benzin durch eine
Einspritzdiise in das Einlassventil. Die Einspritzdiise zerstaubt
dabei die genaue Menge des benétigten Kraftstoffes.

'/;3
1
Ay

1.Einlassventil, 2. Verbrennungsraum, 3. Einspritzdiise, 4. Ker-
ze, 5. Auslassventil, 6. Kolben, 7. Zylinder

Beispiele

K-Jetronic:

Die K-Jetronic ist ein mechanisch arbeitendes Einspritzsy-
stem, das keinen Antrieb vom Motor her benétigt.

Eine elektrisch angetriebene Kraftstoffpumpe leitet die né-
tige Menge Benzin in die Einspritzdiise, welche durch den
Druck des Kraftstoffes gedffnet wird.

L-Jetronic:
(Elektrische Einspritzung)

Der im Tank enthaltene Kraftstoff wird durch eine elektri-
sche Pumpe angesaugt, die danach den Kraftstoff direkt zu
den Einspritzdiisen driickt. Je nach den Bediirfnissen des Mo-
tors berechnet ein elektronisches Steuergerat die Offnungs-
dauer des Einspritzventils und bestimmt den Moment der Ein-
spritzung. Die dem Motor zugefiihrte Kraftstoffmenge ist so-
mit ganz genau dosiert und wird in einem ganz bestimmten
Moment eingespritzt.

Vorteile

Vergaser:
— Einfachheit und giinstiger Preis der Einfachvergaser

Einspritzung:

— genaue Dosierung des Kraftstoff-Luft-Gemisches

— bessere Motorleistung

— sparsamerer Benzinverbrauch

— Laufruhe des Motors

— bessere Beschleunigung

— die Zeit zwischen der Gashebelbetdtigung und der Einsprit-
zung ist sehr kurz, und die Einspritzung selbst dusserst pra-
zise

— vereinfachter Service: alle Teile im voraus eingestellt und
im Notfall austauschbar

Nachteile

Vergaser:

— es ist schwer, ein einwandfreies Gemisch zu erreichen

— Einstellungsschwierigkeiten bei den Mehrfachvergasern
— hoherer Benzinverbrauch

Einspritzung:
— empfindliche Einstellung
— hoher Preis der Einspritzeinlage

Schematische Darstellung eines Vergasers...

51
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... und einer Einspritzung.

42 die neue schulpraxis 2/1987



Die Kraftstoffversorgung eines Motors

Luft und Kraftstoff werden vom Motor angesaugt. Eine
Diise reguliert die Luftzufuhr, andere Diisen die Kraft-
stoffzufuhr. Damit die Dosierung bei allen Betriebsbedin-
gungen die richtige ist, gibt es verschiedene Vorrich-
tungen.

Fiir normale Fahrweise: die Hauptdiise.
Fiir den Leerlauf: Die Leerlaufdiise.

Fiir den Kaltstart wird das Gemisch durch Drosselung
der Luftzufuhr mittels der sogenannten Starterklappe an-
gereichert. Fiir Beschleunigungen spritzt die Beschleuni-
gungspumpe zusitzliches Benzin ein, welches das Ge-
Irnisch anreichert und eine rasche Beschleunigung ermog-
icht.

Fir Hochleistungsmotoren werden hiufig sogenannte
Mehrfachvergaser verwendet, die bei hohen Drehzahlen

Luftfilter
Lufteintrittséffnung

Vergaser

Hauptdiise

durch den Gashebel betitigte Drosselklappe
Leerlaufdiise

Starterklappe

Schwimmernadel

Schwimmer

Angesaugtes Gemisch im Motor
Kraftstoffpumpe
Kraftstoffbehilter

-
CQVONOAVMAEWN=

eine bessere Fiillung der Zylinder gewdhrleisten. Mehrere
Modelle dieser Art sind gebréuchlich.

Der Einfachvergaser wird in die meisten Personenwa-
gen eingebaut. Alle Zylinder werden von einem Vergaser
mit Kraftstoff versorgt.

Beim Doppelvergaser werden z.B. bei 6-Zylinder-Moto-
ren je 3 Zylinder von einem Vergaser mit Kraftstoff ver-
sorgt. Der kleinere Lufttrichter arbeitet bis zu einer be-
stimmten Drehzahlgrenze alleine, wéhrend der grosse erst
bei héheren Drehzahlen dazugeschaltet wird. Diesen Ver-
gaser nennt man Registervergaser.

Um ein Kraftstoff-Luft-Gemisch im richtigen Verhiltnis
zu erhalten (15 kg Luft fiir 1 kg Kraftstoff), gibt es zwei
Verfahren: den Vergaser und die Einspritzung.

die neue schulpraxis 2/1987
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Schematische Darstellung eines Vergasers
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KV-Lehre beider PTT

Name: Blumenthal
Vorname: Rolf

Alter: 18
InderLehre

seit: 1. April 1984
Wohnort:  Bolligen
Arbeitsort: Bern

nsp: Wie kamst Du auf den Beruf?

. Rolf: Die kaufménnische Lehre zédhlte
eigentlich nicht zu meinen Favoriten.
Ich liebdugelte eher mit einer Lehre als
Zeichner. Ich hatte aber Gelegenheit,
ein langeres Gesprach mit meinem heu-
tigen Lehrmeister sowie mit Lehrlingen
der Fernmeldekreisdirektion Bern zu
fiihren. Das Angebot fiir eine kaufman-

nische Lehrstelle kam dann auch, und so

entschied ich mich, dem sanften Druck
meines Vaters folgend, fiir diese Berufs-
richtung.

nsp: Was gefillt Diran diesem Beruf
ganz besonders?

Rolf: Der haufige Kontakt mit Kunden
und Mitarbeitern gefallt mir gut. Auch
dass ich haufigin verschiedenen Dien-
sten—bereits nach einer kurzen Einfiih-
rung —einige Aufgaben selbstiandig be-
arbeiten darf, sagt mirzu.

nsp: Was geféllt Dirweniger?

Rolf: Es gibtim Biirobereich auch ein-
tonige Arbeiten, wie das Archivieren
von Briefdoppeln oderauch Erfassungs-
arbeiten am Bildschirmgerat. Da muss
oftauch der Lehrlingin den sauren Ap-
fel beissen.

nsp: Wie sieht Dein Arbeitstag grob
aus?

Rolf: Wir haben gleitende Arbeitszeit.
Dies erlaubt mir, den Arbeitstag nach
der Tagesform zu gestalten. Meistens
fange ich nach 8.00 Uhran. Im Abon-
nementsdienst nehme ich Auftrage der
Kunden fiir Telefonanschliisse entge-
gen. Dereine Anrufer willdannin zwei
Wochen umziehen und bestellt einen
Anschluss fiir die neue Wohnung. Ein
Ndchster Kunde zieht vielleicht ins Aus-
land und kiindigt deshalb seinen An-
schluss. Selbstverstandlich gehoren
Zum entsprechenden Auftrag des Kun-
denimmer ein gehoriger Papierkrieg

und auchinterne Abklarungen. So geht
das den ganzen Tag. Zwischendurch
beziehe ich meine Mittagspause und
mache dann um rund 18.00 Uhr
Schluss.

nsp: Hast Du nach der Lehre noch
Méglichkeiten, Dich zu spezialisieren?
Rolf: Mit der kaufmannischen Lehre
stehen mir viele Méglichkeiten offen.
Ich kann die Branche wechseln oder

meine Fremdsprachenkenntnisse im
Welschland verbessern. Eine weitere
Maéglichkeit ware die Weiterbildungin
Belangen der EDV.

nsp: Welche Aufstiegsmaéglichkeiten
bieten sich Dir nach der Lehre?

Rolf: Bleibe ich bei der PTT, so kannich
nach kurzer Zeit als Fernmeldesekretar
einen sogenannten «Sektor» im kauf-
mannischen Bereich leiten. Im Abonne-
mentsdienst ware ich dann mit einigen
Mitarbeiterinnen fiir alle Auftrdge der
Telefonabonnenten eines Quartiers
verantwortlich. Spater konnte ich dann
zum Leiter eines ganzen Dienstes auf-
steigen.

nsp: Wie wirst Du als Stift akzeptiert?
Rolf: Ich mache im Firmensport (Fuss-
ball) mit, da kennt man meist bereits je-

mand in den verschiedenen Abteilun-
gen, was das Einleben erleichtert. Lei-
stet man ganze Arbeit, wird man bald
einmal als Arbeitskollege aufgenom-
men und nicht als Stift. Je nach Abtei-
lung wurde ich auch schon zu einem
Feierabendbier eingeladen. Jedenfalls
komme ich als Stift gut zurecht.

=

nsp: Haben sich Deine Berufsvorstel-
lungeninder Lehre erfillt?

Rolf: Da die kaufmannische Lehre nicht
meine Traumlehre war, stellte ich mir
die Arbeitim Biiro langweilig und eint6-
nig vor. Ich bin iiberrascht iiber die viel-
faltigen Aufgaben in diesem Bereich
und iiber die vielen Méglichkeiten zum
selbstandigen Arbeiten.

nsp: Was wiirdest Du aus heutiger
Sicht bei der Berufswahl anders ma-
chen?

Rolf: Ich wiirde mich mehr vom Berufs-
berater und vom Lehrer beraten lassen
und weniger auf die Argumente meiner
Eltern eingehen.

nsp: Besten Dank fiir das Intervieyv. .
Interview: Daniel Binggeli
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Die kaufméannische Lehre bei den
Fernmeldediensten — eine
Ausbildung, die viele Tiiren 6ffnet!

Bei den 17 Fernmeldekreisdirektionen beginnen
gesamtschweizerisch jahrlich Gber 40 Jugendli-
che eine dreijahrige kaufméannische Ausbildung,
die sie mit dem eidgendssischen Fahigkeitszeug-
nis abschliessen. Wer nach der Lehre weiter bei
den Fernmeldebetrieben arbeiten mochte, kann
in die Laufbahn des Fernmeldesekretars ein-
steigen.

Tatigkeitsgebiete

Kaufmannische Arbeiten ergeben sich in den Be-
reichen Abonnementsdienst, Kassen- und Rech-
nungswesen, Personaldienst, Liegenschafts-, Se-
kretariats-, Kunden-, Material- und Transport-
dienst, Telegrafendienst, Radio- und Fernseh-
dienst, Installationsdienst sowie in Bau- und Be-
triebsabteilungen der Fernmeldedirektionen.

Aufstiegsmoglichkeiten

In den obengenannten Diensten besetzen Fern-
meldesekretare Kaderpositionen des kaufmanni-
schen Bereiches, nachdem sie sich wahrend eini-
ger Jahre als Sachbearbeiter bewahrt haben.

Anforderungsprofil:

Vorbildung: gemass KV-Normen

Ubrige Anforderungen:

teamfahig, geistig beweglich, Freude an lebhaf-
tem, technisch orientiertem Betrieb.

Dauer der Lehre:
3Jahre

Telefonistin
Telegrafistin oder Telegrafist
Betriebssekretir
Betriebsassistentin
Uniformierter Postbeamter

— S — —

PTT-Berufe —
eine sichere Wahl.

Mbéchtest Du mehr wissen? Dann schneide den Coupon aus
und kreuze an, welche PTT-Berufe Dich besonders interessieren.
Wir senden Dir gerne Unterlagen.

[ Telefonistin
[ Telegrafistin oder Telegrafist
[ Uniformierter Postbeamter

[ Betriebsassistentin
[ Betriebssekretar

Name

Vorname Jahrgang
Strasse

Plz/Ort

Besuchte Schulen NSP 86/87

) Einsenden an:
Generaldirektion PTT, Personalabteilung, Berufsinformation,
3030 Bern
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Informatik in der Oberstufe der
Volksschule

N

Der Stand der Informatik in der Volksschule ist gesamtschweizerisch gesehen sehr viel-
faltig, auf den ersten Blick vielleicht sogar verwirrend. Es verwundert daher keines-
wegs, dass Journalisten in oberflichlicher Recherchierarbeit von einer «chaotischen Si-
tuation» berichten.

Bei eingehender Auseinandersetzung mit dem Informatik-Geschehen in der Schweizer
Volksschule zeigen sich dem Beobachter deutliche Entwicklungsphasen. Wohl sind die-
se in den einzelnen Kantonen zeitlich verschoben und verschieden stark ausgepragt.
Der Ablauf zeigt aber folgende typische Stationen:

Initiative einzelner Lehrer— Planungsphase (Arbeitsgruppen, Lehrerfortbildung, Pilot-
projekte, Konzepterarbeitung) — Realisierungsphase.

Gleichzeitig wird weiterhin liber grundsatzliche Fragen diskutiert, die die Ziele einerin-
formationstechnischen Grundbildung mit dem allgemeinen Bildungsauftrag der Schule
in Verbindung bringen.

Nachdem auf der Seite «neues lernen» vornehmlich grundsitzliche Uberlegungen zum
Informatikunterricht dargestellt worden sind, wird hier auszugsweise tiber das Ziircher
Projekt berichtet, das zur Realisierungsphase zu zéhlen ist. Die Darlegungen sollen zei-
gen, wie Leitideen und Richtziele fiir den Unterricht umgesetzt werden kénnen. Der
Text ist, leicht gekiirzt, den Empfehlungen des Erziehungsrates zuhanden der kommu-

rcher

nalen Schulbehdrden enthommen.

I. UbersichtiiberdenStand derArbeiten

Seit Beginn der achtziger Jahre ist im Kanton Ziirich zu be-
obachten, dass Teilgebiete der Informatik in den Unterricht
der Volksschule in unterschiedlichster Art einfliessen, in erster
Linie an der Oberstufe in speziellen Kursen des Wahl- und
Freifachbereiches und im Rahmen des Mathematikunter-
richtes.

Seit Ende 1983 werden Entwicklungen im Bereich Informa-
tik koordiniert vorangetrieben: Unterrichtsentwicklung, Leh-
rerfortbildung und Lehrerbildung orientieren sich an einheit-
lichen Zielsetzungen, die nun auch in die Schulpraxis umzu-
setzen sind.

Stellenwert der Informatik in der Volksschule

Die neuen Informationstechnologien — Mikroelektronik
und Computertechnik — greifen immer tiefer und nachhalti-
ger in samtliche Gebiete der Zivilisation ein. Der personliche
Lebensbereich jedes einzelnen wird davon stark betroffen.

Der Schule kommt die Aufgabe zu, jeden jungen Men-
schen zu befahigen, sich mit Méglichkeiten und Grenzen der
Nutzung dieser neuen Technologien vertraut zu machen.

Im Bereich der Volksschule ist dieses Ziel auf drei Ebenen
anzugehen:

1. Im praktischen Umgang mit Computern und anderen mi-
kroelektronischen Geriten wird deren Handhabung an-
hand einfacher Anwendungen erlernt.

D.J.

2. Im theoretischen Bereich sollen wesentliche Elemente der
Arbeitsweise von Computersystemen in groben Ziigen
verstanden werden; Inhalt, Bedeutung, Nutzen und Ge-
fahren dieser Technologien sollen — nicht zuletzt im Hin-
blick auf die Berufswahl — erkannt werden; strukturiertes
Probleml6sen wird als Lerntechnik geiibt.

. Zudem soll ein zwangloses Verhéltnis zu den neuen Tech-
nologien geférdert werden. Das Vertrauen in die eigene
Fahigkeit, schwierige Aufgaben zu |6sen, steht dabei im
Vordergrund.

Stand des Entwicklungsprojektes fiir die Oberstufe

Am 26. Februar 1985 hat der Erziehungsrat im Sinne einer
Erprobung die Durchfiihrung eines Entwicklungsprojektes im
Bereich Informatik fiir die Oberstufe der Ziircher Volksschule
beschlossen. Ein Projektstab an der Pddagogischen Abteilung
der Erziehungsdirektion ist mit der Planung und Realisierung
beauftragt worden. Es geht dabei darum, sinnvolles Informa-
tik-Grundwissen im obligatorischen Unterricht der Volks-
schule zu vermitteln, Spezialkenntnisse dagegen sind auszu-
klammern, um dem Fachunterricht der Berufsschulen nicht
vorzugreifen.

Die Arbeit im Rahmen des Projektes konzentriert sich auf
den Bereich der «Alltagsinformatik». Diese orientiert sich am
taglichen Umgang des einzelnen mit Erscheinungsformen der
Mikroelektronik.
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Das Entwicklungsprojekt Alltagsinformatik richtet sich
nach folgenden methodisch-didaktischen Grundsétzen: der
Unterricht soll praxisnah und projektorientiert erfolgen und
sich thematisch am Interesse der Schiiler orientieren. Im Zen-
trum des Unterrichtes steht daher nicht der Computer selbst,
sondern eine Aufgabe, die mit Hilfe des Computers bearbeitet
und zu einer Lésung gefiihrt werden soll.

Da sich Alltagsinformatik grundsatzlich an alle Schiiler rich-
tet, konzentriert sich die Erprobung in erster Linie auf einen
Unterricht im Klassenverband. Zurzeit stellt die Erziehungsdi-
rektion den Schulen Leihgeréte zur Verfiigung, die im Rah-
men einer Projektwoche oder eines Klassenlagers eingesetzt
werden kénnen.

In 19 der beteiligten Klassen wurde der reguldare Unterricht
wahrend einer Woche eingestellt und durch Informatik er-
setzt; einige Lehrer verlegten auch den Unterrichtsort, indem
sie Informatik zum Thema eines Klassenlagers machten. In-
formatik im Rahmen einer Schulhaus-Projektwoche wurde in
acht Fillen angeboten; in einem Fall erfolgte die Teilnahme
am Entwicklungsprojekt im Rahmen eines Semesterkurses.

Der Unterricht wurde jeweils in Zusammenarbeit mit dem
Projektstab an der Padagogischen Abteilung vorbereitet und
ausgewertet; fiir die Durchfiihrung war der jeweilige Klassen-
lehrer (bzw. Kursleiter) zustandig.

Folgende Themen wurden bisher in der oben beschriebenen Art bear-
beitet:
— Textverarbeitung
@ Herstellen von Schiilerzeitungen vom Erfassen der Texte bis zum
fertigen Layout als Druckvorlage
@ Herstellen von Broschiiren, beispielsweise iiber das Dienstlei-
stungsangebot der Wohngemeinde
— Grafik
@ Gestalten mit Schrift und Bild (Gedichtband, Visitenkarten usw.)
@ Konstruktives Zeichnen mit Hilfe des Computers (CAD) am Beispiel
einer Wohnungseinrichtung
@ Herstellen eines Kalenders
® geometrische Problemstellungen mit Hilfe einer einfachen Pro-
grammierumgebung l6sen
— Text und Grafik kombiniert
@ Erstellen von Dokumentationen im Sachunterricht
@ Grafische Auswertung einer Verkehrszahlung
@ Herstellen einer Kurszeitung
— Datenbank
® Auswertung von Daten iiber das Freizeitverhalten von Schiilern
@ Erstellen einer Datei iiber Touristikangebote in einem Ferienort
— Tabellenkalkulation
@ Einsatz des Computers im Dienstleistungssektor (Zahlungsverkehr,
Geldwechsel, Budgetberechnungen)
— Robotik (Messen, Steuern, Regeln)
@ Steuerung selbstentwickelter Spielroboter fiir einfache Aufgaben

Die positive Beurteilung der Arbeit im Projekt durch Lehrer
und Schiiler bildet zusammen mit den eigentlichen Resultaten
der Entwicklungsarbeit (Unterrichtsmodelle, Materialien,
Produkte) eine wichtige Grundlage fiir einen Vorentscheid
des Erziehungsrates iiber Informatik in der Oberstufe im jetzi-
gen Zeitpunkt.

Mit in die Erwdgungen einbezogen wird auch die Situation
in anderen Kantonen: Gesamtschweizerisch hat eine Kom-
mission der Konferenz der Kantonalen Erziehungsdirektoren
(EDK) Koordinationsarbeiten eingeleitet: Leitideen und

Richtziele fiir Informatik in der Volksschule sind zuhanden
der Kantone bereits erarbeitet und verabschiedet worden.
Diese als Planungsgrundlagen gedachten Zielvorstellungen
stimmen in hohem Mass mit jenen des Ziircher Entwicklungs-
projektes iiberein. Dies bedeutet eine Ubereinstimmung der
Arbeiten in unserem Kanton mit ausserkantonalen Projekten.
In mehreren Kantonen der Deutschen Schweiz — namentlich
im Kanton Bern — werden Versuche mit ahnlichem Aufbau
wie im Kanton Ziirich durchgefiihrt, was zu einer betrachtli-
chen Verbreiterung der Erfahrungsbasis fiihrt.

In die Projektarbeit sind schliesslich auch verschiedene
Uberlegungen und zum Teil auch mehrjdhrige praktische Er-
fahrungen aus vergleichbaren ausldndischen Informatikpro-
jekten eingeflossen.

Stand der Lehrerfortbildung

Grundkurse des Pestalozzianums
Seit dem Wintersemester 1984/85 werden vom Pestaloz-

zianum Informatik-Grundkurse fiir die Lehrerinnen und Leh-
rer aller Stufen der Volksschule angeboten. Die Kurse vermit-
teln Grundinformationen iiber verschiedene Bereiche der In-
formatik und erméglichen dem Lehrer, deren anwendungs-
bezogene und allgemeinbildende Inhalte abzuschatzen.

Die Kurse umfassen vier Teile:

A Erste Kenntnisse der Geradte und ihrer Teile; Beispiele fiir
die computergerechte Darstellung von Problemlésungen;
das Prinzip von Eingabe, Verarbeitung und Ausgabe.

B Einfiihrung in den Editor (Erstellen und Andern von Pro-
grammen und Dokumenten); Einfiihrung in ein Textverar-
beitungsprogramm und in ein Datenbankprogramm; Vor-
stellen der Programmiersprache Basic, Einstieg in die Pro-
grammiersprache Logo.

C Dieser Kursteil ist den durch EDV-Einsatz veranderten Ar-
beitspldtzen in Industrie, Handel und Dienstleistungsbe-
trieben gewidmet. Betriebsbesichtigungen, Filme und Ge-
sprache mit EDV-Personal bieten die nétigen Eindriicke. Ei-
ne Auswahl aus den folgenden Bereichen soll beriicksich-
tigt werden:

a) Technischer Bereich

— gelernter Arbeiterim Umgang mit programmgesteu-
erten Maschinen
— Fabrikationsablaufe ohne Personal
b) Kaufménnischer Bereich
— Biirodatenverarbeitung
— Kommunikationssysteme im Biirobetrieb
¢) Computer im Designwesen
— Computerim Baugewerbe
— Zeichnerische und kiinstlerische Berufe

D Computerunterstitzter Unterricht: Beispiele von kommer-
ziellen Lernprogrammen, Demonstration von Eigenent-
wicklungen im Bereich Logo.

Die Grundkurse wurden als Wochenkurse oder in Halbta-
gen gefiihrt. Fir Lehrer mit erheblichen Vorkenntnissen wur-
de auch eine verkiirzte Version angeboten.

Der Besuch eines Grundkurses ist die Voraussetzung fiir die
Zulassung zu weiterfiihrenden Kursen.
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Weiterfithrende Kurse
Einfiihrungskurse in das Entwicklungsprojekt Informatik:

In der ersten Phase des Entwicklungsprojektes hat sich ge-
zeigt, dass die inhaltliche und technische Instruktion der am
Versuch teilnehmenden Lehrkrifte viel Zeit in Anspruch
nahm. Die Lehrer mussten mit einem neuen Computer ver-
traut werden, entsprechende Software kennenlernen und er-
fahren, wie Ziele und Inhalte der Alltagsinformatik projektar-
tig umzusetzen sind. Dies konnte nicht mehr in Einzelgespra-
chen, sondern nur noch in Qualifikationskursen bewaltigt
werden. Im Friihling 1986 fiihrte die Projektleitung zwei Ein-
fiihrungskurse von rund 30 Stunden Dauer zur Teilnahme am
Entwicklungsprojekt Alltagsinformatik durch. Hier wurden
die Lehrer so weit vorbereitet, dass sie anschliessend ihre Pro-
jektwoche weitgehend selbstdndig planen und durchfiihren
konnten.

Im Rahmen der Intensivfortbildung der Sekundarlehrer
fanden zwei weitere Kompaktkurse mit dem gleichen Kon-
zept statt.

Gesamthaft konnten so bis jetzt rund 50 Oberstufenlehrer
fur die Teilnahme am Versuch qualifiziert werden; bis Ende
1986 wird sich diese Zahl auf rund 75 erhéhen.

Logo-Kurse:

In fiinf Kursen mitinsgesamt 73 Teilnehmern (1985) wurde
die eigens fiir die Schule entwickelte Computersprache Logo
eingesetzt. Diese Sprache weist als Hauptmerkmal spezielle
Méglichkeiten der systematischen Problemlésung auf und
verfiigt tiber leicht erlernbare Befehle im grafischen Bereich.

Kurse der freiwilligen Lehrerfortbildung

Im Rahmen der Ziircher Arbeitsgemeinschaft fiir Lehrer-
fortbildung (ZAL) besteht ein Angebot an zusitzlichen Infor-
matikkursen, die in den Jahren 1985/86 in erster Linie auf Pro-
grammierung (19 von 29 Kursen) ausgerichtet waren. Aus
den Unterlagen fiir die Planung ergibt sich fiir 1987 eine in-
haltliche Verschiebung dieses Angebots, indem die Program-
mierkurse eher zuriickgehen und Anwendungskurse ver-
stirkt angeboten werden.

Il. Informatik-RichtlinieninderVolksschule

Stellenwert der kantonalen Richtlinien

Aufgrund der Erfahrungen aus dem bisherigen Verlauf des
Entwicklungsprojektes im Kanton Ziirich sowie aufgrund der
Nationalen und z.T. auch internationalen Ubereinstimmung
der Ziele und Inhalte fiir eine Grundbildung im Bereich Infor-
matik wird festgelegt, dass das inhaltliche Konzept Alltagsin-
formatik bis auf weiteres die Grundlage fiir simtliche weite-
ren Informatikarbeiten in der Ziircher Oberstufe bildet. Damit
wird nicht ein neuer Unterrichtsinhalt zwingend eingefiihrt,
sondern die Méglichkeit geschaffen, auf freiwilliger Basis ge-
Zielt und koordiniert Erfahrungen zu sammeln.

Angesprochen sind sowohl Schulbehérden als auch die
Lehrerschaft der Oberstufe, die damit aufgefordert werden,

an einer koordinierten und langerfristigen Entwicklungsarbeit
teilzunehmen und diese aktiv zu unterstiitzen.

Aus der Festlegung von Inhalten und Zielen fiir den Unter-
richt in der Schule ergeben sich sowohl die Méglichkeit als
auch die Notwendigkeit, die Lehrerfortbildung im Hinblick
auf eine Unterrichtsqualifikation auszubauen. Die Grund-
und die Qualifikationskurse des Pestalozzianums werden be-
ziiglich der Zielsetzungen auf das inhaltliche Konzept der All-
tagsinformatik ausgerichtet. Daneben soll das Angebot der
freien Lehrerfortbildungin erster Linie den personlichen, nicht
auf einen schulischen Einsatz ausgerichteten Bediirfnissen der
Lehrerschaft entgegenkommen.

Im weiteren wird auf den Wert und die Notwendigkeit ei-
ner Koordination der technischen Mittel (Hardware und
Software) hingewiesen: Mit einer einheitlichen Geréteaus-
stattung wird eine direkte Beziehung zwischen der Lehrer-
fortbildung, der inhaltlichen Entwicklung und der Ausarbei-
tung von Materialien fiir den praktischen Unterricht ermog-
licht. Damit wird auch fiir die Gemeinden eine Basis geschaf-
fen, an dieser technischen Koordination teilzunehmen und so
die Effizienz von Lehrerfortbildung und Unterrichtsentwick-
lung erheblich zu verbessern.
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Inhaltliche Richtlinien

Informatik im Rahmen des obligatorischen Unterrichtes

In Ubereinstimmung mit den Leitideen und Richtzielen fiir
Informatik in der Volksschule (EDK) kénnen folgende Ziele
einer Grundbildung Informatik in der Oberstufe formuliert
werden:

@ Die Schiiler gewinnen Einblick in Bedeutung, Méglichkei-
ten und Grenzen der Nutzung von Informationstechno-
logie.

@ Sie lernen, sich in einer Welt zu orientieren, die zuneh-
mend von Mitteln der Mikroelektronik und Informatik
gepragt ist.

® Die Schiiler lernen Denkstrategien, Arbeitsweisen und
Werkzeuge kennen, die sie schulisch, privat oder im Hin-
blick auf ihre Berufswahl in verschiedensten Fachberei-
chen einsetzen kénnen.

Die Inhalte dieser Grundbildung Informatik orientieren sich
am Konzept der Alltagsinformatik. Dabei handelt es sich um
eine Auswahl jener Gebiete der Informatik, welche eigentli-
che Beriihrungspunkte zwischen der Berufs- oder Privatspha-
re eines jeden Menschen mit den neuen Errungenschaften
der Mikroelektronik darstellen. Inhaltlich besteht eine solche
Alltagsinformatik aus vier Elementen:
® Das Hauptgewicht liegt bei der modellhaften Nutzung all-

taglicher Computeranwendungen in Industrie- oder
Dienstleistungsbetrieben: Schreiben und Verdndern von
Texten, Erfassen und Verarbeiten von Daten, Erstellen von
Grafiken mit Hilfe von Anwenderprogrammen, die durch
Schiiler nach kurzer Einfiihrung selbstandig bedient wer-
den kdnnen.

@ Einen weiteren Schwerpunkt bildet das Eingehen auf die
Auswirkungen der Mikroelektronik und Informatik auf
Wirtschaft und Gesellschaft, etwa am Beispiel von Veran-
derungen in der Arbeitswelt, im Zahlungsverkehr, in der
Musik, im Freizeitverhalten.

@ Aufdie Entwicklung und Erprobung von Problemlésungs-
strategien soll im Zusammenhang mit der Computernut-
zung ebenfalls eingegangen werden.

® Die korrekte Bedienung des Computers soll dem Einblick
in Aufbau und Funktionsweise von Hard- und Software
dienen, ohne dass dabei Programmierung oder System-
kenntnis im Vordergrund stehen.

Eine vertiefte Einsicht kann erst dann gewonnen werden,
wenn konkrete Aufgabenstellungen moglichst alle vier Ele-
mente der Alltagsinformatik beriihren. Im Zentrum steht ein
Unterrichtsvorhaben, fiir dessen Realisierung Computer mit
entsprechender Software (Textverarbeitung, Grafik, Daten-
bank etc.) und einfacher Bedienungsmoglichkeit als Werk-
zeug eingesetzt werden. Ein moglichst enger Bezug zur Praxis
soll dazu beitragen, Inhalt, Nutzen und Gefahren der neuen
Technologien zu erkennen.

Organisation des Unterrichtes

Die bisherige Form von Informationsprojektwochen mit
Leihgeréten soll weitergefiihrt werden, damit sich die inhaltli-
che Entwicklung auf breiter Basis vorantreiben lasst und aus-

gebildete Lehrer aus Schulen ohne eigene Computer eben-
falls mitarbeiten konnen.

Ab Schuljahr 1987/88 wird das Entwicklungsprojekt wie
folgt erweitert:

Die hier festgelegten Ziele und Inhalte eines Informatik-
unterrichtes sowie die Empfehlungen an die Schulpflegen fiir
die Beschaffung geeigneter Computer werden es Oberstu-
fenschulen mit entsprechend ausgebildeten Lehrkraften er-
moglichen, Informatik facheriibergreifend in den obligatori-
schen Unterricht zu integrieren. Lehrer solcher Schulen kén-
nen Inhalte bisheriger Projektwochen iiber die drei Oberstu-
fenschuljahre sinnvoll aufteilen und in den Unterricht anihrer
Klasse einbeziehen. Dazu sind in Zusammenarbeit mit dem
Projektstab an der Padagogischen Abteilung Konzepte zu er-
arbeiten.

Es ist davon auszugehen, dass in jedem Schuljahr ein Pro-
jektthema aus dem Bereich Alltagsinformatik bearbeitet wird.
Ein grosser Teil der Elemente dieses Informatikunterrichtes
kann wadhrend langerer Zeit in verschiedene Unterrichtsfa-
cher integriert werden, da es sich um Inhalte handelt, die
schon bisher im Lehrplan dieser Facher enthalten waren. Da-
neben wird es notwendig sein, im Lauf des Schuljahres Unter-
richtsblocke zu bilden, damit sich gewisse Projektteile zusam-
menhédngend bearbeiten lassen. Die Unterrichtsorganisation
(Verteilung) liegt weitgehend in der Entscheidungskompe-
tenz des Lehrers; die dafiir benétigte Zeit soll gesamthaft eine
Jahresstunde nicht tibersteigen, und der Unterricht darf nicht
als Fach erteilt werden.

Analog zu den Projektwochen erfolgt auch fiir die inte-
grierte Form von Informatik eine Begleitung durch den ver-
antwortlichen Projektstab. Erfahrungen aus dem Unterricht
sind zuhanden der Projektleitung aufzuarbeiten (Berichter-
stattung, Dokumentation) und so dem gesamten Entwick-
lungsprojekt zuganglich zu machen.

Freiwillige Zusatzangebote

Zur Ergdnzung und Vertiefung des Grundwissens kénnen
den Schiilernim Rahmen von Wabhlfachern an 3. Klassen oder
in Kursen Zusatzangebote gemacht werden. Aufbauend auf
dem obligatorischen Unterricht wird dadurch erméglicht, be-
sonders interessierten Schiilern vertiefende Lehrstoffe in
Richtung Anwendung oder Programmierung zu vermitteln.
Die Themen sollen keine Inhalte der Berufsbildung vorweg-
nehmen, sondern sich vielmehr an der Erlebniswelt der Volks-
schiiler orientieren.

Lehrerfortbildung: Grund- und Qualifikationskurse

Die Lehrerfortbildung im Bereich Informatik besteht aus
dendrei Feldern Grundkurs, Qualifikationskurse und persén-
liche Fortbildung.

Grundkurs

Gegenliber dem jetzigen Zustand wird der Grundkurs im
Hinblick auf die anschliessenden Qualifikationskurse modifi-
ziert.

Der Grundkurs Informatik hat vier Ziele:

50 die neue schulpraxis 2/1987



® Der Lehrer lernt die Komponenten eines Personal Com-
puters kennen.

@ Der Lehrer kennt einige einfache Prinzipien der compu-
tergerechten Darstellung von Problemen und ihrer Lo-
sung.

® Der Lehrer lernt die Ausbildungsniveaus im Computerbe-
reich kennen und kann im Anschluss an den Grundkurs
den Unterschied zwischen der Ausbildung zum Software-
Anwender und der Ausbildung zum Programmierer er-
messen. Er lernt aus diesen Zusammenhédngen die Griinde
fiir die vorliegenden Empfehlungen beziiglich der Integra-
tion der Informatik in den Unterricht der Oberstufe
kennen.

® Der Lehrer iiberblickt einige wichtige Computeranwen-
dungen und weiss damit auch, welche Vorerfahrungen fiir
den Volksschiiler, vor allem im Hinblick auf die Berufs-
wabhl, von Bedeutung sind.

Aus diesen Zielen ergeben sich die folgenden notwendigen
inhaltlichen Teile:

® Der Lehrer sammelt erste Erfahrungenin der Handhabung
der Gerate.

® Er erhdlt Einblicke in zwei bis drei einfache Programme in
den Programmiersprachen Logo, Basic und Pascal.

® Er erhilt Gelegenheit, am Beispiel der Textverarbeitung
mit der Handhabung von einfacher Anwender-Software
die ersten Erfahrungen zu sammeln.

® Er wird informiert iiber zwei verschiedene Anwendungen
der Mikroelektronik in der Wirtschaft.

Qualifikationskurse

Als Voraussetzung fiir die Zulassung zu Qualifikationskur-
sen gilt der Besuch eines Grundkurses des Pestalozzianums.
Ausnahmsweise kénnen weitere Bewerber dann in einen
Qualifikationskurs aufgenommen oder einem verkiirzten
Grundkurs zugeteilt werden, wenn sie sich iiber die notwen-
digen Vorkenntnisse und Fertigkeiten ausweisen.

Durch die Qualifikationskurse erlangt der Lehrer das not-
wendige Wissen und die nétigen Fertigkeiten, damit er seinen
Schiilern eine Einfiihrung in die Alltagsinformatik geméss
dem oben dargelegten Konzept vermitteln kann.

Dabei geht es einerseits um

~ die Nutzung des Computers in alltagsnahen Bereichen

= die Auswirkungen solcher Computernutzung auf Wirt-
schaft und Gesellschaft

= Kenntnisse im Bereich von Hard- und Software sowie ein-
fache Fertigkeiten in der Handhabung dieser Gerite

= Ubungen im algorithmischen Problemlésen.

_ Andererseits lernt der Lehrer in didaktischer Hinsicht die

Pberlegungen und Griinde genau kennen, welche zum pro-

Jektorientierten Unterricht in Alltagsinformatik gefiihrt ha-

ben. Er kann seiner Klasse diese Informatik-Grundausbildung

vermitteln.

Die Kurse werden aufgrund der Hardware-Empfehlung mit
Zugehariger schulgeeigneter Software durchgefiihrt. Sie wer-

den entsprechend der Software im Baukastensystem angebo-
ten (Module).

Die einzelnen Kursmodule werden wie folgt aufgebaut:
1 Inhalt: Datei-Verwaltung
Ziel:  Beherrschen eines Dateiverwaltungssystems, Erstellen und
Verwalten von Dateien. Anwendung einer Datenbank. Aus-
drucken von formatierten Teilinformationen nach Sachbe-
griffen, sortiert oder unsortiert, aus einer Datei.
2 Inhalt: Grafische Anwendungen
Ziel:  Beherrschen eines Systems zur Anfertigung von grafischen
Darstellungen sowie eines CAD-éhnlichen, objektorientier-
ten Grafik-Systems.
3 Inhalt: Tabellenkalkulation
Ziel:  Beherrschen eines Programmes zur Tabellenkalkulation. Al-
gorithmen-orientiertes Problemldsen im Bereich der Tabel-
lenkalkulation, d.h. Lésen einfacher planerischer Aufgaben.
4 Inhalt: Algorithmen
Ziel:  Aufbau von Strukturen zur systematischen Problemlésung
anhand geeigneter Software.
5 Inhalt: Gesellschaftliche Auswirkungen der Mikroelektronik
Ziel:  Auseinandersetzung mit den Auswirkungen der Mikroelek-
tronik in der Wirtschaft (Betriebsbesichtigungen) und mit
Problemen des Personlichkeits- und Datenschutzes sowie mit
den Auswirkungen auf die Privatsphére.
6 Inhalt: Prozessdaten-Verarbeitung
Ziel:  Vertraut werden mit industriellen Anwendungen der Mikro-
elektronik zur Messung, Steuerung und Regelung.

Zu den Qualifikationskursen sind die folgenden Erganzun-
gen bzw. Erlduterungen anzubringen:

@ Baukastensystem: Der Lehrer ist bereits mit einem Teil der
Qualifikationskurse in der Lage, mit seiner Klasse den Ein-
stieg in die Informatik-Grundausbildung zu vollziehen.

® Aufbau und Praxisbezug der Kurse: Hinweise und Ubun-
gen zu moglichen Projekten mit Schiilern kénnen und sol-
len in die Kursinhalte eingebaut werden. Die Vorberei-
tungsarbeiten dazu sind bis zum Beginn der Qualifika-
tionskurse zu leisten. Die Moglichkeiten miissen der Ent-
wicklung gemass laufend erganzt und angepasst werden.

® Computerunterstiitzter Unterricht: Bei den Lernprogram-
men, die in den Grundkursen bisher gezeigt wurden, han-
delt es sich meist um reine Drillformen, die nicht auf die
stofflichen Inhalte der Schule abgestimmt und somit we-
nig brauchbar oder wirksam sind. Die Anwendung solcher
Programme in der Schule ist vom Informatik-Unterricht
losgelost zu betrachten.

Mit dem Erscheinen didaktisch tiberzeugender Software
auf dem Markt soll diese in die Grundkurse und spezifi-
schen Anwenderkurse einbezogen werden.

Personliche Fortbildung

Die Fortbildungskurse der freien Lehrerorganisationen sind
ein Angebot an die Lehrerschaft, sich iiber die Unterrichtser-
fordernisse hinaus weiterzubilden. Im heutigen Angebot der
Lehrerfortbildung (ZAL) sind bereits verschiedene Kurse auf-
gefiihrt, die zu vertieften Kenntnissen fithren kénnen, die
aber im Unterricht nicht direkt einzusetzen sind.

Solche Angebote zur personlichen Fortbildung sollen im
Umfeld der iibrigen Lehrerfortbildung belassen, miissen aber
kiinftig auf die Qualifikationskurse abgestimmt werden. In
diesen Kursen kénnen auch Gerite und Programme verschie-
denster Art eingesetzt werden, jedoch sind diese in den Aus-
schreibungen klar zu spezifizieren.
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Berufswahlunterricht mit

Lernbehinderten

Von Dr. Riccardo Bonfranchi

Die Betriebserkundung — Der Informationstag — Die Schnupperlehre

Es ist allgemein unbestritten, dass die Berufsvorbereitung, insbesondere fiir lernschwa-
che Schiiler, unabdingbare Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Berufswahl darstellt.
Dieser Aufgabe muss sich die Oberstufe der Lernbehindertenschule annehmen.

Es ist fiir die Betroffenen ungliicklich, anzunehmen, dass ei-
ne dementsprechende Vorbereitungim letzten Schuljahr aus-
reichen wiirde. Untersuchungen haben unmissverstandlich
ergeben, dass lernbehinderte Oberstufenschiiler in diesem
Bereich weit grossere Defizite aufweisen als ihre gleichalteri-
gen Kollegen aus anderen Schulstufen. Es scheint demnach
erwiesen, dass sie lber ihre Eltern, die ja sehr hdufig als unge-
lernte bzw. angelernte Arbeiter/-innen arbeiten, nicht die
Vielfalt und Differenziertheit an Informationen erhalten, die
notwendig sind, um den eigenen Berufsfindungsprozess so
optimal wie moglich gestalten zu kénnen. Wir haben die Be-
obachtung gemacht, dass diese Schiiler im letzten Schuljahr
sehr wohl bereit sind, sich mit Themata der Berufskunde aus-
einanderzusetzen.

Gleichwohl wére es aber fiir alle Beteiligten von grossem
Vorteil, wenn sie im letzten Schuljahr bereits Giber allgemeine
Kenntnisse der Arbeits- und Berufswelt verfiigen wiirden,
d.h. in diese bereits eingefiihrt worden waren. Denn im letz-
ten Schuljahr geht es ja darum, dass sie diese Sensibilisierung
bzw. die daraus resultierenden Kenntnisse und Fertigkeiten
auf ihre eigene Person beziehen kénnten. Sie miissten also
jetzt vom Allgemeinen zum Besonderen schreiten kénnen.
Dies ist leider oft nicht der Fall und fiihrt dann im letzten
Schuljahr zu einer eigentlich unnétigen Hektik in der Vermitt-
lung grundsétzlicher Kenntnisse liber die Berufswelt einerseits
bzw. iiber das Suchen des eigenen Standortes in der Berufs-
und Arbeitswelt andererseits.

Nun kann aber die Schule selber ihren Schiilern kein wirk-
lichkeitsgetreues Bild von der Berufs- und Arbeitswelt vermit-
teln, weil sich diese nicht realitatsgetreu abbilden lasst. Dies
ergibt zwangsweise die Forderung, dass Schiiler die Schule
verlassen und fiir kurze Zeit in die Berufs- und Arbeitswelt
«eintauchen». In der Praxis unterscheiden wir hier drei mégli-
che Formen:

— die Betriebsbesichtigung oder Betriebserkundung
— der Informationstag
— die Schnupperlehre

Die Betriebserkundung

Betriebserkundungen diirfen nicht einfach eine willkom-
mene Abwechslung im Schulalltag darstellen. Es besteht eine
zu grosse Gefahr, dass fiir die anschliessende Unterrichtsar-
beit (Auswertung) sehr wenig an gewonnenen Erkenntnissen

oder Erfahrungen herausspringt. Das bedeutet, dass Betriebs-
erkundungen gut vorbereitet werden miissen. Die Schiiler
miissen demnach mit konkreten Hinweisen, Fragestellungen,
Beobachtungsaufgaben oder Erkundungsauftrigen in den
Betrieb gehen. Dabei gilt es zu beriicksichtigen, dass sich wohl
in den seltensten Féllen (Kleinbetriebe) der ganze Betrieb er-
kunden lasst. Es geht wohl vielmehr darum, relativ eng be-
grenzte, vornehmlich nach (sonder-)padagogischen Ge-
sichtspunkten ausgewdbhlte Bereiche der Berufs- und Arbeits-
welt zu erforschen. So kénnte man sachbezogene und berufs-
bezogene Betriebserkundungen unterscheiden. In unserem
Fall geht es nicht darum, z.B. den Bahnhof als Transport-
dienstleistungsunternehmen zu erkunden, sondern vielmehr
um die Erkundung nach den Berufen, die am Bahnhof fiir un-
sere Schiiler von Relevanz sind. Fragen nach dem Berufsbild,
den koérperlichen und geistigen Voraussetzungen, den Ar-
beitsbedingungen, den Berufsaussichten, Aufnahmekriterien
usw. stehen stark im Vordergrund.

Ein Programm fiir die Erkundung der Arbeits- und Berufs-
welt ist aber nur dann realisierbar, wenn die Erkundungen
nicht nur vom Lehrer griindlich vorbereitet werden, sondern
wenn auch die Vertreter von Industrie und Gewerbe die pad-
agogischen Zielvorstellungen bejahen und zu einerintensiven
Kooperation mit dem Lehrer bereit sind. Das bedeutet fiir die
Unternehmensleitung: sie muss Zeit opfern fiir die Absprache
mit der Schule, Informationsmaterial bereitstellen und jeweils
einen Fachmann fiir die Fiihrung, Auskiinfte und Erklarungen
freistellen. Dariiber hinaus muss die Betriebsleitung gewéhr-
leisten, dass die Schiler in moglichst kleinen Gruppen durch
den Betrieb gefiihrt werden, Gesprache mit den Arbeitern
fiihren diirfen und Gelegenheit erhalten, ihre Erkundungs-
auftrage zu erfiillen.

Schliesslich bringt jede Betriebserkundung fiir den Betrieb
eine zusatzliche Stérung und Gefdhrdung, da selbst bei
grindlicher Vorbereitung es nie ganz auszuschliessen ist, dass
ein Schiiler sich unachtsam oder leichtsinnig verhalt.

Ich méchte noch einmal darauf hinweisen, dass der Lerner-
folg einer Betriebserkundung nur dann sichergestellt ist,
wenn die Schiler mit konkreten Fragestellungen, Beobach-
tungsaufgaben, Erkundungsauftragen in den Betrieb gehen
und gelernt haben, wie man einen Fragebogen auswertet,
wie man interviewt, Protokolle fiihrt, Skizzen anfertigt, Tabel-
len liest, Daten zusammenstellt usw. Dies alles muss in der
Schule vorbereitet werden.

52 die neue schulpraxis 2/1987



Zum Schluss dieses Abschnittes mochte ich einen Fragen-
katalog vorstellen, den ich mit Schiilern des Werkjahres Prat-
teln ausgearbeitet habe. Natiirlich kamen in der Praxis nicht
alle Fragen zum Zuge, trotzdem ist das gesamte Spektrum der
Fragen beeindruckend:

Woran arbeiten Sie im Augenblick?

Woher bekommen Sie das Material?

Wissen Sie, was mit Ihrem Werkstiick weiter geschieht?

Arbeiten Sie nach einer Vorlage?

Wie lange brauchen Sie, bis das Werkstiick fertig ist?

Wann diirfen Sie lhren Arbeitsplatz verlassen?

Was passiert, wenn Sie etwas falsch machen?

Wie teuer ist diese Maschine?

Arbeiten Sie im Akkord oder im Stundenlohn?

Wieviel verdienen Sie?

Welche Schul- und Berufsausbildung haben Sie?

Was bereitet Ihnen bei lhrer Arbeit die grossten Schwierig-

keiten?

Konnen Sie in Ihrem Beruf weiterkommen?

Haben Sie Sorgen um lhren Arbeitsplatz?

Bei wem kdnnen Sie sich beschweren?

usw.

DerInformationstag

Der Informationstag stellt ein Zwischending zwischen der
Betriebserkundung und der eigentlichen Schnupperlehre dar.
Im Unterschied zur Betriebserkundung geht nun der Schiiler
allein in den Betrieb, dhnlich wie bei der Schnupperlehre, aber
er bleibt in der Regel nur einen Tag.

Hier geht es immer noch darum, einen Beruf kennenzuler-
nen, der Schiiler wird aber unserer Erfahrung nach meistens
direkt in den Arbeitsablauf miteinbezogen. Das bedeutet fiir
ihn einen noch intensiveren Kontakt mit der Arbeitswelt. Er
kann sich auch nicht mehrin die Geborgenheit der Klasse oder
Gruppe zuriickziehen, sondern muss sich dem ihm zugeteil-
ten Meister und seinen Anweisungen unmittelbar anpassen.
Ob die Schiiler bei Informationstagen auch vorbereitete Fra-
gebogen bearbeiten sollen, muss der jeweilige Lehrer ent-
scheiden. Wir meinen die Erfahrung gemacht zu haben, dass
dies fiir lernbehinderte Schiiler des Guten zu viel sein kann
und es besser ist, wenn sie sich voll und ganz auf die ihnen
gestellten Aufgaben konzentrieren kénnen, ohne noch zu-
sdtzlich gleichzeitig von der Schule gestellte Aufgaben erfiil-
len zu miissen. Fiir uns ist der Wert der Informationstage un-
bestritten. Dies aus zwei Griinden:

1. Im Zusammenhang mit dem Berufskundeunterricht, der ja
stark an Medien (Berufsprospekte, Tonbildschauen) ge-
koppelt ist, kann an solchen Informationstagen der Schii-
ler einen konkret-sinnlichen Eindruck von einem Beruf ge-
winnen. Dieser Tag bringt ihn deshalb in bezug auf die
Frage, wo er schnuppern mochte, einen Schritt weiter. Mit
den Informationstagen kann bei unseren Schiilern die Fra-
ge nach der Berufswahl nicht abgeklart werden. Dafiir
sind sie natirlich zu kurz. Das Verfahren ist aber dennoch
sinnvoll, weil der Schiiler nicht in Berufen Schnupperleh-

ren absolviert, in denen er eigentlich nichts zu suchen hat.
Hier geniigen einzelne Tage. Ist allerdings ein Schiiler nach
einem Informationstag begeistert, soll er hier eine Schnup-
perlehre absolvieren, um seinen Wunsch zu erhirten.

2. In der Praxis ist es auch ein wichtiger Zweck der Informa-
tionstage, dass die Schiiler damit ein Training fiir ihre
Schnupperlehren absolvieren, was fiir sie sehr wichtig ist.
Das Sich-zurechtfinden-Kénnen in einer fremden Umge-
bung, das Einstellen auf fremde Menschen, ja selbst das
Uben des Tramfahrens an einen unbekannten Ort kann
damit vorbereitet werden. Und geht ein Informationstag
schief, so ist nur ein einziger Tag verloren, und dies kann
wieder ausgebligelt werden.

Die Schnupperlehre

Wir meinen, dass kein besserer Weg zur Berufsplazierung
fiihren kann als der iiber die Schnupperlehre. Hier werden die
Schiiler, meistens tiber einen Zeitraum von zwei Wochen, mit
der Wirklichkeit bzw. Eigenart «ihres» Berufes auf einem Ni-
veau vertraut gemacht, das ihnen hinterher ein hohes Mass
an Gewissheit verleiht, die richtige Berufswahl getroffen zu
haben. Erst die praktische Tatigkeit vor Ort, d.h. die eigene
Erfahrung in der selbst gewahlten Berufsbranche, vermag
Vorurteile zu bestatigen oder zu beseitigen. Der besondere
Wert der Schnupperlehre ist aber auch hier ein doppelter:
Zum einen erlaubt sie dem Schiiler eine unmittelbare Begeg-
nung mit der Arbeitswelt. Zum anderen erhdlt aber auch der
Betrieb, der ja eventuell die zukiinftige Firma des Schiilers
darstellt, die Gelegenheit, den Jugendlichen auf seine fachli-
chen und charakterlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten zu
priifen. Wir halten dieses Vorgehen, um spatere Abbriiche

Beispiel Baselland
Das Werkjahrist...

eine berufsvorbereitende Schule fiir Abganger aus
Kleinklassen und Doppelrepetenten der Realschulen.
Das Werkjahr ist eine von der IV anerkannte Schule.

Weil die Berufsfindung im Vordergrund steht, ver-
mitteln die Lehrkrifte den Schiilern Informationen
tber die Berufswelt. Die Eignungen und Neigungen
werden abgekldrt und Informationstage bei Firmen
und Schnupperlehren organisiert.

Die Lehrer des Werkjahres unterstiitzen die Ver-
mittlungen zu einem Anlehr- bzw. Lehrplatz.

Im Werkjahr als einer heilpddagogisch gefiihrten
Schule werden durch die Betreuungslehrer die indivi-
duellen Voraussetzungen der einzelnen Schiiler er-
fasst, um ihnen so einen optimalen Berufs- und Le-
bensweg aufzeigen zu kénnen.

Die Nachbetreuung ehemaliger Werkjahrschiiler ist
integrierter Bestandteil im Stundenplan der Lehrkafte.
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und Vertragsauflésungen zu vermeiden, fiir legitim. Das Ver-
fahren der Schnupperlehre hat sich im Werkjahr seit vielen
Jahren bewdhrt. Es entlastet u.a. auch von Vorstellungsge-
sprachen bei zukiinftigen Lehrmeistern, bei denen unsere
Schiiler vermutlich ohnehin schlechter abschneiden wiirden
als Schiiler aus anderen Schulen. Ahnlich verhilt es sich mit
dem Vorzeigen von Zeugnissen, was ebenfalls nicht notwen-
dig ist.

Selbstverstdndlich muss auch eine Schnupperlehre gut vor-
bereitet werden. Wir tun dies im Berufskundeunterricht u.a.
auch mit Rollenspielen in bezug auf allgemeines Verhalten in
der Arbeitswelt. Ausserdem miissen die Schiiler wahrend der
Schnupperlehre ein Kurztagebuch fiihren: Sie missen auf
vorbereiteten Bldttern jeden Tag ca. fiinf Zeilen eintragen.
Diese Tagebiicher werden dann nach der Schnupperlehre
ausgewertet.

Versicherungsfragen

Im Zusammenhang mit Schnupperlehren, aber auch Infor-
mationstagen taucht oft die Frage nach der Versicherung auf.
Ich méchte deshalb im folgenden kurze Ausziige aus einem
Merkblatt wiedergeben, das vom Zentralsekretariat des

Beispiel Baselland

@ Allgemeinbildender Unterricht
Rechnen, Sprache, Berufs- und Lebenskunde, Staats-
kunde

® Holz
Praxis in der Werkstatt, Fachtheorie

® Metall
Praxis in der Werkstatt, Fachtheorie

® Hauswirtschaft
Haushaltsfiihrung, Gesundheitspflege,

Kochen usw.

® Textil
Handarbeiten, Instandsetzungsarbeiten usw.

Sport
Gestalten
Ausfliige, Besichtigungen

Schnuppertage, Schnupperlehren

Nachbetreuung fiir ehemalige Schiiler,
die sich in einer Lehre befinden

Schweizerischen Verbandes der Berufsberater in Verbindung
mit der Schweizerischen Unfallversicherungsanstalt und der
Abteilung Arbeitnehmerschutz und Arbeitsrecht des Biga her-
ausgegeben worden ist.

1. Beschiftigung Jugendlicher zur Vorbereitung der
Berufswahl

Gemadss Artikel 60a der Verordnung zum Arbeitsgesetz
(Bundesratsbeschluss vom 11.11.1974) gelten folgende Vor-
schriften:
1.1. Sofern Gesundheit und Schulleistung nicht beeintrach-
tigt werden und die Sittlichkeit gewahrt wird, diirfen schul-
pflichtige Jugendliche vom Kalenderjahr an, in dem sie das
14. Altersjahr vollenden, zur Vorbereitung der Berufswahl im
Rahmen eines vom Betrieb oder von der Berufsberatung auf-
gestellten Programms kurzfristig mit leichten Arbeiten be-
schaftigt werden.
1.2. Eine Beschaftigung nach Absatz 1 ist nur an Werktagen
zuldssig und darf hochstens acht Stunden im Tag und insge-
samt hochstens 40 Stunden in der Woche dauern. Beginn und
Ende der Beschéftigung miissen zwischen 6 und 20 Uhr lie-
gen. Die tagliche Ruhezeit muss mindestens zwélf aufeinan-
derfolgende Stunden betragen.

2. Unfallversicherung

2.1. Obligatorisch versichert sind auch Personen, die zur Ab-
klarung der Berufswahl bei einem Arbeitgeber tétig sind, fiir
die Dauer dieser Tatigkeit. Somit sind Schnupperlehrlinge fiir
die Dauer ihrer Schnupperlehre obligatorisch gegen Unfille
und Berufskrankheiten versichert.

Ausblick

Zum Schluss méchte ich noch ein Anliegen der Schule for-
mulieren: Die Lehrer des Werkjahres wiirden es fiirihre Arbeit
und im Sinne einer gelungenen Berufsvermittlung unserer
Schiiler sehr begriissen, wenn Betriebserkundungen und In-
formationstage bereits im 6., 7. und 8. Schuljahr der Klein-
klassen institutionalisiert durchgefiihrt wiirden. Die geleiste-
ten Betriebserkundungen und Informationstage konnten
dann bei der Anmeldung ins Werkjahr mitgeteilt werden. Es
ergébe sich durch diese von Lehrern der Oberstufenkleinklas-
sen geschaffene Basis eine sinnvolle Zusammenarbeit und
Hinfiihrung mit und zum Werkjahr hin. Damit wére das
Werkjahr natiirlich nicht davon entbunden, auch Betriebser-
kundungen und Informationstage durchzufiihren, aber wir
kénnten wesentlich gezielter, d.h. fiir den betreffenden Schii-
ler effektiver, vorgehen. Die zweiwdchigen Schnupperlehren,
bei denen es in den Gesprachen mit den Lehrmeistern um die
konkrete Vermittlung geht, sollte erst im letzten Schuljahr
(Werkjahr) durchgefiihrt werden. Andererseits haben wir mit
den Schiilern gute Erfahrungen gemacht, die bereits friiher in
den Ferien in Betrieben mitgearbeitet haben. Auch dies kann
von Lehrern der Oberstufenkleinklassen bei mindestens 14
Jahre alten Schiilern geférdert und unterstiitzt werden.
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Lieferantenadressen fiir Schulbedarf

Alphabetisch nach Branchen/Produkten

Biicher

Lehrmittelverlag des Kantons Ziirich, Réffelstr. 32, 8045 Ziirich, 01/46298 15

pérmanente Lehrmittelausstellung!

Sabe-Verlagsinstitut, Gotthardstr. 52, 8002 Ziirich, 01/202 44 77
Schroedel Schulbuchverlag, Informationsbiiro Stiftstr. 1, 6000 Luzern 6,
041/513395

Computer
Wolf Computer AG, Wehntalerstr. 414, 8046 Ziirich, 01/59 1177

Schulmaterial

Fiba, Schul- und Biirobedarf, 8954 Geroldswil, 01/748 40 88
OFREX AG, 8152 Glattbrugg, 01/81058 11

CARPENTIER-BOLLETER

Graphische Unternehmen

Feldstr. 24, 8036 Ziirich, 01/24146 53

Verlangen Sie unser Schul- und Biiroprogramm!

DIA-Duplikate-Aufbewahrungs-Artikel
Kurt Freund, DIARA Dia-Service, 8056 Ziirich, 01/3112085

Elektronische Demonstrationsgerite fiir Physik und
Chemie

Steinegger + Co., Rosenbergstr. 23, 8200 Schaffhausen, 053/5 58 90

Ferien- und Freizeit

K. Rhyner-Ochsner, Hiittenchef Skiclub Elm, 8767 Elm, 058/86 1497 P /
861146G

Fotoalben 24 x 24 cm zum Selbermachen
bido Schulmaterial, 6460 Altdorf, 044/2 1951

Holzbearbeitungsmaschinen

Etienne Holzbearbeitungsmaschinen, Horwerstr. 32, 6002 Luzern,
041/492 111

Kopierapparate

CITO AG, 4006 Basel, 061/22 51 33, SANYO-Kopierer, OH-Projektoren,
Zubehére

Klebstoffe
Briner + Co., Inh. K. Weber, HERON-Leime, 9002 St.Gallen, 071/22 81 86

Laboreinrichtungen
MUCO, Albert Murri + Co. AG, 3110 Miinsingen, 031/92 14 12

Musik
Pianohaus Schoekle AG, Schwandelstr. 34, 8800 Thalwil, 01/72053 97

Physik — Chemie-Biologie — Metall- und Elektrotechnik
Leybold-Heraeus AG, Zahringerstr. 40, 3000 Bern 9, 031/24 13 31

Schulmobiliar

Embru-Werke, 8630 Riiti ZH, 055/31 28 44

Mobil-Werke, U. Frei AG, 9442 Berneck, 071/7122 42

ZESAR AG, Schul- und Saalmobiliar, Gurnigelstr. 38, 2501 Biel,
032/252594

Schulwerkstitten fiir Holz, Metall, Kartonage, Basteln

WERKSTATTEINRICHTUNGEN direkt
S/ vom Hersteller. Erganzungen, Revisio-
nen, Beratung, Planung zu dussersten
Spitzenpreisen.

Rufen Sie uns an 072/64 14 63

- g - -
Wellstein
Holzwerkzeuge
8272 Ermalingen

Staats- und Wirtschaftskunde

Staatskunde-Verlag E. Krattiger AG, Spitalstr. 22, 9450 Altstatten,
071/75 6060

Turngerdte
Alder+Eisenhut AG, Alte Landstr. 152, 8700 Kisnacht, 01/91056 53

Wandtafeln

Hunziker AG, 8800 Thalwil, 01/72056 21

OFREX AG, 8152 Glattbrugg, 01/81058 11

Schwertfeger AG, Wandtafelbau + Schreinerei, Giiterstr. 8, 3008 Bern,
031/261656

Webrahmen und Handwebstiihle
ARM AG, 3507 Biglen, 031/9007 11

Werkraumeinrichtungen und Werkmaterialien
OPO, Oeschger AG, Steinackerstr. 68, 8302 Kloten, 01/814 06 66

Physikalische Demonstrations- und Schiileriibungsgerite
Metallarbeiterschule, Zeughausstr. 56, 8400 Winterthur, 052/84 55 42

Projektion + Apparate
Aecherli AG, Schulbedarf, Tosstalstr. 4, 8623 Wetzikon, 01/930 39 88

Projektionstische
Aecherli AG, Schulbedarf, Tésstalstr. 4, 8623 Wetzikon, 01/93039 88

Projektionswinde/Projektionstische
Theo Beeli AG, 8029 Ziirich, 01/53 42 42

Spielplatzgerite
Erwin Riiegg, 8165 Oberweningen ZH, 01/856 06 04

USA 1987

(Ferienlagerleiter) im Sommer. Fir Seminaristen'und
Lehrer(innen) von 18 bis 27 Jahren. Gute Englisch-
kenntnisse Bedingung.

Hospitality Tours — Ambassador Tours
Juli—August-September, 5 Wochen fiir 17- bis 27jéhri-
ge und Erwachsene.

Familienaufenthalte

fiir Madchen von 18 bis 24 Jahren, Burschen von 16 bis
19 Jahren, 2 bis 4 Monate, ganzjahrig oder wahrend der
Ferienzeit. Englischkenntnisse Voraussetzung.

Auskunft durch: International Summer Camp,
Postfach 61, 3000 Bern 23, Telefon 031/458177

Camp Counselor




Kassetten-Sprachanlage Multiprogramm

E884

Kommunikation heisst auch Technik! Revox beherrscht beide Gebiete und hat sie dem modernen
Unterrichtswesen angepasst. Geeignet fiir alle didaktischen Methoden, werden Revox Sprachla-
bors erfolgreich in {iber tausend Schulen und Universitéiten tiglich eingesetzt.
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Die Philosophie der Kommunikation

Revox Ela AG, Althardstrasse 146, CH-8105 Regensdorf,
Telefon 01 8402671
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