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Gardasee — Trentino

Archéologische Exkursionen
Val Camonica-Gardasee-Trentino

Die erste Etappe flihrt ins Val Camonica zu
den Felszeichnungen im Parco Nazionale
und zum Parco di Foppe. Die zweite Etappe
flhrt sodann zu den weniger bekannten ar-
chéaologischen Denkmaélern im Gebiet des
Gardasees, Monte Baldo und Trentino. Das
Aufsuchen von Feuerstein-Fundstellen, ein
Besuch der Bestattungsgrotte «Colombo»
bei Mori aus der friihen Bronzezeit gehoren
ebenso dazu wie die Felszeichnungen am
Monte Baldo. Auch die Pfahlbausiedlungs-
stelle von Fiavé wird besucht, das Pfahl-
baumuseum am Ledrosee sowie die ein-
zigartige archdologische Sammlung im
Castello und das Naturmuseum in Trento,
die ein ausgezeichnetes Bild der Ur- und
Friihgeschichte dieser schonen Gegend
geben.
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Wanderparadies im Herzen
des Aletschgebietes

Der autofreie Kurortim Zentrum eines einzigartigen
Wandergebietes eignet sich ideal fiir Tagesausflliige
und Schulreisen.

Mit 125-Personen-Kabinen erreichen Sie den Ferien-
ort Bettmeralp von Betten FO aus in 8 Minuten.

Von der Bettmeralp aus bringt Sie die Gondelbahn
in wenigen Minuten auf den Bettmergrat
(2700 m.4.M).

Bei einem guten Mittagessen im Bergrestaurant ge-
niessen Sie einen einmaligen Rundblick vom Eiger
bis zum Mont Blanc.

Von der Bergstation auf dem Bettmergrat stehen
Ihnen viele Wandermdglichkeiten zurlick zu den
Ferienorten offen.

Verlangen Sie unsere glinstigen Gruppenpreise und
Wandervorschlédge.
Verkehrsverein 3981 Bettmeralp, Tel. 028 27 1291
Verkehrsbetriebe 3981 Betten, Tel. 02827 1281
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lhre Meinung interessiert uns:
Franzésisch in der Primarschule?!

Nun wird also das neue Fach in der Primarschule
in zahlreichen Kantonen eingefiihrt, teilweise gegen
den Widerstand der betroffenen Lehrer. Wie stellen
wir uns eigentlich dazu? Sind alle unsere Bedenken
zerstreut, alle unsere Anliegen in diesem Zusam-
menhang erfiillt worden? Oder fiihlen wir uns in
dieser Frage schlicht und einfach iibergangen, an
die Wand gedriickt?

Unsere Zeitschrift mochte Ihnen, liebe Leserinnen
und Leser, gerne ein Forum zur Veroffentlichung
lhrer Meinung bieten. Bitte schreiben Sie an den
Redaktor der Oberstufe und denken Sie daran: In
der Kiirze liegt die Wiirze! Gerne werden wir lhre

Meinung publizieren. hm

die neue schulpraxis
gegriindet 1931 von Albert Ziist

erscheint monatlich,
Juli/August Doppelnummer
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Waéhrend der Mensch Léwe und
Elefant zu seinem Urlaubsziel
macht und den Adler im Schilde
fiihrt, schldgt er ein Tier, das sie
allesamt an Exotik der Form und
Farbe, an abenteuerlicher In-
stinktleistung und Verhaltens-
vielfalt iibertrifft, mit dem Aus-
druck des Ekels tot: «Pfui Spin-
ne!» Die rétselvolle Welt der
Spinnen ist Thema einer neuen
Artikelserie, die im heutigen
Heft beginnt. (Abb.: Garten-
Kreuzspinne,; Foto von Peter
Miiller-Meyre) hm
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Hat die Mengenlehre versagt?

Bilanz — Berichtigung — Begriindung

Von Dr. ElImar Hengartner und Prof. Werner Liidi

Die Frage, ob die Mengenlehre versagt habe, |6st bei den an der Reform des Mathema-
tikunterrichts Beteiligten Kopfschiitteln, vielleicht sogar Unmut aus: Mengenlehre be-
reits flir Primarschiiler war und ist nicht Ziel der Erneuerung. Was ins Kreuzfeuer der
Kritik geriet, in Frage gestellt, beschnitten oder gar — wie im deutschen Baden-Wiirt-
temberg — mit dem Bann belegt wurde, das alles seien bedauerliche Fehlentwicklun-
gen. Es gehe um andere Inhalte als Mengenlehre, geometrische Grunderfahrungen
zum Beispiel, und iber das Stoffliche hinaus vor allem um neue Zugange, neue Ver-
mittlungsformen und ein verandertes Verstandnis von Mathematiklernen. Man fiihlt
sich missverstanden und reagiert verargert. Dennoch, die Frage wird immer wieder ge-
stellt: von Eltern, Seminaristen, Lehrern, den Betroffenen also—und inihrem Namen ist
sie uns wohl auch von der Redaktion der «neuen schulpraxis» gestellt worden: Hat die
Mengenlehre versagt? Wir versuchen zu antworten, indem wir Entwicklungen und
Fehlentwicklungen der Reform des Mathematikunterrichts skizzieren, wichtige Ziele
der Erneuerung kurz zusammenfassen und an Beispielen Griinde fiir den «Umgang mit

Mengen» auf der Primarstufe darlegen.

Die sogenannte «Neue Mathematik» war zweifellos die
spektakulédrste und gerduschvollste unter den Erneuerungs-
bewegungen der letzten drei bis vier Jahrzehnte, keineswegs
aber die einzige. Erinnert sei etwa an Wittmanns «Ganzheitli-
chen Rechenunterricht», der in den finfziger Jahren neu ent-
deckt wurde. Eine noch wichtigere Reform ging zur gleichen
Zeit von der Schweiz aus, von Versuchen einer Anwendung
von Piagets Denken auf die Didaktik des Mathematikunter-
richts, Versuche, welche Aebliin seiner «Psychologischen Di-
daktik» vorbereitet und angeregt hat. Inspiriert von seiner
operativen Didaktik, entstanden Lehrmittel fiir die Primarstu-
fe, von Fricke-Besuden die «Mathematik in der Grundschule»
und von Resag-Baermann die «Zauberfibel» u.a.m. Diese an
der Denkentwicklung der Kinder (und nicht so sehr an der
Fachwissenschaft Mathematik) orientierte Reform brachte ei-
ne Neuorientierung fiir den Rechenunterricht: Anstelle eines
oft blinden Auswendiglernens von Verfahren und vorschnel-
len Operierens mit Zeichen wurde die Bedeutung praktischen
Tuns und Handelns fiir den Aufbau mathematischer Begriffe
und Operationen erkannt.

Gegeniiber der Aufgliederung des Rechenlehrgangs
in kleine und kleinste Schritte und Teiloperationen
wurden Zusammenhdnge zwischen Operationen,
die Einsicht in Beziehungen, die Variation von L6-
sungswegen betont.

Wir erwdhnen dies hier nicht nur deshalb, weil diese Er-
neuerung der sogenannten «Neuen Mathematik» voraus-
ging, sondern weil letztere wichtige Einsichten der operativen
Didaktik (nach lingeren Kontroversen) aufgenommen und in
ihre Unterrichtsentwiirfe integriert hat.

«Neue Mathematik»

Die internationale Reformbewegung der sogenannten
«Neuen Mathematik» setzte nun bei dhnlichen Kritikpunkten
am traditionellen Rechenunterricht an. Man kritisierte:

— das einseitige Mechanisieren von Operationen und Re-
chenverfahren ohne grundlegendes Verstandnis

— das Denken in «Stoffschubladen» ohne Zusammenhénge

— die Auffassung von Mathematik als einem «fertigen Ge-
baude» ohne Einsicht in ihre Entstehung und ihre Bedeu-
tung fiir den Alltag

Aber Begriindung, Zielrichtung und Vorgehen der Reform
waren (mindestens am Anfang) doch ganz andersartig.

Reformohne Lehrer

Die Anfange der «New Math» in den USA, seit ca. 1960,
standen in Zusammenhang mit dem vielzitierten Sputnik-
schock, einer Angst vor technologischer Unterlegenheit, als
die Russen als erste ein Gefahrt ins Weltall schossen. Geld be-
gann reichlich zu fliessen, um einen vermeintlichen Bildungs-
rickstand vorab im mathematisch-naturwissenschaftlichen
Bereich aufzuholen. Man glaubte die Griinde fiir den Riick-
stand u.a. in veralteten Inhalten des Mathematikunterrichts,
auch in iiberholten Methoden zu finden. Den Lehrern aber
traute man kurzfristig eine inhaltliche und methodische Ver-
anderung nicht zu. Man beauftragte darum Mathematikpro-
fessoren, auch Psychologen, d.h. Experten fiir Mathematik
und Mathematiklernen, mit der Entwicklung neuer Curricula
(Lehrplane und Unterrichtsmaterialien). Diese sollten so de-
tailliert ausgearbeitet sein, dass Lehrer sie problemlos in die
Praxis umsetzen konnten. «Lehrerdicht» (teacher-proof) soll-
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ten sie sein, damit die Reform auch gegen mangelnden Sach-
verstand und Reformwillen der Lehrer zum Erfolg kdme. Die-
ses Vorgehen hatte aber wenig Erfolg. Neue Curricula, auf die
Lehrer in Schnellbleichkursen getrimmt wurden, blieben ohne
die erwiinschte Wirkung in der Praxis. Reformpléne, die von
den Betroffenen nicht aktiv mitgetragen werden, verandern
die Unterrichtswirklichkeit héchstens dusserlich.

Die expertokratische Vorstellung, einseitig Fachwissen-
schaftler und nicht auch Lehrer mit der Reform zu beauftra-
gen, hatte aber noch eine weitere negative Konsequenz,
namlich eine

Einseitige Reform der Inhalte

Die beauftragten Berufsmathematiker fiihrten, relativ un-
belastet von padagogischen und schulpraktischen Fragen, ei-
ne einseitige Sichtihrer Wissenschaft und Forschungin die Er-
neuerungspldne ein, die man als deduktiv (d.h. an wenigen
grundlegenden Strukturen der Mathematik orientiert) be-
zeichnen kann. In der Mengenlehre sahen sie einen Weg der
einheitlichen und prézisen Denk- und Sprechweise fiir alle
Gebiete auch der Schulmathematik — die Mdéglichkeit also,
bisher getrennte Teilgebiete durch Gibergreifende Basisbegrif-
fe, Sdtze und Prinzipien zu beschreiben und zu begriinden.

Als Nichtpadagogen vergassen sie allerdings, dass dedukti-
ves Denken voraussetzt, dass Schiiler aus konkreter Anschau-
ung zuerst ein Verstandnis dessen gewonnen haben mussen,
was einheitlicher beschrieben werden sollte.

So kam es dazu, dass neue Inhalte, Begriffe und Operatio-
nen ohne Erfahrungsgrundlage und ohne Wirklichkeitsbezug
fur die Kinder in den Unterricht eingefiihrt wurden, deren
Sinn unklar blieb. Eine lesenswerte und anregende Kritik die-
ser Entwicklungen in den USA enthdlt das ins Deutsche tiber-
setzte Buch von Kline: «Why Johnny can't add» («Warum
kann Hénschen nicht rechnen?»).

Reform durch Erlass von oben

In unserem nordlichen Nachbarland, der Bundesrepublik,
waren Erneuerungen, zum Beispiel im Sinne der operativen
Didaktik, bereits eingeleitet, als 1968 die Konferenz der Kul-
turminister die «<Empfehlungen und Richtlinien zur Moderni-
sierung des Mathematikunterrichts an den allgemeinbilden-
den Schulen» beschloss. Damit wurde eine von der Uberzeu-
gung der Lehrer getragene Reform unerwartet unterbrochen:
Bis Schuljahresbeginn 1972, so hiess es darin, sollte (iberall ein
Mathematikunterricht verwirklicht werden, der neue Inhalte,
wie z.B. die folgenden, verbindlich aufzunehmen hatte:

1. Themenkreis: Mengen und ihre Verkniipfungen
Eigenschaften von Gegenstanden, Menge, Element

Mengenbild und Mengenschreibweise, Grundmenge, Teilmenge
Die Verkniipfungen: Durchschnitt, Vereinigung, Ergdanzung von
Mengen

Eigenschaften der Verkniipfungen

Gebrauch von Platzhaltern (Variable)

Dieser erste Themenkreis wurde einleitend als libergeord-
net und grundlegend fiir alle andern bezeichnet: Begriffe und
Betrachtungsweisen der «naiven Mengenlehre», wie man sie

nannte, sollten bei den andern Themenkreisen immer wieder
als Werkzeug verwendet und vertieft werden.

Erstmals in der Geschichte der Mathematikdidaktik
wurde eine Reform auf dem Erlassweg befohlen

mit der (fragwiirdigen, weil einseitigen) Begriindung, dass
der Mathematikunterricht ab 1. Schuljahr den Fortschritten
der Fachwissenschaft anzupassen sei, um auf diesem Wege
die Bildungsgrundlagen fiir die wirtschaftliche und technische
Entwicklung zu verbessern. Lehrer und Lehrbuchautoren wa-
ren von den Beschllssen Gberrascht: die Lehrer mussten sich
kurzfristig in unvertraute Fachinhalte einarbeiten; viele Auto-
ren aber kamen den Beschliissen nur dusserlich und ohne
Uberzeugung nach und nahmen die geforderten neuen Men-
genbegriffe und -operationen recht zusammenhangslos — al-
so gerade nicht als «Werkzeuge» fiir andere Themenkreise —
in ihre Lehrwerke auf.

(Eine Ausnahme bildete das «Frankfurter Mathematikprojekt» einer
Gruppe um Bauersfeld: sie hatten vor den Beschliissen mit der Entwick-
lung des Lehrmittels «Alef» begonnen, welches — durch Integration ma-
thematischer, padagogischer und psychologischer Sichtweisen und
durch Einbezug der Praxis in Versuchsklassen—eine viel breiter angelegte
Erneuerung der Inhalte und Vermittlungsformen anstrebte.)

Fiir die meisten in Eile neu entwickelten oder liberarbeite-
ten Lehrmittel der friihen 70er Jahre aber trifft zu, was Radatz
und Schipper an diesen Entwicklungen kritisieren:

— eine Verselbstdndigung der neuen Inhalte mit Tendenz zu
verfrithter Formalisierung und mangelnder Verkniipfung
mit andern Themenkreisen;

— eine einseitige Grundlegung von Zahlbegriff und Rechen-
operationen auf den kardinalen Aspekt der Zahl (Machtig-
keit als Eigenschaft von Mengen);

— ein Rickgang von Ubungsaufgaben zur Arithmetik (Ra-
datz/Schipper 1984, 45ff.).

In den letzten zehn Jahren ist in zunehmendem Masse eine
Verbindung und wechselseitige Ergdnzung der eher inhaltli-
chen Neuerungen mit eher padagogisch und denkpsycholo-
gisch begriindeten Reformen gelungen, und es sind Fragen
der Vermittlungsformen und des Unterrichtsstils vermehrt ins
Zentrum geriickt. Eine gdnzliche Abschaffung aber der «nai-
ven Mengenlehre» oder des Biindelns als Vorbereitung fiir
die Zahlschreibweise und anderer neuen Inhalte, wie sie im
Bildungsplan 1984 fiir Baden-Wiirttemberg verordnet wur-
de, ist doch eher ein Einzelfall.

Die Entwicklungin derSchweiz

Sie istanders verlaufen. Unter dem Eindruck der internatio-
nalen Reformbewegung nahmen sich anfangs Lehrerfortbil-
dungskurse zwar wie Nachhilfeprogramme in Mengenlehre
aus. Das dnderte sich aber bald: eine einseitig fachliche Re-
form ohne von ihr Giberzeugte Lehrer war so wenig denkbar
wie eine administrativ verordnete Erneuerung. Dies liegt wohl
auch am féderalistischen Bildungssystem: Reformen gesche-
hen im (iberblickbaren Rahmen einzelner Kantone, was fiir
Initiative und Mitwirkung der betroffenen Lehrer viel glinsti-
gere Bedingungen schafft. Und gesamtschweizerisch musste
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ein gemeinsamer Weg liber Verstindigung gefunden wer-
den, wofiir die zehn bis heute durchgefiihrten Schweizeri-
schen Foren fiir den Mathematikunterricht einen geeigneten
Rahmen bildeten. Fiir die Entwicklungen der Reform waraber
auch entscheidend, dass vielerorts Erneuerungen in Richtung
einer operativen oder ganzheitlichen Rechendidaktik bereits
im Gang waren, von denen Lehrer iiberzeugt waren und die
sie fortfiihren wollten.

In den einzelnen Kantonen sind in der Folge unterschiedli-
che Reformwege beschritten worden:

a) Es wurden Lehrginge des operativen Rechnens neu- bzw.
fortentwickelt, ohne dass man den neuen Inhalten wie etwa
der «naiven Mengenlehre» allzuviel Beachtung schenkte (z.B.
Thurgau).

b) Man nahm ein Lehrmittel der operativ-ganzheitlichen Re-
chendidaktik samt den darin fir die BRD neu enthaltenen
Themen (aus naiver Mengenlehre) zur Grundlage einer Uber-
arbeitung und einer eigenstindigen Fortfiihrung (z.B.
Goldauer Konferenz und Kanton Luzern).

¢) Wo Neuentwicklungen entstanden, fiihrten auch diese ei-
ne operative Rechendidaktik kontinuierlich weiter und ver-
banden sie mit neuen inhaltlichen Orientierungen, z.B. der
Abstiitzung von Zahlbegriff und -operationen auf den Um-
gang mit Mengen. Dabei hat man auf friihzeitige Formalisie-
rung konsequent verzichtet (z.B. Ziirich).

d) Eine inhaltlich und methodisch vom bisherigen Rechenun-
terricht sehr abweichende Konzeption wurde vereinzelt mit
dem erwdhnten Lehrmittel «Alef» des Frankfurter Mathema-
tikprojekts in Versuchsklassen realisiert, dies aber vor allem
zur padagogisch-didaktischen und fachlichen Fortbildung der
beteiligten Lehrer (z.B. Basel und St.Gallen).

Besonders wichtig scheint uns die Tatsache, dass die Re-
formbemiihungen in der Schweiz —unabhangig vom gewahl-
ten Weg — der Aus- und Fortbildung der Lehrer ein vorrangi-
ges Gewicht gaben.

Die Frage «Hat die Mengenlehre versagt?» ist fiir die
Reformentwicklung in der deutschsprachigen
Schweiz fast gegenstandslos.

Die Mengenlehre, verstanden als Theorie der Mengenbil-
dung und der Mengenverkniipfungen, spielt als Lerninhalt
der Primarschule kaum eine Rolle. Wir vermuten, dass die hin-
ter der Frage spiirbaren Befiirchtungen jene Fehlentwicklun-
gen meinen, wie wir sie oben beschrieben. Diese habensichin
den verschiedenen Reformwegen der einzelnen Kantone
nicht wiederholt.

Was die Reform des Mathematikunterrichts gebracht hat,
ist vor allem ein verdndertes Bild von Mathematiklehren und
-lernen und mit ihm eine neue Einschdtzung des Schulfaches
Mathematik und seiner Ziele. Dies sollen die nun folgenden
Beispiele auch verdeutlichen.

Umgang mit Mengen auf der Primarstufe:
Griinde und Beispiele

An einigen Beispielen wollen wir nun kldren, welchen Sinn
Spiele und Aufgaben zum «Umgang mit Mengen» haben
koénnen. Dabei wollen wir auch im Auge behalten, welche
neuen Anstdsse diese Ideen fiir fernerliegende Zusammen-
hange bieten kdnnen.

Begriffsbildung

Kinder  verarbeiten
Erfahrungen mit ihrer
Umwelt unter anderem
durch Vergleichen und
Unterscheiden, d.h.
durch Erkennen von
Gleichartigem und von
Unterschieden. Sie bil-
den damit Klassen, die
durch Zuordnung der
tblichen Woérter zu Be-
griffen werden. Die Fa-
higkeit zur Bildung von
Klassen und Begriffen
soll im Sprach- und
Sachunterricht  gefor-
dert und erweitert
werden.

Wenn das Klassifizieren im Mathematikunterricht aufge-
nommen wird, so liegt die Absicht nicht so sehrin der Anwen-
dung gelernter Begriffe auf Plattchen oder anderen eigens
dafiir konstruierten Materialien. Vielmehr soll der Prozess der
Klassen- und Begriffsbildung selbst einsichtig werden, indem
die Schiiler erfahren, dass bei diesem Sortieren gilt, auf ausge-
wihlte Merkmale zu achten und von anderen Merkmalen ab-
zusehen.

Wortschatz

Solche Ubungen zum Klassifizieren fordern auch den ele-
mentaren Wortschatz: zundchst das Benennen der Dinge (die
im obigen Beispiel als Bilder Repréasentanten einer Klasse sind)
mit Wortern wie Flugzeug, Trottinett, Segelboot, Lastkahn,
Motorschiff usw.

Spater konnen die vielfdltigen Benennungen der verschie-
denen Gegenstédnde ihrerseits klassifiziert werden. Bezogen
auf das obige Beispiel wiren das

Benennungen nach dem Transportgut: Passagierflugzeug,
Lastwagen, Personenwagen, Kindervelo usw.

Benennungen nach dem Antriebssystem: Dusenflugzeug,
Propellerflugzeug, Segelflugzeug, Heissluftballon, Motor-
fahrzeug, Segelschiff, Motorrad usw.

Forderung des beweglichen Denkens

Haufig verwendet man beim «Umgang mit Mengen» struk-
turierte Materialien: Das sind Sdtze von Gegenstanden mit
genau festgelegten Merkmalen, die jede denkbare Merk-
malskombination in genau einem Exemplar enthalten. Lege-
spiele mit solchen Materialien erfordern, dass Gegenstidnde
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gleichzeitig unter wechselnden Aspekten betrachtet und ver-
schiedene Merkmalsklassen unterschieden werden. Ein Bei-
spiel dafiir wiren Bestecke (Messer, Loffel, Gabeln) mit drei
verschiedenen Griffen fiir Erwachsene und Kinder. Beim rich-
tigen Hinlegen der Bestecke im obenstehenden Schema und
beim Korrigieren von Fehlern darin ist ein rascher Wechsel der
Perspektiven nétig. Dies fordert vermutlich die Beweglichkeit
des Denkens.

Der nebenstehende Mate-

rialsatz — vier Formen und zwei O A O o
Grossen — ermoglicht Lege-
spiele der folgenden Art: o a o =

QQEQD Y /\ \/
QDO \// \

Legen einer «Schlange» Belegen dieses Schemas mit
mit zwei Unterschieden einem (-) oder zwei (=)

Unterschieden

sabe

IN "MATHEMATIK FUER DIE PRIMARSCHULE"
NEU ERSCHIENEN:

Ubungsblock
far die 6. Klasse 85 Kopiervorlagen
Zusammenstellung,

Zeichnungen und von
Kommentar Linus Schneider

EINE WERTVOLLE HILFE BEI DER
PRUEFUNGSVORBEREITUNG

@ Der Uebungsblock hilft dem Lehrer,
seinen Unterricht differenziert zu
gestalten. Ausgewahltes Uebungsma-
terial ermoglicht ein individuelles

Training der Rechen- und Denkfahig-

keiten und unterstiitzt sowohl flin-
ke als auch schwachere Schiiler.

@Der Uebungsblock hilft dem Lehrer,
Zeit zu sparen. Im Block findet er
Unterrichtshilfsmittel, die er
sonst miihevoll beschaffen oder sel-
ber zusammenstellen miisste. Fiir je-
de Uebung sind auf den Lehrerseiten
Losungen vorhanden.

@®Der Uebungsblock hilft dem Lehrer,
seinen Unterricht farbiger und in-
teressanter zu gestalten. Dem Autor
ist es gelungen, den eher trockenen
Stoff aufzulockern und mathemati-
sche Sachverhalte auch in Zusammen-
hangen zu zeigen, in denen man sie
eigentlich nicht sucht.

@Der Uebungsblock kann - auch wenn
er sich auf "Mathematik fiir die
Primarschule" abstiitzt - unabhan-
gig vom verwendeten Mathematik-
Lehrbuch in der Klasse eingesetzt

Auf diese Weise werden elementare logische Verkniipfun-
gen an konkreten Handlungen einsichtig und in spielerischen
Formen gelibt. Im Umgang mit Material kann sich Denken
weitgehend auch sprachfrei vollziehen. Formen der Partner-
und Gruppenarbeit erméglichen, dass die Kinder Einsichten in
ihrer Sprache formulieren. Mathematische Begriffe und Sym-
bole sollen nicht vorschnell eingefiihrt werden.

Verstindnis fiir Zahlen und Zahloperationen
Fiir die Entwicklung des Zahlbegriffs und der Rechenopera-

tionen auf der Grundlage von Mengen kommt der Mengen-

bildung und dem Entdecken von Beziehungen zwischen
Mengen eine wichtige Bedeutung zu. Ein Beispiel soll hier ge-
niigen:

werden. Die Kommentare erlauben zu-
dem eine gezielte Auswahl.

Neu: Band 6 .
- Preis

Klasse Einzel

06172-4 Schiilerbuch 10.20 11.40
06173-2 Arbeitsheft 5.60 6.20
06174-0 Lehrer 49 .--
06175-0 Uebungsblock 47 =

sabe

Verlagsinstitut fiir Lehrmittel
Gotthardstrasse 52, 8002 Zurich
Telefon 012024477

die neue schulpraxis 7/8/1986
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«Lose diese Aufgabe, indem du die vier Felder mit Batzli belegst.»

3) 12 9 18 7
g)| mosihst 15 19 6
5)| Moot 15 19 6

Handelndes Lernen

Wenn man davon ausgeht, dass Operationen sich aus
Handlungen aufbauen, die — «verinnerlicht» — umkehrbar,
beweglich und beziehungsreich gedacht werden, muss man

bei Handlungen ansetzen. Die folgenden Beispiele illustrie-
ren, wie Schiler iiber Handlungen mit strukturiertem Material
bestimmte Begriffe und Operationen verstehen lernen:

Sortieren
nach wahrnehmbaren Merkmalen nach gedachten Merkmalen
greifbarer Materialien abstrakter Zahlen

24,3036
A O Do O O T

grosse und rote

Logische Blécke Zahlen von 20 bis 40
Verkniipfen
h | m|O|0 +113 45, (3, CI
o O| Q| ©o| © 6
g
i e - - 7 241
(& [¢]

Zuordnen, abbilden

322 O}

2.8
; ] 2

W

S oI AT
F —- i
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Vielfiltige Beziehungen erfassen

Ein vielseitiges Durchdenken von Zahlbeziehungen und
-operationen verlangen zum Beispiel Aufgaben mit Mengen-
diagrammen. Hier werden etwa (wie im Beispiel C) verschie-
dene Zahlfolgen des Einmaleins miteinander verbunden und

g.-3 = []-8=2
g3 = g-[ =24
5:3= 5.3=[]
2-3 = % = &
3:3= 3-11=3
3= L]-3 =21
4-3 = 4-3=]

B

A

gemeinsame Treffpunkte verschiedener Reihen untersucht.
Die folgende Gegeniiberstellung bringt Beispiele aus drei Me-
thodenkonzeptionen:

Beispiel A entstammt einem traditionellen Lehrmittel der
synthetischen Methode. Jede Reihe wird isoliert eingefiihrt
und nach gleichem Muster wiederholend geiibt. Hauptziel ist
das Automatisieren jeder einzelnen Reihe. — Beispiel B aus ei-
nem Lehrgang der operativen Methode zeigt Aufgaben zum
Durcharbeiten einer Reihe, wobei die gesuchten Zahlen an
verschiedener Stelle stehen. Vorausgegangen sind hier Hand-
lungen mit Stdben oder Legeplittchen, die solche Zahlbezie-
hungen darstellten. Multiplikation und Division als Umkehr-
operationen werden gleichzeitig (und nicht voneinander ge-
trennt) gelibt.

In Beispiel C schliesslich werden Beziehungen zwischen
verschiedenen Einmaleinsfolgen selbst zum Thema. Wenn
hier die Zahlen als Elemente dreier Mengen sortiert werden,
setzt solches Einordnen voraus, dass jede Zahl auf die Zuge-
horigkeit mehrerer Reihen untersucht werden muss. Dabei
wird viel gerechnet, nicht weniger als im traditionellen Ver-
fahren, nur anders: beweglicher, beziehungsreicher, mehr
mit Denken verbunden. Solche Aufgaben sind also nicht nur
intensive Ubungsformen fiir die Reihen, sie bereiten auch
Operationen vor, die fiir spétere Themenkreise grundlegend
sind. Als Beispiel sei der Dreisatz genannt, wo Zahlen (hier 12
und 18) auf die Zugehorigkeit zu gemeinsamen Reihen (2er-,
3er-, 6er-Reihe) untersucht werden, um geeignete Briicken
zu finden:

12 kg
8Fr

— 6kg
— 4 Fr

>18 kg
>12 Fr

X 3

Die Beispiele zeigen, dass die «Neue Mathematik» zwar
nicht die Mengenlehre in den Rechenunterricht hineinge-
bracht, aber doch diesen Unterricht wesentlich bereichert hat.
Diese Bereicherung hat drei wichtige Aspekte:

— Die Méglichkeiten der Schulung eines beweglichen und
kreativen Denkens wurden verstarkt;

— Der Rechenunterricht ldsst sich leichter und zwangloser in
facheriibergreifende Zusammenhange hineinstellen, dies
vor allem in sprachlicher und sachunterrichtlicher Hinsicht;

— Essind Moglichkeiten geschaffen worden, die Mathematik
nicht mehr nur als dogmatische Lehre, sondern als immer
wieder neu wachsendes Netz vielféltiger Bezlige zu er-
leben.

Erwidhnte Literatur:

Aebli, H.: Psychologische Didaktik. Klett, Stuttgart 1963.

Bauersfeld, H. u.a.: ALEF. Wege zur Mathematik, 1.—4. Schuljahr.
Schroedel, Hannover 1970f.

Fricke, A./Besuden, H.: Mathematik in der Grundschule 1.—4. Schuljahr.
Klett, Stuttgart 1967f.

Kline, M.: Warum kann Hanschen nicht rechnen? (aus dem Amerikani-
schen). Beltz, Weinheim 1974.

Radatz, H./Schipper, W.: Handbuch fiir den Mathematikunterricht an
Grundschulen. Schroedel, Hannover 1983.

Ferien- und Schullager im Biindnerland
und Wallis

Sommer und Winter:

Volipension nur Fr. 23.—

In den Ferienheimen der Stadt Luzern in Langwies bei
Arosa (60 Personen) Biirchen ob Visp (50 Personen).
Unterkunft in Zimmern mit 3—-7 Betten. Klassenzimmer
und Werkraum vorhanden.

Die Hauser im Eigenthal ob Kriens und in Oberricken-
bach NW sind zum Selberkochen eingerichtet.
Tagespauschalen:

Eigenthal Fr. 6.—/ Oberrickenbach Fr. 7.50

Auskunft und Unterlagen:
Rektorat der Realschulen, Museggstrasse 23,
6004 Luzern, Telefon 041/51 6343

die neue schulpraxis  7/8/1986 9



L

WERKIEE

Inhalte
Forderungen an die
Schiiler

Thema: Traumfloss

Materialien
und Alternativen

Schwimmtests
durchfiihren

Verschiedene Flosstypen
kennenlernen

Die von den
vorangegangenen
Schwimmtests
erhaltenen
Informationen praktisch
umsetzen und aus
verschiedenen
Materialien ein Floss
konstruieren

Das Floss nach eigenem
Ermessen weiter
ausgestalten

Eventuell auch mit
wasserfesten Farben
(Dispersionen) bemalen

Zuerst ein paar Experimente:

Wir lassen verschiedene Holzstiickchen auf dem Wasser schwimmen: grosse, kleine, dicke,
diinne, Klétze, Stdbe, verschiedene Holzsorten.

Dann belasten wir die Holzstiicke mit verschiedenen Materialien: Steine, Nagel, Erdklumpen
usw.

Der Lehrer zeigt Bilder von verschiedenen Fléssen, z.B. auch Kontiki, oder Flosse aus Afrika,
Amerika, Australien und Europa, Flosse, wie sie friiher von den Menschen benutzt wurden.

Nun baut jeder Schiiler selbst ein Floss:

In einen Deckel von einer Zigarrenkiste

Auf ein Holzbrettchen

Aststiicke werden zusammengebunden

Auf Vierkantholzchen werden weitere Stabchen genagelt,
geleimt, gebunden.

Das so erhaltene Floss erweitern wir zum Traumfloss:

— Wir bauen eine Wohnkabine aus Holz, Sperrholz, Papier, Karton

— Wir setzen Segel aus verschiedenfarbigen Stofflappen oder aus Papier

Wir bauen ein Wasserrad als Antrieb

Aus Zinn giessen wir Figuren: Menschen, Tiere, oder wir modellieren sie aus Ton,
Schubimehl, Plastilin oder schnitzen sie aus Porenbeton (Syporex, Ytong) oder aus
Speckstein, Holz, Wurzeln, Astgabeln und erhalten so ein Piratenfloss, eine Arche Noah
oder das Floss von Robinson.

Der Phantasie sollen keine Grenzen gesetzt werden. Das Floss soll schon aussehen, aber auch
schwimmen.

Verschiedene Holzklétze
und auch andere
schwimmende
Materialien.

Wasser: Im Teich oder in
Becken

Bilder im Lexikon,
Indianerblicher,
Abenteuerbiicher,
Sachbiicher.

(Die Kinder bringen
welche mit.)

Diverse schwimmende
Materialien wie vorhin,
aber auch Blumendraht,
Schniire, Bindfdden,
Leim, Négel usw.

Sperrholz, Karton,
Papier, Stoffe,
Schaschlik-Stabchen vom
Metzger, Porenbeton,
Lindenholz-stiickchen,
Astgabeln. Specksteine,
Materialien zum
Zinngiessen usw.

Autoren:
Walter Grssli
Niklaus J. Mdiller
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Jetzluegemoldo...

Unter diesem Titel mdchten wir lhnen in unbestimmten Abstinden Momentaufnah-
men von Kindern innerhalb und ausserhalb der Schule zeigen. Zeigen, dass Lernen mit
viel Freude verbunden sein kann. Es handelt sich dabei um keine konkreten Arbeitsvor-
lagen mit Arbeitsbldttern, sondern um Beispiele, die zur Nachahmung empfohlen sind.

Wenn Sie selber einen «Jetz lueg emol do ..

.»-Beitrag haben, so zogern Sie nicht, uns

allen diesen vorzustellen (méglichst mit Fotos). Auf viel Post freut sich: Marc Ingber,
Wolfenmatt 16, 9606 Biitschwil. — Auf geht's!!

Zweitkldssler halten eigene Kurzvortrige

Wie wunderbar, wenn sich Schiiler vom Unterrichtsstoff
auch ausserhalb der Schule anstecken lassen.

Die Lehrerin (Marlis Kaufmann in Wattwil) erteilte je zwei
Schiilern den Auftrag, mit Hilfe von Sachbiichern der Klasse in
Form eines Minireferates einen Saurier vorzustellen. Diese
selbstindige Arbeitsform gefiel Roland, Fabian und Simon
derart gut, dass sie sich selber an ein eigenes Thema wagten.
Wie sich alles abspielte, schildert uns die Mutter von Simon. —
Nach dem erfolgreichen Vortrag griindeten die Knaben sogar
einen Trucker-Club. Simon verfasst mit seinen Freunden re-
gelmdssig eine Trucker-Post, und die Lehrerin wurde gar als
Ehrenmitglied aufgenommen.

Andere Schiiler der Klasse liessen sich von den drei Knaben
anstecken, und es folgten Vortrdage zu weiteren Themen. min

Simons Mutter erzéhlt:
Zur Vorbereitung des Vortrags

Fir zwei der drei beteiligten Zweitkldssler steht das Berufs-
ziel seit langerer Zeit fest: Lastwagenchauffeur. So kreisen
auch ihre Gesprache immer wieder um dieses Thema. Durch
mir unbekannte Griinde kamen die drei Buben plétzlich auf
die Idee, in der Schule einen Vortrag tiber Lastwagen halten
zu wollen. lhren iiberbordenden Eifer hiitete ich mich zu st6-
ren und liess sie vorldufig einfach machen. Sie trafen sich ein-
mal kurz und schauten zusammen «Truckheftli» (Zeitschrift
einer Lastwagenchauffeur-Vereinigung) an. Bald erklarten sie
sich zum Vortrag bereit. Als ich von unserm Kind aber Ge-
naueres dazu wissen wollte, stellte sich heraus, dass alle drei
erstens nicht wussten, was ein Vortrag eigentlich ist, und
zweitens keine Ahnung hatten (und auch nicht haben konn-
ten!), wie man so etwas vorbereitet. Mit Simon besprachen
wir daheim das Vorgehen, machten Notizen tiber Spiele, die
eingebaut werden koénnten, und vor allem suchten wir An-
schauungsmaterial und Sekundérliteratur. Ich forderte ihn
auf, im Telefonbuch die Nummern von mir bekannten Last-
wagenfabriken und -garagen zu suchen und auch selber zu
telefonieren. Nach einigem Zégern wagte er es, der Firma
Saurer in Arbon und der Larag in Wil sein Anliegen zu unter-
breiten. Auch bei einer Lastwagenfahrschule und einem
Frachthof rief er an und musste erfahren, dass ein Kind nicht
tberall ernst genommen wird. Nachdem alle Unterlagen ein-

AL

.

wa Y. /S
ch

getroffen waren, kamen Roland und Fabian an einem Mitt-
wochnachmittag zu uns. Wir sprachen intensiv dariiber, wie
ein Vortrag sein muss, damit es fiir alle interessant und lustig
wird, eben auch fiir solche, die keine Lastwagenfans sind.
Dann begannen wir, Satz fiir Satz zu bilden und aufzuschrei-
ben, die passenden Bilder dazu zu suchen und zu zeichnen,
Ritsel- und Wettspiele einzubauen. Jeder formulierte und
schrieb seinen Text selber. Das brauchte aber viel Zeit. So tra-
fen wir uns nochmals — samt eingebautem Nachtessen —, bis
der Vortrag wirklich fertig war. In Feststimmung, mit weissem
Hemd und Krawatte und einer Schachtel voll Material gingen
die Buben zwei Tage spater zur Schule.

Ich finde es ausserordentlich aufgeschlossen, dass die Leh-
rerin ihr Programm fiir solche «Zwischenfélle» offenhlt und
die Kinder in ihren Aktivititen unterstiitzt. Mit allem Nach-
druck mochte ich aber darauf hinweisen, dass Zweitklassler
eine solche Aufgabe unméglich ohne intensive Hilfe [6sen
koénnen.

Lastwagenvortrag Roland, Fabian, Simon

s: Wirwollen euch heute etwas tiber LW erzahlen.

R: Dazu machen wir zuerst einen Wettbewerb. Wirbrauchen
2 Gruppen.

F: Es gibt viele verschiedene LW. Jeder hat eine eigene Auf-
gabe, zum Beispiel muss einer Kies transportieren, einer
Milch, einer Ol. (Bilder zeigen)

s: Von jeder Gruppe schreibt eines an die WT. Welche Grup-
pe findet in 3 Minuten am meisten LW-Sorten und -Mar-
ken heraus. Fiir jede verschiedene Sorte gibt es 2 Punkte,
fir jede Marke 1 Punkt. (Gruppenspiel, Punkte zusam-
menzdhlen)

die neue schulpraxis 7/8/1986 11
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: Wisst ihr, aus welchen Teilen ein LW besteht? (LW an WT,

Roland schreibt an, Simon verteilt)

: Wenn der LW einen Anhdnger hat, heisst der vordere Teil

Zugmaschine. Das ist wie bei einem richtigen Zug die Lo-
komotive.

: In der Zugmaschine sitzt der Motor. Der muss sehr stark

sein, zwischen 200 und 400 PS. Das heisst, es waren 200
bis 400 Pferde nétig, die Last zu ziehen. Stellt euch das ein-
mal vor! (Bilder von Motoren zeigen)

: Der Motor ist aus vielen verschiedenen Teilen gemacht.

Jeder Teil funktioniert wieder anders. (Vorzeigen).

: Jetzt machen wir wieder ein Spiel. Jede Gruppe stellt einen

Motor dar. Jedes von der Gruppe darf nur eine Bewegung
machen, und zusammen muss es aussehen wie ein richti-
ger Motor und auch so ténen. (Gruppenspiel)

: Wir zeigen euch nun Bilder von einem Fahrerhaus. Fllt

euch etwas auf? (Schlafkabinen, Flaschenhalter usw.)

: Das Fahrerhaus ist so gross und bequem, weil Chauffeur

ein sehr anspruchsvoller Beruf ist.

: Wir haben bei der Transportfirma Grob angefragt. Mit 17

Jahren kann man mit der Chauffeurlehre beginnen.

: Chauffeur-Sein heisst nicht nur fahren, sondern auch den

LW waschen,

: ein- und ausladen

: Ol wechseln

: Motor schmieren

: Rdder wechseln

: funken

: Kerzen wechseln

: millimetergenau parkieren

: tanken

: und vieles mehr kénnen.

: Chauffeure haben ganz genaue Arbeitszeiten. Im Tag darf

er 9 Stunden fahren, in der Woche 45 Stunden. Dazu muss
er auch noch auf- und abladen, den LW pflegen usw.

: Im Winter darf er nur von morgens 5 Uhr bis abends 9 Uhr

auf der Strasse sein, im Sommer von 4 Uhr bis abends 10
Uhr.

: LW diirfen am Sonntag nicht fahren, ausser mit Sachen,

die sonst verderben wiirden, zum Beispiel Milch.

: Die Polizei kontrolliert diese Fahrzeiten ganz genau. Dazu

istin jedem LW ein Fahrtenschreiber eingebaut.

: (Zeitung vorlesen)
: Es ist ndmlich sehr geféhrlich, wenn ein Chauffeur zu mii-

de ist. Es sind schon schreckliche Unfélle passiert, weil Fah-
rer eingeschlafen sind.

: Vor und wahrend der Arbeitszeit darf der Chauffeur auch

keinen Tropfen Alkohol, zum Beispiel Bier, Wein oder
Schnaps, trinken.

: Wir spielen euch jetzt vor, wie ein LW an der Grenze kon-

trolliert wird. (Grenzkontrolle spielen)

: In Amerika heissen die grossen LW Trucker. (An WT

schreiben)

: Jeder Chauffeur will den schénsten Trucker haben und

schmiickt ihn mit Wimpeln und Bildern. Es gibt sogar
Wettbewerbe und Ausstellungen.

: Mit Trucks werden auch jedes Jahr Rennen veranstaltet.

(Bild zeigen)

: Chauffeure wissen viel zu erzahlen und erleben richtige

Abenteuer.

: Manche fahren ganz, ganz weit weg. Sie sind oft wochen-

lang von daheim fort. Darum brauchen sie Betten im Fah-
rerhaus, damit sie tiberall schlafen kénnen.

: Das sind selbstandige Fahrer, das heisst, der LW gehért ih-

nen, und sie miissen viel arbeiten, damit sie genug Geld
verdienen. Ein LW kostet ndmlich mindestens 200000
Franken.

: Es gibt aber auch angestellte Chauffeure. Die arbeiten fiir

ein Kieswerk, eine Mobelfabrik oder so etwas.

: Diese Chauffeure verdienen jeden Monat gleich viel, etwa

3000 bis 3500 Franken, je nach Firma.

: Zur Abwechslung machen wir jetzt ein Wortspiel. Ich

schreibe das Wort Lastwagen an die WT. Wer macht aus
dem zweiten Teil ein neues Wort? Lastwagen—Wagenrad
—Rad...

: Ich habe euch noch eine Uberraschung. (Elvis-Cassette,

nur ein Lied) Wer kennt ihn? Elvis Presley war Chauffeur,
bevor er Sanger wurde.

: Jetzt ist jedes von euch ein LW. Zur Elvis-Musik fahrt ihr

leise durchs Zimmer. Wer zusammenstdsst, muss absitzen.
Wer fahrt am langsten?

: Es gibt aber nicht iiberall auf der Welt LW. Manchmal

brauchen die Leute Kamele, Esel, Hunde oder Rentiere
zum Lasten transportieren. (Bilder zeigen)

: Wir sind jetzt fertig mit dem Vortrag. Jetzt kdnnt ihr Bilder

zu den LW anschauen und das Blatt mit den Teilen vom
LW fertig malen und anschreiben. lhr konnt daraus einen
Betonmischer, ein Olauto oder sonst einen LW machen.

: Fiir die Gruppe, die gewonnen hat, gibt es einen Preis.
: Und fiir die Gruppe, die verloren hat, gibt es einen Trost-

preis.

Das febeifsblad (e aie  Mifschd ler

D;Q Tél)[e Enes Lasfwogem
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Vom Wald

Eine Lektionsreihe im Sachunterricht

Von Madlen Guler

«Waldsterben», ein Wort, das auch die kleineren Schiiler bereits kennen. Die Bedeu-
tung dieser Zeiterscheinung ist fiir sie gleich abstrakt wie fiir die meisten Erwachsenen
wohl auch.
Im heutigen Beitrag wollen wir vom Positiven ausgehen und zeigen, dass der Wald pri-
mar lebt. Es geht dabei um die Strukturen des Waldes, aber auch um seinen Nutzen.

Schliesslich werden auch einige Moglichkeiten fiir die bildnerische Umsetzung vorge-
stellt. Vielleicht erreichen wir sogar, dass der Schiiler den Wald mehr schétzen und

schitzen lernt, wenn erihn auf diese Art kennenlernen kann. min
Arbeitsblatt 1: Arbeitsblatt 2+2a:
Verschiedene Wilder Nicht alle Pflanzen sind gleich hoch

Der Schiiler soll entdecken, dass nicht alle Walder gleich aus-
sehen und nicht in jedem Waldstiick dieselben Baume wach-

sen. Es gibt Laub-, Nadel- und Mischwilder.

Der Schiiler soll erkennen, dass es in jedem gesunden Wald
verschiedene Pflanzenschichten gibt, so wie in einem Haus
Stockwerke.

— Jeder Schiiler soll einen Baum zeichnen und ausschneiden.
Die vielen verschiedenen Baume legen wir an der Wandta-
fel, der Moltonwand oder am Boden zu einem Wald zu-
sammen. Durch Sortieren der Biume entstehen andere
Waldarten.

— Wir sammeln Bilder von Waéldern (evtl. als Hausaufgabe),
auf denen Laub-, Nadel- und Mischwalder deutlich zu er-
kennen sind. Wir suchen verschiedene Merkmale und be-
nennen die Waldarten.

— Wie sdhen die verschiedenen Wailder aus, wenn wir sie
durch ein Fernrohr betrachteten? Sehr vereinfacht skizzie-
ren wir auf dem Arbeitsblatt 1 die drei Waldtypen.
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— Wir teilen den Schilern das Blatt 2a aus oder zeigen es am

Hellraumprojektor. «Wir wollen dieses Haus mit einem
Wald vergleichen. Geht das? Wie?» Die Schiiler sehen
bald, dass es um den Vergleich von Stockwerken geht. An-
schliessend zeigen wir den Schiilern das Arbeitsblatt 2, wo-
bei deutlich werden sollte, dass nicht alle Pflanzen gleich
hoch sind.

Welche Pflanzen wachsen im Wald? Gemeinsam oder in
Gruppen tragen wir eine Liste zusammen (evtl. mit Hilfe
des Arbeitsblattes 2). Dabei behalten wir die Oberbegriffe
(Baum statt Eiche, Tanne) im Auge. (Vgl. auch Begriffe auf
dem Arbeitsblatt 3.)

Jeder Schiler schreibt und zeichnet die ihm zugeteilten
Oberbegriffe auf ein vorbereitetes Moltonkartchen.

Wir versuchen in die vielen Kartchen Ordnung zu bringen
und sortieren nach verschiedensten Gesichtspunkten. Um
auf die «5-Schichten-Ordnung» zu kommen (Erd-, Bo-
den-, Kraut-, Strauch- und Kronenschicht), brauchen die
Schiiler die Hilfe des Arbeitsblattes 2 oder des Lehrers.
Schliesslich werden noch die fiinf Kartchen mit den Namen
einer Waldschicht aufgedeckt, gelesen, erklart und zuge-
ordnet.

Wir betrachten das Arbeitsblatt 2 (evtl. Folie). Kennen die
Schiiler jetzt alle Pflanzen (evtl. mit Hilfe der Molton-
wand)? Sie erzihlen und schreiben nachher die Worter ab.
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— Wir verdeutlichen den Vergleich zwischen Wald und Haus,
indem das Arbeitsblatt 2a auf das Waldblatt geklebt wird.
Die verschiedenen Stockwerke werden quer durch das
ganze Blatt bis vor den Rand eingeschnitten (den linken
untern Rand nicht zerschneiden!). Die drei (ibriggebliebe-
nen Rander werden auf das Arbeitsblatt 2 geklebt. Die
Ldangsrander konnen auch abgeschnitten werden. (Die
Blatter sollten vor dem Schneiden und Kleben fertig be-
schriftet und gemalt sein.)

Auf diese Weise kann der Schiiler ein Stockwerk umblat-
tern und nachschauen, welcher Waldschicht es entspricht.

Arbeitsblatt 3:
Weisst du, in welcher Schicht die Pflanzen wachsen?
Der Schiiler soll die Pflanzen den entsprechenden Schichten

zuordnen.

[a]
Bodenschicht

+ % o
Nadeln © Waurzeln Haselnussstraucher
) A A
verdorrte Blatter Farne Gréser
» . o o
Humus diirre Astchen (:) Himbeerstraucher
¢
o o o
Moospolster Holunderstraucher Pilze
o A *
Jungbdume | Waldblumen Tannzapfen °
o a +
Beeren © morsche Rinde Laubbaume
3 + a
griine Blatter Nadelbdaume Dornen  ©

— Jede Schicht wird mit einer andern Farbe markiert. Danach
werden die untenstehenden Wérter zugeordnet und mit
der richtigen Farbe gemalt. Falls sich die Begriffe nicht mit
den Moltonwandkértchen decken, miissen wir sie vermut-
lich teilweise noch erldutern. Ein Feld kann auch mehrere
Farben erhalten (z.B. Tannzapfen: Sie wachsen in der Kro-
nen- und Strauchschicht, liegen aber auch am Boden).

Arbeitsblatt 4:

Was niitzen die Schichten?

Der Schiiler soll etwas (iber die Aufgaben der fiinf Schichten
erfahren und die Textabschnitte richtig aufkleben.

Rc"lume

Die Kronenschicht heisst auch Baumschicht.
Das Blitterdach ldsst nur wenig Sonnenlicht in
den Wald hinein. Es hilt den Wind ab und ldsst
das Regenwasser nur allméhlich durchtropfen.
Kilte und Hitze dringen nur langsam in den
Wald hinein.

Kconenschicht

; « 3 " i 4 Eu

Straucher wachsen vor allem in Waldlichtungen
und am Waldrand. Dort ist es hell. Am Wald-
rand schiitzen sie den Wald besonders gegen
den Sturm.

[ u

Die Pflanzen der Krautschicht bekommen mei-
stens wenig Licht. Sie wachsen unter den gros-
sen Bdumen und Strduchern im Schatten. Dar-
um miissen sie im Friihling blithen. Dann tragen
die Biaume noch wenig Laub, und auf dem
Waldboden ist es heller.

_Moose  Pilze  Flechien

Ganz nah am Boden wachsen Moose und Pilze.
Zusammen mit deh abgefallenen Blittern und
Nadeln schiitzen und wérmen sie den Waldbo-
den wie ein Teppich.

| AR B2 s

Erdschichit

Die Erdschicht besteht aus Humus. Dieser Hu-
mus entsteht im Laufe der Zeit aus_verdorrten
Laubresten, Nadeln, vermoderten Wurzeln und
Zweigen und Tierleichen. Alle Pflanzen im Wald
bekommen ihre Nahrung von der Humus-
schicht.

€327 e ES1

— Gemeinsam, in Gruppen oder einzeln schreiben die Schiiler
den Text auf die Linien {iber und neben die Bilder. Lassen
wir die Schiiler einzeln arbeiten, so wird wahrscheinlich ei-
ne Hilfe von Arbeitsblittern, der Moltonwand, der Wand-
tafel etc. nétig sein.

— Die Textabschnitte auf S. 15 werden den Bildern zugeord-
net. Je nach Schulstufe lesen wir die Satze am Anfang noch
gemeinsam durch.

Arbeitsblatt 5:

Wer steht am Waldrand im hohen Gras?

— Immer zwei Aussagen stehen einander gegentber, wobei
nur eine richtig ist. Die Losungen findet der Schiiler in den
Texten auf dem Arbeitsblatt 4.
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? Erdschicht:

{dem Moos und P
37~ Auf dem Boden wachsen abgefaliene Batter
5 Auf dem Waldboden it essteing und hart
1_Oie Planzen geben dem Waldboden warm.
18

[m Im Fruhling st es im Wald heler als n Sommer

19 Waldblur hen im Fruhiing
15 Waldblumen bluhen im Sommer

12
‘ 14_ Strauches wachsen vor allem am Waldrand

17_Strauches schutzen den Wald gegen den Sturm
T3 Straucher schitzen den Wald gegen die Sonne.

25
‘ 24 _Die Kronenschicht ist das Dach des Waldes,

{1; Die Kronenschicht Lisst wenig Licht in den Wakd
|78 Die Kronenschicht st wasserdicht.

29 Die Kronenschicht schatzt den Wald vor Vogeln

26 _Die Kronenschicht schutzt den Wald vor Hitze

ehoren zur Kronenschicht
horen

‘Wer steht am Waldrand im hohen Gras?

Der Schiiler soll die richtigen Aussagen unterstreichen —
das erleichtert die Korrektur — und die Linie zur entspre-
chenden Zahl weiterfiihren. Begonnen wird beim kleinen
Pfeil. Je nach Schulstufe wird auch hier eine Gruppenarbeit
angezeigt sein.

Arbeitsblatt 6:

Der Wald ist lebenswichtig

Der Schiiler soll verschiedene Aufgaben des Waldes kennen.

— Gemeinsam lesen wir den Titel und betrachten anschlies-
send die Bilder. Wirversuchen den Inhalt des Textes ins Ge-
spréach einzubringen. So verfiigen die Schiiler iiber die n6ti-
gen Grundlagen, wenn sie anschliessend (wahrscheinlich
in Partnerarbeit) die Losungen fiir die Liicken finden sollen.

Der Wald ist lebenswichtig A6
JL
1) DerWald _stindigd _ die Luft. =
Tabeikin Qi und SO0
verunreinigen =)
die Luft. Sie wird vom @]

teilweise wie von einem Filter gereinigt

Deshalb ist die Luft in der Nahe eines Waldes MAM
nwir_esrbolen tuns  imwaid.

Wald und dichtes Gebiisch schlucken

den von Strassen und

Autobahnen. Im Wald finden wir

und

Das ist wichtig fiir die

‘u’ unseres Korpers.

3) Der Wald schiitzt vor mﬂﬂm—

An den Baumstimmen, Strauchern und Baum-
striinken bleibt der

hangen. Deshalb ist die Lawinengefahr

in 7 kleiner.
Der Schutzwald oberhalb von o)

wird mancherorts Bannwald genannt.

4) Der Wald schiitzt vor_wﬂbm__‘und
Wenn an MM,_ Hingen

der lflald._ fehlt, kann

die Erde vom .ﬂl%‘ll_ weg-

gespiilt werden. Die _B_MM_

werden mit Erde, Sand und Steinen aufgefillt,
/ und das tritt iber die Ufer. Das
\ () kann nicht passieren, wenn die

fece.  zusammenhalten.

— Wir kénnen mit diesem Blatt auch eine Gruppenarbeit ge-
stalten. Das Blatt wird zerschnitten, und jede Gruppe erhilt
ein Thema. Worum geht es bei eurem Beispiel? Beachtet
das Bild und die Satzfetzen miteinander. Beides kann beim
Suchen der fehlenden Wérter helfen.

Anschliessend tauschen wir die Lésungen am Hellraum-

projektor aus, wobei jede Gruppe erkldren soll, wie sie die
Woérter gefunden hat.

— Der Lehrersoll auch noch auf weitere niitzliche Eigenschaf-
ten des Waldes hinweisen. Zum Beispiel: Der Wald ist
Holzlieferant. Waldstreifen kénnen Ackeranlagen Wind-
schutz bieten. Der Wald beherbergt viele Tiere.

Benutzte Literatur

Der Wald, Reihe «thema», Heft Nr. 1 (April 77, vergriffen). Kantonaler
Lehrmittelverlag St.Gallen

SJW: Unser Wald (1164)

Textabschnitte zu Arbeitsblatt 4:

Die Pflanzen der Krautschicht bekommen mei-
stens wenig Licht. Sie wachsen unter den gros-
sen Bdumen und Strduchern im Schatten. Dar-
um miissen sie im Friihling blihen. Dann tragen
die Bdaume noch wenig Laub, und auf dem
Waldboden ist es heller.

Die Erdschicht besteht aus Humus. Dieser Hu-
mus entsteht im Laufe der Zeit aus verdorrten
Laubresten, Nadeln, vermoderten Wurzeln und
Zweigen und Tierleichen. Alle Pflanzen im Wald
bekommen ihre Nahrung von der Humus-
schicht.

Die Kronenschicht heisst auch Baumschicht.
Das Bldtterdach ldsst nur wenig Sonnenlicht in
den Wald hinein. Es hélt den Wind ab und lasst
das Regenwasser nur allmdhlich durchtropfen.
Kilte und Hitze dringen nur langsam in den
Wald hinein.

Straucher wachsen vor allem in Waldlichtungen
und am Waldrand. Dort ist es hell. Am Wald-
rand schiitzen sie den Wald besonders gegen
den Sturm.

Ganz nah am Boden wachsen Moose und Pilze.
Zusammen mit den abgefallenen Blittern und
Nadeln schiitzen und warmen sie den Waldbo-
den wie ein Teppich.
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Werk- und Zeichenideen zum Thema

Pflanzenpresse

2 (evtl. 3) Pressspanbretter (z.B. 25X25X2 cm)
4 Fligelmutterschrauben (6 cm, evtl. 8 cm lang)
evtl. Schleifpapier

Farbe und Lack

Bohrmaschine

Damit die Locher von
beiden Brettern (iberein-
stimmen, fertigen wir aus
Zeichenpapier oder Halb-
karton eine Schablone an.
Wir messen alle 8 Ecken
aus und bringen Bezeich-
nungen fiir die Locher an.

Brettlinge = 25cm

Brettlange = 25 cm

Tip: Besonders bei jiin- o

geren Schiilern sollten die
iibereinanderliegenden Schablone

Ecken der beiden Bretter vor dem Bohren mit derselben Farbe
bezeichnet werden, da méglicherweise nicht alle 8 Locher be-
liebig aufeinanderpassen. Die Locher werden mit Hilfe des
Lehrers gebohrt, die Bretter evtl. noch geschliffen und danach
bemalt und lackiert.

2cm

Beim Pressen wird Pa-
pier zwischen die Bretter
gelegt, damit dieses den
Pflanzensaft aufsaugen

kann. (

Jahresbaum

Friihling: Aus farbigem
Seidenpapier (evtl. auch
W(C-Papier) werden Kii-
gelchen gekrungelt und
als Bliiten aufgeklebt.
Sommer: Auf Umdruck-
papier werden Blatter ge-
zeichnet, in Griintonen
bemalt, ausgeschnitten
und schuppenartig auf-
geklebt.

Herbst: vgl. Sommer. Die
Bldtter werden aber in
Rottonen bemalt.
Winter: Die nackten Aste
werden direkt aufgemalt
oder mit braunem, in
Fetzlein gerissenem Kleb-
papier gestaltet. Es kon-
nen auch feine Holzist-
chen mit Nadel und Fa-
den «angendht» werden.
Die Faden werden auf der
Riickseite verknupft.

Fantasiebaum/Marchenbaum

Die Blatter werden wie beim Jahresbaum (Sommer/Herbst)
aus Umdruckpapier hergestellt, mit kraftigen Farben bunt be-
malt und schuppenartig aufgeklebt.
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Strauchschicht

Weisst du, in welcher Schicht die Pflanzen wachsen?

Kronenschicht
Bodenschicht H

Nadeln Wurzeln Haselnussstraucher
verdorrte Blatter Farne Graser
Humus diirre Astchen Himbeerstraucher

Moospolster Holunderstraucher Pilze
Jungbdume | Waldblumen Tannzapfen
Beeren morsche Rinde Laubbdaume
griine Blatter Nadelbdume Dornen

A3
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Wer steht am Waldrand im hohen Gras?
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Der Wald ist lebenswichtig A6

1) DerWald__ die Luft.

und H B

verunreinigen

die Luft. Sie wird vom

teilweise wie von einem Filter gereinigt.

Deshalb ist die Luft in der Ndhe eines Waldes

2) Wir

(1015
D
D)

E? TTEEE OOEHEE%

im Wald.

Wald und dichtes Gebiisch schlucken

den____ von Strassen und

Autobahnen. Im Wald finden wir

und

Das ist wichtig fiir die

3) Der Wald schiitzt vor :
An den Baumstimmen, Strduchern und Baum-
striinken bleibt der

hdngen. Deshalb ist die Lawinengefahr

in kleiner.

Der Schutzwald oberhalb von
wird mancherorts Bannwald genannt.

und
Wenn an Hangen
der fehlt, kann
dieErdevom ____ weg-

gesplilt werden. Die

werden mit Erde, Sand und Steinen aufgeflilit,
und das tritt tiber die Ufer. Das

kann nicht passieren, wenn die

die zusammenhalten.
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Vom Korn zum Brot

Dokumentation fiir Lehrer und Schiiler iiber die Entstehung und Bedeutung eines wichtigen

Grundnahrungsmittels

Zu Beginn des letzten Jahres erschien eine
reich illustrierte Broschiire mit dem Titel
«Vom Korn zum Brot». Sie richtete sich in er-
ster Linie an Konsumenten. Die Nachfrage
nach dieser Informationsschrift war tiberra-
schend gross. Die Erstauflage von (iber
100000 Exemplaren war innert relativ kurzer
Zeit vergriffen.

Am 6. Mai 1986 wurde nun in Bernder
Offentlichkeit eine weitere Dokumentation
zu diesem Thema und unter dem gleichen Ti-
tel vorgestellt.

Es handelt sich um ein dreiteiliges Lehrmit-
tel, welches in umfassender Weise tiber die
Herkunft, Herstellung und Bedeutung des
Grundnahrungsmittels Brot Auskunft gibt.
Der erste Teil vermittelt dem Lehrer das not-
wendige Basiswissen zu diesem vielschichti-
gen Thema. Teil 2 ist gestaltet als Informa-
tion fiirden Schiiler, und Abschnitt 3 gilt als
sogenannt didaktisch-methodischer Teil, der
dem Lehrer oder der Lehrerin aufzeigt, wie
derim Informationsteil angebotene Lehr-
stoff im praktischen Schulunterricht ange-
wendet und vermittelt werden kann. Der
Aufbau dieses Lehrmittels entspricht somit
modernen pddagogischen Methoden.

Dass ausgerechnet iiber das Brot eine sol-
che Dokumentation geschaffen wurde,
kommt nicht von ungefihr: Das Wissen iiber
die Herkunft und Bedeutung des Brotes als
Basis fiir eine gesunde ausgewogene Ernah-
rung ist seit dem letzten Weltkrieg etwas
verlorengegangen. ImZuge derallgemeinen
Wohlstandsentwicklung ist das Brot unter
dem erdriickenden Angebot anderer Le-
bensmittel immer mehrverdrangt worden.
Zudem wurde pauschal die Behauptung ver-
breitet, Brot mache dick, was jeder wissen-
schaftlichen Grundlage entbehrt. Der Riick-
gang des Brotkonsums zeitigte Folgen. Der
im Friithjahr 1984 erschienene zweite Erndh-
rungsbericht brachte esan den Tag: «Der
Schweizer isst zuviel, zu siiss, zu fett und zu-
wenig Ballaststoffel», so die Schlussfolge-
rung dieser Untersuchung.

Vielen Konsumenten ist offenbar nicht be-
wusst, dass das Brot nicht nur bei der Dek-
kung unseres Energiebedarfes und als Quelle
lebenswichtiger Bau- und Schutzstoffe eine
wichtige Rolle spielt, sondernauch als wert-
voller Lieferant verdauungsfordernder Bal-
laststoffe oder Nahrungsfasern gilt. Getrei-
deprodukte wie das Brot sind neben Kartof-
feln, Gemiise und Obst die wichtigsten nah-
rungsfaserreichen Lebensmittelgruppen.
Der zu geringe Verzehr an Nahrungsfasern
wird mit einer Reihe von Zivilisationskrank-
heiten in Zusammenhang gebracht.

Weil Fehlernahrung nicht zuletzt auf man-
gelnde Kenntnisse zuriickgefiihrt wird, emp-
fiehlt der Erndhrungsbericht gezielte Aufkla-
rung. Die wirksamste Aufklarung beginntin

der Schule, und dazu bedarf es eines geeig-
neten Unterrichtsmittels, das leider bisher
fehlte. Mit der vorliegenden Dokumentation
soll diese Liicke geschlossen werden.

Gemeinsam mit Erndhrungswissenschaf-
tern, Fachleuten aus der Landwirtschaft,
Miillerei und Backerei haben die Herausge-
ber eine Tragerschaft gebildet und die noti-
gen Sachinformationen zusammengetra-
gen. Fachleute aus dem Unterrichtswesen
haben das umfangreiche Informationsmate-
rial zu einem den neuesten Erkenntnissen
entsprechenden Lehrmittel verarbeitet. In
zahlreichen Gesprachen mit didaktischen Ar-
beitsstellen in der ganzen Schweiz, mit Mit-
arbeitern des Schweizerischen Lehrerver-
eins, der Konferenz der kantonalen Erzie-
hungsdirektoren und mit vielen Lehrerinnen
und Lehrern wurden Konzept und Texte ge-
priift und bereinigt. Mehr als 20 Schulklas-
sen erprobten und verbesserten die zur Dis-
kussion gebrachten Vorschlage.

Herausgeber dieser Lehrerdokumentation
sind
— die Schweizerische Vereinigung fiir Er-

nahrung, Postfach, 3000 Bern 9;

— die Eidg. Getreideverwaltung, Hallwyl-
strasse 15,3003 Bern.

Wenn Brot und Schule miteinanderin Zu-
sammenhang gebracht werden, steht logi-
scherweise auch die Pausenverpflegung zur
Diskussion. Im Mittelpunkt dieser Presse-
orientierung stand deshalb ein Kurzreferat
von Prof. Dr. med. Giinter Ritzel, Leiter des
Instituts fiir Sozial- und Praventivmedizin der
Universitdt Basel und Leiter des Schularzt-
amtes der Stadt Basel. Seine Ausfihrungen
galten der Bedeutung des Brotes in unserer
Erndhrung, insbesondere bei der Zwischen-
oder Pausenverpflegung von Schiilern und
Jugendlichen.

Die vorliegende Lehrerdokumentation
beinhaltet gentigend Anregungen, um die
aus dem Unterricht gewonnenen Erkennt-
nisse liber die Wichtigkeit des Brotes auchin
die Praxis umzusetzen.

Bestellungen sind (unter Beilage von Fr. 3.~ in Brief-
marken fiir Porto und Verpackung) zu richten an
Schweizerische Vereinigung fir Erndhrung, Postfach,
3000Bern9.

Nichtim Lehrberuf tatige Interessenten bezahlen
zusétzlich eine Schutzgebiihrvon Fr. 15.—.

Unterrichtsmaterialien
zum Thema Abfall

Der in derJuni-Ausgabe der «<neuen
schulpraxis» unter dem Titel «Abfall und Re-
cycling» erschienene Beitrag von Hansjorg
Nadler stiitzt sich zu einem grossen Teil auf
die von der Aktion Saubere Schweiz unter
dem gleichnamigen Titel erarbeitete Doku-
mentation ab.

Das Werk, welches kiirzlich vom Verein
Jugend und Wirtschaft mit der «Goldenen
Schiefertafel» ausgezeichnet worden ist, be-
steht aus zwei Teilen: Im Dezember 1984 ist
das Hauptwerk, im Herbst letzten Jahres das
dazugehdrende Lehrerbegleitheft (inkl. Ko-
piervorlagen) erschienen. Ersteres soll dem
Lehrer erméglichen, sich zu einem Thema
umfassend zu informieren, wahrend letzte-
res ihm die Umsetzung des Stoffes fiir den
Unterricht erleichtern soll. Jedes Kapitelistin
Arbeitsthemen oder Arbeitsfolgen unterteilt,
die einen verhaltnismissig abgeschlossenen
Sachverhalt betreffen.

Die Dokumentation «Abfall und Recyc-
ling» kann bei der Geschaftsstelle der Aktion
Saubere Schweiz, Postfach 5, 8026 Ziirich
(Tel.01/242 22 92), zum Preis von 36 Fran-
ken (inkl. Lehrerbegleitheft 51 Franken) be-
stellt werden. Einzelexemplare des Lehrer-
begleithefts (inkl. Kopiervorlagen) kosten
18 Franken. Aktion Saubere Schweiz

Strom unterwegs

Ubertragung und Verteilung des elektri-
schen Stromes in der Schweiz

Warum werden noch immer Freileitungen
gebaut? Warum wird der Strom nicht in Ka-
beln gefiihrt, die die Landschaften nicht ver-
schandeln? Wozu sind die grossflachigen
Schaltanlagen gut, mitden unzihligen Ma-
sten, Seilen und Isolatoren, auf die man vom
Auto odervom Zugaus ab und zu einen kur-
zen Blick wirft? Was verbirgt sich hinter den
Tiiren der mehr oder weniger auffillig pla-
zierten Trafostationen unserer Gemeinde?

Antwort auf diese und zahlreiche andere
Fragen gibt das neue, von der INFEL heraus-
gegebene Lehrerheft «Strom unterwegs—
Ubertragung und Verteilung des elektri-
schen Stromesin der Schweiz». Das 40 Sei-
ten umfassende, im A4-Format schwarz-
weiss gedruckte Heft, ist mit Zeichnungen
und Fotografien reich illustriert.

Es kann bei der INFEL, Ressort Jugend und Schulen,
Postfach, 8023 Ziirich, zum Preis von Fr. 10.— je Heft
bezogen werden.

Die grossen Entdecker

Marco Polo, Kolumbus, Maghellan, Cook,
Livingstone, die verschiedenen Polarfor-
scher—ihre abenteuerlichen Reisen werden
in dem mit farbigen Illustrationen ge-
schmiickten Silva-Band geschildert, derso-
eben erschienen ist. Leichtverstindlich, und
damit auch und vor allem fiir jugendliche Le-
ser geeignet, wird von den Entbehrungen
und Anstrengungen berichtet, denen sich
die bekanntesten Entdecker der Weltge-
schichte aussetzten, von ihren Erfolgen und
Misserfolgen.

Die grossen Entdecker, erhiltlich beim Silva-Verlag,

Ziirich, 500 Silva-Punkte + Fr,24.50 (+ Versandko-
sten)
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Die Innenwelt der Informations-

technologien

Von Dominik Jost

Die Schule ist fiir das Leben da, wie sie ihren Auftrag begriindet, und darum muss sie
auf das Leben mit Computern vorbereiten. Darliber gibt es doch keinen Zweifel? Doch
zu welchem Leben (mit Computern) soll die Schule hinfiihren?

Sind wir uns bewusst, dass die Wirkung der Maschine Computer nicht auf ihren tech-
nisch vermittelten Nutzeffekt beschrankt bleibt; sie strahlt letztlich aus auf alle Bereiche
des menschlichen und gesellschaftlichen Denkens und Verhaltens. Meistert die Schule

diese Seite der neuen Technologien?

Antwort geben

Wer gegenwartig dem Anspruch zustimmt, der Computer
habe Platz in der Schule, steht fiir weite Kreise im richtigen
Wind. Doch vermehrt stellen sich Pddagogen gegen diesen
Wind. Gewichtig sind ihre Gegenargumente; zweifellos ge-
wichtig genug, sich mit den angesprochenen Problemen ver-
starkt auseinanderzusetzen. Wir haben als Erzieher fiir uns
und fiir die Schiiler auf diese Fragen und Gegenargumente
Antwort zu geben, also Verantwortung wahrzunehmen. Und
zwar nicht nur in der einen Wertrichtung. Unser Denken und
Handeln muss auch die Werte aufnehmen, fiir die kein Wirt-
schaftspartner eintritt.

Ich méchte nicht die Argumente auflisten, sie werten und
gewichten, die den neuen Informationstechnologien die
Schulzimmertiiren verschliessen sollen. Einen anderen Weg
stelle ich fiir diesmal zur Wahl: Drei Autoren aus ganz unter-
schiedlichen Wissensgebieten sollen zum Thema Technik
auszugsweise zum Worte kommen: Werner Heisenberg,
Physiker (1901-1976), Jean Gebser, Kulturphilosoph
(1905-1973) und Stefan M. Gergely, Wissenschaftsjournalist
(1950).

Was sie in diesem Beitrag zusammenfiihrt, ist die gleiche
chinesische Begebenheit, die fir sie zum Ausgangspunkt
wird, um auch die andere Seite, die «Innenseite» der Technik
zu beleuchten. Und diese erganzenden Werte, die da auf-
leuchten, sollen verstarkt auch in das schulische Denken und
Handeln einfliessen. Damit ist bestimmt auch ein Stiick «Neu-
es Lernen» verbunden. Lesen wir vorerst die angesprochene
chinesische Geschichte:

«Dsi Gung war im Staate Dschu gewandert und nach dem
Staate Dsin zuriickgekehrt. Als er durch die Gegend nérdlich
des Han-Flusses kam, sah er einen alten Mann, der in seinem
Gemiisegarten beschéftigt war. Er hatte Graben gezogen zur
Bewdsserung. Er stieg selbst in den Brunnen hinunter und
brachte in seinen Armen ein Geféss voll Wasser herauf, das er
ausgoss. Er miihte sich aufs dusserste ab und brachte doch
wenig zustande. Dsi Gung sprach: <Da gibt es eine Einrich-
tung, mit der man an einem Tag hundert Graben bewdssern
kann. Mit wenig Miihe wird viel erreicht, mochtet Ihr die
nicht anwenden?> Der Gdartner richtete sich auf, sah ihn an

und sprach: <Und was wdre das?> Dsi Gung sprach: <Man
nimmt einen hélzernen Hebelarm, der hinten beschwert und
vorne leicht ist. Auf diese Weise kann man das Wasser schép-
fen, dass es nur so sprudelt. Man nennt das einen Ziehbrun-
nen.» Da stieg dem Alten der Arger ins Gesicht, und er sagte:
ch habe meinen Lehrer sagen héren: Wenn einer Maschi-
nen beniitzt, so betreibt er all seine Geschafte maschinen-
missig. Wer seine Geschdfte maschinenmdssig betreibt, der
bekommt ein Maschinenherz. Wenn einer aber ein Maschi-
nenherz in der Brust hat, dem geht die reine Einfalt verloren.
Bei wem die reine Einfalt hin ist, der wird ungewiss in den
Regungen seines Geistes. Ungewissheit in den Regungen des
Geistes ist etwas, das sich mit dem wahren Tao nicht vertragt.
Nicht, dass ich solche Dinge nicht kennte: Ich schdme mich,
sie anzuwenden.> Dsi Gung errétete und wurde verlegen. Er
blickte zur Erde und erwiderte nichts.»

Diese Begebenheit schildert der Taoist Dschuang Dsi im 4.
Jahrhundert vor Christus. In seiner Schrift «Das wahre Buch
vom sidlichen Bliitenland» berichtet der Autor lber Dsi
Gung, einen der bedeutendsten Jiinger des Konfuzius, der
seinem Meister einen hervorragenden Schiiler, den Dsi Tsi,
zugefiihrt hatte. Dieser Dsi Tsi war der Verfasser eines Werkes
logischen Inhalts. Aus diesem Zusammenhang ist die geschil-
derte Begebenheit mit dem Titel «Der Ziehbrunnen» zu ver-
stehen.

Technik und Veranderungen
derLebensweisen’

Diesen Titel hat W. Heisenberg iiber seine Gedanken ge-
setzt, die an das altchinesische Beispiel ankniipfen, und es in
wegweisender Art interpretiert. Nehmen wir abschnittweise
einige seiner Gedanken hinein in unsere Uberlegungen.

«In diesem Zusammenhang ist oft gesagt worden, dass die
tiefgreifende Veranderung unserer Umwelt und unserer Le-
bensweise im technischen Zeitalter auch unser Denken in ei-
ner gefahrlichen Weise umgestaltet habe und dass hier die
Waurzel der Krisen zu suchen sei, von denen unsere Zeit er-
schiittert werde und die sich z.B. auch in der modernen Kunst
daussern (...)
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Dass diese alte Erzahlung einen erheblichen Teil der Wahr-
heit enthélt, wird jeder von uns empfinden; denn Ungewiss-
heit in den Regungen des Geistes: ist vielleicht eine der tref-
fendsten Beschreibungen, die wir dem Zustand der Men-
schen in unserer heutigen Krise geben kénnen: Die Technik,
die Maschine hat sichin einem Ausmass iiber die Welt ausge-
breitet, von der jener chinesische Weise nichts ahnen konnte,
und doch sind auch zweitausend Jahre spéter noch die schén-
sten Kunstwerke auf der Erde entstanden, und die Einfalt der
Seele, von der der Philosoph spricht, ist nie ganz verlorenge-
gangen, sondern im Laufe der Jahrhunderte bald schwécher,
bald starker in Erscheinung getreten und immer wieder
fruchtbar geworden. Schliesslich hat sich der Aufstieg des
Menschengeschlechts ja doch durch die Entwicklung der
Werkzeuge vollzogen; es kann also die Technik jedenfalls
nicht an sich schon die Ursache dafiir sein, dass in unserer Zeit
das Bewusstsein des Zusammenhanges an vielen Stellen ver-
loren gegangen ist.

Diese Schnelligkeit der Verdnderung hat der
Menschheit einfach nicht die Zeit gelassen, sich auf
die neuen Lebensbedingungen umzustellen.

Man wird der Wahrheit vielleicht niherkommen, wenn
man die plotzliche und — gemessen an fritheren Veranderun-
gen — ungewohnlich schnelle Ausbreitung der Technik in den
letzten fiinfzig Jahren fiir viele Schwierigkeiten verantwort-
lich macht, da diese Schnelligkeit der Verdnderungim Gegen-
satz zu fritheren Jahrhunderten der Menschheit einfach nicht
die Zeit gelassen hat, sich auf die neuen Lebensbedingungen
umzustellen. Aber auch damit ist wohl noch nicht richtig oder
noch nicht vollstandig erklart, warum unsere Zeit offensicht-
lich vor einer ganz neuen Situation zu stehen scheint, zu deres
in der Geschichte kaum ein Analogon gibt.

Der Mensch steht nur noch sich selbst
gegeniiber

(...), dassdie Wandlungen in den Grundlagen der modernen
Naturwissenschaft vielleicht als Symptom angesehen werden
konnen fiir Verschiebungen in den Fundamenten unseres
Daseins, die sich dann an vielen Stellen gleichzeitig dussern,
sei es in Verdnderungen unserer Lebensweise und unserer
Denkgewohnheiten, sei es in dusseren Katastrophen, Kriegen
oder Revolutionen. Wenn man versucht, (.. .), sich zu denin
Bewegung geratenen Fundamenten vorzutasten, so hat man
den Eindruck, dass man die Verhdltnisse vielleicht nicht allzu-
grob vereinfacht, wenn man sagt, dass zum erstenmal im
Laufe der Geschichte der Mensch auf dieser Erde nur noch
sich selbst gegeniibersteht, dass er keine anderen Partner
oder Gegner mehr findet. Das gilt zundchst in einer ganz ba-
nalen Weise im Kampf des Menschen mit dusseren Gefahren.
Friiher war der Mensch durch wilde Tiere, durch Krankheiten,
Hunger, Kélte und andere Naturgewalten bedroht, und in
diesem Streit bedeutete jede Ausweitung der Technik eine
Starkung des Menschen, also einen Fortschritt. In unserer
Zeit, in der die Erde immer dichter besiedelt wird, kommt die

Einschrankung der Lebensméglichkeit und damit die Bedro-
hung in erster Linie von den anderen Menschen, die auch ihr
Recht auf die Giiter der Erde geltend machen. In dieser Aus-
einandersetzung braucht die Erweiterung der Technik aber
kein Fortschritt mehr zu sein. Der Satz, dass der Mensch nur
noch sich selbst gegeniiberstehe, gilt aber im Zeitalter der
Technik noch einem viel weiteren Sinne. In friiheren Epochen
sah sich der Mensch der Natur gegen(ber. (...) In unserer
Zeit aber leben wir in einer vom Menschen so vollig verwan-
delten Welt, dass wir tberall, ob wir nun mit den Apparaten
des taglichen Lebens umgehen, ob wir eine mit Maschinen
zubereitete Nahrung zu uns nehmen oder die vom Menschen
verwandelte Landschaft durchschreiten, immer wieder auf
die vom Menschen hervorgerufenen Strukturen stossen, dass
wir gewissermassen immer nur uns selbst begegnen (.. .)

Unserer Zeit ist nun offenbar die Aufgabe gestellt, sich mit
dieser neuen Situation in allen Bereichen des Lebens abzufin-
den, und erst wenn es gelungen ist, kann die Sicherheitin den
Regungen des Geistes>, von der der chinesische Weise spricht,
von den Menschen wiedergefunden werden. Der Weg zu
diesem Ziel wird lang und miihevoll sein, und wir wissen nicht,
welche Leidensstationen noch auf ihm liegen (.. .)»

Asien lachelt anders?

In seinem «Beitrag zum Verstandnis 6stlicher Wesensart»
hat Jean Gebser Wesentliches zur «Sowohl-Als-auch»-Struk-
tur der Technik als ergdanzender Teil zu unserer abendlandi-
schen Auffassung ausgesagt. J. Gebser hat in seinen Werken
Urspriingliches in einer klaren Sicht der Dinge zum Ausdruck
gebracht. Die nachfolgenden Ausschnitte, die an den Bericht
des Dschuang Dsi anschliessen, kénnen nur Hinweis sein auf
das Ganze einer neuen Weltsicht.

«Der Bericht des Dschuang Dsi tiber diese Begebenheit ist
sehr komplexer Natur. Freilich bedarf es einer gewissen Un-
voreingenommenheit, um dies zu akzeptieren. Es bedarf
namlich des Eingestandnisses und der Anerkennung der Tat-
sache, dass es zwei giiltige, einander ergdnzende Formen der
Technik gibt, dass also unsere westliche nicht die einzige und
alleingiiltige sei, sondern dass eine Komplementaritat der
abendlidndischen und der asiatischen Technik bestehe.

Jede Technik erméglichtausser der Sicherung des
Lebens vor allem zweierlei: die Erleichterung der Ar-
beit und die Meisterung der Natur.

Dass man, anstatt so zu definieren, auch von einer Lebens-,
Natur- oder Weltbeherrschung, die durch die Technik ermég-
licht werden, sprechen kann, ist selbstverstandlich. Aber ge-
nauso selbstverstandlich ist es fiir unsim Westen, dass wir da-
bei lediglich die gewissermassen nur dusseren, materiellen
Naturgegebenheiten meinen, dass wir die technische Einwir-
kung auf das fiir uns Reale, auf das Vordergriindig-Sichtbare
beschranken. Ganz anderer, doch komplementérer Art ist da-
gegen die ostliche, vornehmlich asiatische Form der Technik.
Sie bezieht sich auf das fiir uns Irreale, ja auf das bei uns fast
verponte Irrationale, also auf das Hintergriindig-Unsichtbare.

(o vl

26 die neue schulpraxis  7/8/1986



= 2F % Z

227, Z =

2 2 Z
4

Dschuang Dsi gibt im weiteren Verlauf des Berichtes einen
unmissverstandlichen Hinweis auf die hier aufgezeigte Kon-
stellation, wenn er einen anderen Meister lber jenen <alten
Mann sagen ldsst: <Er kennt das Eine (das Tao), und er will
nichts wissen von einem Zweiten; er ordnet sein Inneres und
kiimmert sich nicht um das Aussere.»

In diesem Bericht begegnen somit die Vertreter der beiden
technischen Formen einander: Asien hat die an die <nnerlich-
keit sich wendende im Verlaufe der Jahrhunderte beibehal-
ten, wahrend wir uns in zunehmendem Masse nur der Ausge-
staltung der auf die «Ausserlichkeit> zielenden befleissigten.
(..)

Es sind diese beiden Grundformen der Technik, jene, die
der Meisterung der Innenwelt, und jene, die der Beherr-
schung der Aussenwelt dienen, welche die Beziehung des
Menschen zur Technik bestimmen.

Diese Beziehungen haben sich hinsichtlich der beiden
Techniken in einer einanderergdnzenden Weise wahrend der
letzten zwei Jahrtausende gewandelt: Wahrend wir die Aus-
sentechnik mehr und mehr entwickelten, wurde sie bis vor
kurzem von den Asiaten gemieden, obwohl auch ihnen die
Ansatzpunkte fiir die merkantile, pragmatische und auch
kriegerische Auswertung von technischen Erfindungen zur
Verfligung standen. (...)

Die westliche Zivilisation wird es sich so wenig leisten kén-
nen, auch weiterhin einseitig nur der Aussentechnik zu die-
nen, wie Asien es sich nicht mehr leisten kann, nur noch der
Innentechnik zu leben. Dieses Entweder-Oden ist hinfallig
geworden. Fir uns aber, fiir jeden einzelnen von uns bedeu-
tet das fiir seine eigene Lebensverantwortung etwas ganz
Entscheidendes, niamlich ein Umdenken, ein Anerkennen von
Strukturen auch in sich selber, vor denen wir viele Jahrhun-
derte lang als Européer die Augen verschlossen haben. (.. .)

Es wird wohl eine, wenn nicht die vornehmlichste Aufgabe
unserer Zeit sein miissen, den Weg aus den blossen Einseitig-
keiten der beiden technischen Grundformen und der beiden
Denkformen zu finden. (.. .)»

Machen wir uns selbst zu Maschinen?®

Stefan M. Gergely ist ein Autor unserer Zeit: Studium der
Chemie und Musik, Wissenschaftsreferent, Mitarbeiter an
Forschungsprojekten liber Datenbanken und neue Informa-
tionssysteme, Wissenschaftsjournalist, Betreuer von Compu-
terschulungskursen. In seinem Buch «Wie der Computer den
Menschen und das Lernen verandert» hat auch erim Zusam-
menhang mit der Geschichte des Dschuang Dsi die Innerlich-
keit der Computertechnik auf sehr zeitgemdasse zwar, aber
nicht auf durchwegs tiefgriindige Weise angesprochen. Seine
Uberlegungen sind aus einer zeitlichen Situation herausge-
wachsen, die nach Antworten ruft; vielleicht oft nach zu vor-
schnellen.

«Wir brauchen (brigens gar nicht in die alte chinesische
Hochkultur zu gehen, um derartige Auseinandersetzungen
tiber den Einfluss der Technik auf den Menschen zu erleben.
Auch Sigmund Freud hat in seinem Werk <Das Unbehagen in
der Kultur zum Problem Mensch und Technik in deutlicher
Weise Stellung genommen. Der Mensch ist, so Freud, «beina-

he selbst ein Gott geworden .. . Nicht vollkommen, in einigen
Stiicken gar nicht, in anderen nur so halbwegs. Der Mensch
ist sozusagen eine Art Prothesengott geworden, recht gross-
artig, wenn er alle seine Hilfsorgane anlegt, aber sie sind nicht
mit ihm verwachsen und machen ihm gelegentlich noch viel
zu schaffen.»

Wir haben uns in den vergangenen Kapiteln mit den schon
beobachtbaren und méglichen Auswirkungen der Computer-
technik auf den Menschen auseinandergesetzt. Mit Blick auf
die Zukunft sind dabei zwei Epochen zu unterscheiden: Die
Computertechnik auf dem heutigen Stand der am Markt ein-
geflihrten Gerite (...) und die gegenwartig in Entwicklung
stehende Kiinstliche Intelligenz, der Versuch also, mit Rech-
nern auszufiihren, was bisher Leistungen des menschlichen
Verstandes waren. Uber die Einfliisse der konventionellen
Computertechnik auf Mensch und Gesellschaft wissen wir
schon ansatzweise Bescheid. (...) Die Produkte der Kiinstli-
chen Intelligenz werden, so scheint mir, noch wesentlich radi-
kaler in ureigenste menschliche Bereiche eingreifen. (.. .)

Die mikroprozessierte Welt zeigt jetzt schon bedenkliche
Zauberlehrlingssyndrome, und es kdnnte leicht geschehen,
dass der schopferische Mensch in seinem ziel- und sinnlosen
Machbarkeitswahn zum Sklaven seiner technischen Ge-
schopfe wird. (...)

Je mehrich dariiber nachdenke, desto weniger halte
ich von dem Gedanken, die Technik an sich sei wert-
frei,

es komme nur darauf an, wie sie der Mensch beniitze. In An-
betracht der gegenwartigen Entwicklung muss man diese An-
sicht in den Bereich des Wunschdenkens verweisen. Trotz al-
ler — véllig ausser Streit stehenden — Vorziige der Informa-
tionstechnik stellt sich vielmehr die Frage, ob wir die Entwick-
lung und den Fortschritt — besser gesagt: den Fortsturz — un-
serer Welt noch bewusst im Griff haben.

Die Geschwindigkeit des technischen Fortschritts ist so
phantastisch, meint auch Hartmut von Hentig, dass die sozia-
le, die rechtliche, die politische Innovation kaum schritthalten
kann. (...)

In sorgféltiger Erwdgung der Problematik des technischen
Fortschritts scheint mir ein dringender Appell an das Erzie-
hungswesen als die wichtigste Massnahme. Was wir brau-
chen, sind weniger Kenntnisse, wie man ein bestimmtes Pro-
gramm am Personalcomputer aufruft. Wir miissen vielmehr
versuchen, ein umfassendes Verstandnis des Menschen, der
von ihm geschaffenen modernen Technik und damit der Welt
zu vermitteln, in der wir uns als Menschen zurechtfinden
wollen.

Es ist nicht ausreichend, wenn wir der jungen Generation
ein wenig Anwendungskenntnisse vermitteln und meinen,
dann werde schon alles in Ordnung sein. <Computer literacy»
ist eine selbstverstandliche Voraussetzung; falsch und gefahr-
lich wére es aber, wenn wir uns mit diesem Bildungsziel zufrie-
dengdben. (...)

Wir miissen uns immer wieder bewusstmachen, dass redu-
zierte menschliche Denkstrukturen, wie sie in den Computer-
programmen abgebildet sind, durch die massive Anwendung
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des Computers millionenfach vervielfaltigt werden und da-
durch Eigengesetzlichkeit erlangen. (.. .)

Deshalb diirfen wir nicht fragen, wo (iberall wir den Com-
puter einsetzen kdnnen, sondern miissen in jedem Einzelfall
Uberlegen, ob wir dies auch tun sollen. Nicht, dass ich die
neue Technik nicht kennte, sagte der Gartner zu Dsi Gung; ich
schdme mich, sie anzuwenden. In diesem Sinne brauchen wir
weder schrankenlos mehr Technik noch eine Politik der Ver-
bote, sondern miissen — jeder fiir sich — das richtige Mass im
Umgang mit der Informationstechnik finden.»

Vom Umdenken zum Umhandeln

Die altchinesische Geschichte und die drei Autorenbeitrége
regen zum Denken an, vielleicht sogar zum Nachdenken.
Doch dabei diirfen wir es als Paddagogen nicht bewenden las-
sen. Unser Denken muss zum Handeln einmiinden.

Tag fiir Tag erfahren wir hautnah, grundlegende materielle
und immaterielle Bediirfnisse des Menschen werden durch
die moderne Technik mit einem grosseren Aufwand immer
schlechter erfiillt. Wir mussen die Lebensqualitdt ohne Preis-
gabe von unverzichtbarem, verantwortbarem Wohlstand zu-
riickerobern. Wir diirfen aber nicht erwarten, dass die Wirt-
schaft aus eigenem Antrieb den anderen Weg einschldgt. So-
lange wir die Verschwendung einer unverantwortbaren
Uberproduktion bezahlen, diirfte es schwerfallen, diese pro-
duktive Entwicklung in ruhigere, unseren ureigenen mensch-
lichen Bediirfnissen entsprechende Bahnen zu lenken. Das ist
unsere Aufgabe; das heisst, wir miissen nicht nur umdenken,
sondern auch umhandeln. Das Bildungswesen muss sich die-
ser Herausforderung stellen, sie aktivannehmen und sich mit
ihr auseinandersetzen. Weite Bereiche unserer Bildung orien-
tieren sich am naturwissenschaftlich gepragten Weltbild. Die
Einflihrung der Informatik fordert diese Ausrichtung zusatz-
lich. Wissen wir, welche entgegenlaufenden, kompensieren-
den Schwerpunkte wir setzen konnen; welche Wochen-
stundentafel die Ausgewogenheit von Kopf, Herz und Hand
bringt? Wie treffend hat doch vor kurzem R. Zihlmann* ge-
schrieben: «Der Computer hat zwar soft ware und hard ware
—aber weder Hand noch Fuss. Vielmehr: er ersetzt diese!»

«Wer den Computer einfiihrt, hat in jedem Fall auch
fiir die notigen Gegengewichte zu sorgen. »

Mit «Pddagogische Uberlegungen zum Informatik-Unter-
richt» soll ein Beitrag in einer der kommenden Ausgaben der
«neuen schulpraxis» tiberschrieben sein und Ansitze aufzei-
gen, wie im Bildungswesen unser Denken auf dem Gebiet der
neuen Informationstechnologien zum Handeln fiihren
kénnte.

Literaturangaben

' Heisenberg, W.: Das Naturbild der heutigen Physik, rowohlt
(1955).

2Gebser, J.: Asien lichelt anders. Novalis (1977).

? Gergely, St.: Wie der Computer den Menschen und das Lernen ver-
andert. Piper (1986).

4 Zihlmann R., Schweizer Schule. 1/86

Die Software — Benzin fiir den Computer!

Leider miissen auch im Informatikzeitalter immer wieder
und immer noch euphorische Anwender dahingehend «auf-
geklart» werden, dass ein erfolgreich eingesetztes Computer-
system das optimale Zusammenspiel von Hard- und Software
erfordert und dass ohne Software auf dem Computer rein gar
nichts lauft. Die Software ist gewissermassen das Benzin des
Computers, und die Wabhl der falschen Benzinmischung kann
dem Anwender sehr teure «Reparaturrechnungen» be-
scheren.

Erstaunliche Preisverhiltnisse

Ein Preisvergleich zwischen Hardware- und Softwareko-
sten zeigt, dass der Softwarewahl auch aus dieser Sicht die
grossere Bedeutung zukommt. In einer durchschnittlichen
kommerziellen Anwendung ergibt sich ein Hardware-/Soft-
ware-Verhdltnis von 1:1,5 bis 1:2 oder noch hoher, je nach
Anwendung.

Waihrend sich bei der Hardware immer mehr «Industrie-
standards» durchsetzen und sie dadurch leichter austausch-
bar wird, fehlen bei der Software allgemeine «Standards».
Will der Anwender seine Daten, welche er mit dem Programm
vom Softwareanbieter X aufgebaut hat, mit dem Programm
vom Anbieter Y verarbeiten, wird er jede erdenkliche Menge
Schwierigkeiten haben!

Entscheid mit schwerwiegenden Folgen

Mit der Softwarewahl bindet sich der Anwender an einen
Lieferanten, mit dem er nach dem Kauf langfristig auf «Ge-
deih und Verderb» ein partnerschaftliches Verhiltnis zu pfle-
gen gezwungen ist, will er nicht alle Softwareinvestitionen in
Frage stellen. Die Wahl sollte daher mit einiger Sorgfalt ge-
troffen werden.

Eine Fehlinvestition im Bereich Software kann unter Um-
standen das Uberleben einer Firma in Frage stellen. Man den-
ke hier zum Beispiel an nicht funktionierende Programme,
welche falsche Daten produzieren und Kunden und Lieferan-
ten verargern.

Felix F. Fries in «Logic Times»
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Pfui Spinne .

Von Kurt Fillingeret al.

Die Arbeitsgemeinschaft Methodik Mittelstufe (AGM) des Seminars Kreuzlingen fiihr-
te vor einiger Zeit zusammen mit Dr. Jakob Walter, Pedro Miiller, Biologielehrer, und
Sergio Federi einen Lehrerfortbildungskurs mit dem Thema Spinnen durch. Von den
Teilnehmern erhielten die Autoren viele Anregungen, die in der folgenden naturkundli-
chen Arbeitsreihe ihren Niederschlag gefunden haben. Die Arbeit ist auf die Mittelstufe
(4. bis 6. Klasse) zugeschnitten, eignet sich aber bei entsprechender Bearbeitung auch

firdie Oberstufe.

1. Grundsitzliche Uberlegungen

Jean Henri Fabre, ein provencalischer Entomologe, hat
wobhl als erster Wissenschaftler sich ernsthaft mit dem Verhal-
ten von Spinnen beschéftigt. Er schreibt: «Die Spinne hat ei-
nen Ublen Ruf: Fiir die meisten von uns ist sie ein widerwdrti-
ges, bosartiges Tier, das jedermann rasch zertritt. Gegen die-
ses oberflachliche Urteil jedoch setzt der Beobachter die Ge-
schicklichkeit des Tieres, seine Fahigkeiten als Weber, seine
Schlauheit auf der Jagd, sein tragisches Liebesleben und an-
dere dusserst interessante Eigenarten. Ja, die Spinne ist der
eingehenden Betrachtung wert, nicht nur fiir den Wissen-
schaftler.»

Wir schliessen uns, nach mannigfachen Erfahrungen mit Kin-

dern und Kursteilnehmern, dieser Meinung an. Die Spinnen

(nicht nur die Kreuzspinnen!) lohnen eine eingehende Aus-

einandersetzung, denn

— Spinnen sind (fast) Gberall, sind im und ums Haus, im und
auf dem Wasser, manchmal gar in der Luft;

— Spinnen vertilgen unzahlige Insekten;

— alle Kinder verfiigen iiber eigene und von anderen iiber-
nommene Erfahrungen mit Spinnen;

— Spinnen I6sen in den meisten Menschen starke Gefiihlsre-
gungen aus; sieht der eine in ihr das Sinnbild fiir das tik-
kisch Lauernde, bewundert der andere ihre Kunstfertig-
keit;

— Spinnen haben darumin vielen Geschichten aller Zeiten ih-
ren Niederschlag gefunden, als Verkérperung des Bosen
(Schwarze Spinne; Legende des heiligen Konrad), als Vor-
bild in Geduld und Standfestigkeit (Sage vom entmutigten
Feldherrn) oder in Fleiss und Geschicklichkeit (Ariadne-Sa-
ge), als aus unbekannten Tiefen des Menschen auftau-
chendes Animalisches in Horrorfilmen.

Wir haben erlebt, dass Kinder sich gern ausfiihrlich mit die-
sen Tieren auseinandersetzen — und dass viele Eltern danach
wesentlich mehr (iber Spinnen wissen.

Folge (und ein Ziel) der Arbeitsreihe: Mehr Spinnen iiberle-
ben ihre Begegnung mit Menschen!

Vom biologischen Jahresrhythmus der Spinnen her dringt
sich der Arbeitsbeginn mit diesem Thema im Monat Juni auf,
da in diesem Zeitraum die Gberwinternden Wolfsspinnen er-
wachsen werden und sich fortpflanzen. Nach den Sommerfe-
rien erreichen alle Netzspinnen und die Krabbenspinnen den
Hohepunkt ihrer Entwicklung.

hm

Ab Oktober verkriechen sich bei den meisten Arten die Jung-
spinnen in ihre Winterunterschlipfe, die alte Generation
stirbt aus.

2. Literatur

R. F. Foelix: Biologie der Spinnen, Georg Thieme Verlag,
Stuttgart 1979

H. Russenberger: Spinnen unserer Heimat, Neujahrsblatt der
Naturforschenden Gesellschaft Schaffhausen Nr. 27/1975
H. Pfletschinger: Einheimische Spinnen, Kosmos Taschenfiih-
rer, Stuttgart 19762

E. Kullmann/H. Stern: Leben am seidenen Faden, Kindler Ver-
lag, Miinchen 19812

M. Seitz/H. Graber: Die Spinne, Schulwandbild Nr. 171 und
Kommentar, Schweiz. Lehrerverein/E. Ingold, Herzogen-
buchsee
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H. Sielmann: Spinnen, Tessloff Verlag, Hamburg 1983

J. und R. Hess: Heimliche Untermieter, Aare Verlag, Solo-
thurn 1980

N. Pain: Kleine, grosse Welt, Benziger Jugendtaschenbiicher
1953

F. Sauer/J. Wunderlich: Die schdnsten Spinnen Europas, Fau-
na-Verlag, Eichenweg 8, D-8047 Karlsfeld
Béchinger/Kaiser: Naturkunde 3, Verlag Arp, St.Gallen

W. Ettmiiller: Naturkunde, Ziircher Kant. Lehrmittelverlag
G. Schmidt: Spinnen, APV Albrecht Philler Verlag, Minden 84
H. Bellmann: Spinnen — beobachten — bestimmen, Verlag
Neumann, Neudamm, Melsungen

D. Jones: The Country Life Guide to Spiders of Britain and
Northern Europe, Ubersetzung neu bei Kosmos, (sehr emp-
fehlenswert)

3.Fangund Haltung

Im Feld:

Netz beachten! Verhalten beachten! Wird ein Kokon be-
wacht? Wie sieht dieser aus? Wird er herumgetragen? Wenn
ja, wie? Fortbewegungsweise? Lauerstellung? Netz und Ver-
halten geben wichtige Hinweise auf die Familienzugehérig-
keit.

Mikrohabitat beachten: Unter Steinen oder Laub, auf der
Erde, auf Pflanzen, am Wasser. Dies ergibt Hinweise fiir die
Haltung.

Geschlecht beachten: Mannchen sind meist klein, kurzle-
big, spinnen, wenn erwachsen, keine Netze und sind zur Hal-
tung wenig geeignet. Erwachsene Mdnnchen erkennt man
am Begattungsapparat. Erwachsene Weibchen erkennt man
am volumindsen Hinterleib und an der Epigyne, der dunklen
Platte bei der Geschlechtsoffnung. Bei grosseren Arten kann
man sie durch das Glaschen hindurch sehen. Bei einzelnen Fa-
milien, wie etwa den Strecker- und den Zitterspinnen, ist kei-
ne Epigyne ausgebildet.

Fangen mit Exhaustor, Kescher oder Klopfschirm.

Transport:

Einzeln inluftdicht verschlossenen Praparateglédsern, Snap-
cap oder Musterzylindern. Spinnen ersticken nicht so schnell,
wie sie vertrocknen. Immer Blitter, Grashalme, Astchen,
Moos oder feuchtes Papier locker einfiillen, damit die Feuch-
tigkeit erhalten bleibt und die Spinnen Halt und Unterschlupf
finden. Nie Gefédsse an der Sonne liegenlassen!

Haltung:

Bodenlebende Arten wie Wolf-, Spring- und Plattbauch-

spinnen: Flache Schale mit Deckel. Boden mit Haushaltpapier,
Erde oder Sand bedecken, dazu als Feuchtigkeitsquelle etwas
nasses Moos oder Schwammchen auf wasserfester Unterla-
ge, z.B. Kunststoffdeckel. Es darf nie der ganze Boden nass
sein!
Arten der Kraut- und Strauchschicht wie Spring-, Krabben-
und Sackspinnen: Kunststoffdose. Luftraum mit einigen hin-
eingelehnten Zweigen erschliessen. Boden mit saugfahigem
Material bedecken. Trinkgelegenheit wie oben oder durch
tagliches Bespriihen oder Betropfeln der Zweige mit Wasser.
Netzbauende Arten: Behélter je nach Netztyp.

Radnetzspinnen: Holzrahmen oder eingesetzte Fenster-
kreuze.

Trichterspinnen: Flache Schachtel.

Baldachinspinnen: Wiirfelfdrmige Schachtel oder frei auf bu-
schiger Zimmerpflanze.

Zitterspinnen: Zimmerecke oder Schachtel.

Netzbauende Arten sind oft recht trockenheitsresistent und
somit dankbare Pfleglinge. Sie trinken Wassertrpfchen, die
man ihnen aufs Netz fallen lasst.

Fiitterung:
Fliegen oder Miicken. Wolfspinnen: bodenlebende Spring-
schwiénze = Collembolen.

Beobachtung:

CO,-Dusche bringt innert Sekunden ein Erstarren der Bei-
ne. Nach Entfernen des CO, erholt sich die Spinne sehr schnell
und ohne bleibende Folgen.

Gerite

Fiir Fang und tiergerechte Haltung kénnen ohne Schwie-
rigkeiten passende Gerate hergestellt werden.
Material und genaue Bauanleitungen sind zu beziehen bei
Sergio Federi, Seminar, Abtl. Biologie, 8280 Kreuzlingen, Tel.
072/725555 (Preise auf Anfrage)

a) Gerdte zum Fangen von Spinnen

Exhaustor

Reagenzglas Kunststoff-

schlauch

saugen

c 3

Kunststoff-
flasche
Drahtbtigel
Luftkescher
150cm
Klopfschirm

Latten

Gummiband

Vorhangstoff

100x60cm
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b) Gerate zum Halten von Spinnen

Snap-Cap
Sammelglischen (=—————x) Kunststoffdeckel
fur kurzfristige .
Haltung Glas
Blatt (Feuchtigkeit)

Musterzylinder

<
’:D < G
27 o 2| Korkzapfen
¢ g s
n .
—

Glas [ ﬁt\\\\\

Plastikdose e o s . o Deckel mit
. = =5 kleinen
= Léchern
T
T~
o | ~ \\ S P /// IS
Tiefkihl- . 5 St o
vorratsdose i ‘ -
fur langer- /' e durchsichtiger
fristige Kunststoff
Haltung \/ ’
Spinnenbecken Glasplatte
!
f
L Zindholzer
P -
o B

Kunststoffschale mit Moos, Sand, Erde, Laub, je nach Art

Verwendung fiir Wolfspinnen
Raubspinnen (Dolomedes: mit Wasser)
Krabbenspinnen
Springspinnen

Fiir den Netzbau
Raupenkasten

Holzrahmen mit Sockel

Hohe 50cm
Breite 30cm

Zement oder Gips
in Yoghurtbecher .

Sockel in Schale mit Wasser stellen. Spinne auf den Rahmen setzen. Luft-
zug muss vorhanden sein.

«Fensterkreuze»

1— Fensterrahmen

~

Fensterkreuze

[ ]

Im Schulzimmer Fenster 6ffnen und Fensterkreuz einpassen.
Spinne daraufsetzen.
Nicht auf Westseite (Regen!)

CO,-Dusche
Glas e Fur Narkose,
T zur Betrachtung
CO, | unter Binokular
4—r——1 oder Lupe

CO,-Spraydose aus dem Aquariengeschft
Es kann auch die CO,-Flasche des Feuerldschers mit passendem Redu-
zierventil verwendet werden (zweckmadssiger Druck: 1-2 bar).

Diaserie : el B

Die Serie umfasst 29 Dias mit Kommentar iiber Ausse-
“hen, Entwicklung, Netzbau, Beutefang und Erndhrung,
Tarnung und Warnung, Feinde. Sie ist so zusammen-
gestellt, dass Vertreter aus 14 Familien vorkommen,
damit sie auch als Ubersicht iiber die einheimische Fau-
na gebraucht werden kann. Bezugsquelle: Sergio Fe-
deri, Seminar, Abt. Biologie, 8280 Kreuzlingen.
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4. Méglichkeiten des Einstiegs

Im allgemeinen diirfte sich ein Ausgehen von einer direkten

Begegnung mit Spinnen am ehesten bewéhren.

— Schiiler schwdrmen im Schulareal aus mit dem Auftrag,
Spinnen zu suchen und wéahrend einer bestimmten Zeit zu
beobachten (wo? Aussehen? Tatigkeiten? usw.).

— Exkursion mit Beobachtungsaufgaben (vgl. Kopiervorlage
S.36).

— Spinnen (Wolfsspinne, Kreuzspinne, Hausspinne) eine
Zeitlang im Schulzimmer halten. Fragen sammeln.

— Der Lehrer kiindigt das Thema an. Nach dem Verebben der
ersten Reaktionen formulieren die Kinder Erwartungen,
Meinungen, Fragen. Diese werden festgehalten (Tonband,
Papier). Sie kdnnen spater mit dem dannzumal erreichten
Wissensstand verglichen werden oder als Lernzielkontrolle
Verwendung finden.

— Schiiler zeichnen Spinnen. Wir vergleichen die Zeichnun-
gen. Dabei ergeben sich viele Fragen.

— Wir vergleichen die Spinne mit einem anderen Tier, sam-
meln Adjektive, ordnen sie den beiden Tieren zu. So ent-
steht eine breite Basis fiir ein erstes Gesprach tiber Spinnen.

— Am friihen Morgen betrachten wir betaute Netze und
sprechen dariiber.

— Kinderstellen den Eltern oder anderen Kindern Fragen tiber
Spinnen.

— Gedicht, Ratsel, Lesetext, Horrorbild.

— Film «Die Kreuzspinne» (SAFU 471).

5. Diewichtigsten Familien, Gattungen und
Arten der einheimischen Spinnenfauna

In Klammer: vordere Zahl = Anzahl Gattungen, hintere Zahl
= Anzahl Arten

Fam. Finsterspinnen = Amaurobiidae (3,10)
Gattung Amaurobius mit 6 Arten
Kellerspinne = Amaurobius ferox

Fam. Krduselradnetzspinnen = Uloboridae (2,2)
Dreiecksspinne = Hyptiotes paradoxus

Fam. Zitterspinnen = Pholcidae (4,5)
Zitterspinne = Pholcus phalangioides

Fam. Plattbauchspinnen = Drassodidae (11,73)
Gattung Drassodes mit 8 Arten

Fam. Sackspinnen = Clubionidae (9,42)
Gattung Clubiona mit23 Arten

Fam. Jagdspinnen = Eusparassidae (1,1)
Grasgriine Huschspinne = Micrommata virescens

Fam. Krabbenspinnen = Thomisidae (11,38)
Gattung Oxyptila mit9 Arten
Gattung Xysticus mit 20 Arten

Griine Krabbenspinne = Diaea dorsata
Veranderliche Krabbenspinne = Misumena vatia

Fam. Laufspinnen = Philodromidae (4,23)
Gattung Flachstrecker = Philodromus mit 13 Arten

Fam. Springspinnen = Salticidae (23,68)
Gattung Heliophanus mit13 Arten
Marpissa muscosa
Zebra-Springspinne = Salticus scenicus

Fam. Wolfspinnen = Lycosidae (11,69)
Gattung Alopecosa (= Tarentula) mit 11 Arten
Gattung Pardosa (= Lycosa) mit 29 Arten
Gattung Pirata mit 6 Arten

Fam. Raubspinnen = Pisauridae (2,3)
Listspinne = Dolomedes fimbriatus
Raubspinne = Pisaura mirabilis

Fam. Trichternetzspinnen = Agelenidae (10,29)

Gattung Labyrinthspinnen = Agelena mit 2 Arten

Gattung Winkelspinnen = Tegenaria mit 10 Arten
Wasserspinne = Argyroneta aquatica

Fam. Kugelspinnen = Theridiidae (14,61)
Gattung Theridium mit 19 Arten
Fettspinne = Steatoda bipunctata

Fam. Kiefer- oder Streckerspinnen = Tetragnathidae (3,15)
Gattung Pachygnatha mit 3 Arten
Gattung Tetragnatha mit 7 Arten

Herbstspinne = Meta segmentata

Fam. Radnetzspinnen = Araneidae (10,45)

Gattung Araneus mit 8 Arten
Garten-Kreuzspinne = Araneus diadematus
Vierfleckige Kreuzspinne — Araneus quadratus
Schilfradspinne = Araneus cornutus
Eichenblatt-Radspinne = Aculepeira ceropegia
Spalten-Kreuzspinne = Nuctenea umbratica
Briickenspinne = Nuctenea sclopetaria
Kiirbisfarbene Kreuzspinne = Araniella cucurbitina

Gattung Glanz-Kreuzspinnen = Singa mit 2 Arten

Gattung Sektorspinnen = Zygiella mit5 Arten
Wespenspinne = Argyope bruennichi
Konische Radnetzspinne = Cyclosa conica

Fam. Zwergspinnen = Micryphantidae (70,165)

Fam. Baldachinspinnen = Linyphiidae (38,134)
Gattung Lepthyphantes mit39 Arten

Total Schweiz: 31 Familien, 245 Gattungen, 837 Arten.

Angaben von Dr. Jakob Walter, Neuhausen. Stand Juni 1985
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6.Bauund LebenderSpinnen

6.1 Zusammenfassung fiir den Lehrer
(nach Foelix: Biologie der Spinnen)

Der Spinnenkdrper ist zweigeteilt: Der Vorderkorper = Ce-
phalothorax = Prosoma ist durch einen engen Stil = Petiolus
mit dem Hinterleib = Abdomen = Opisthosoma verbunden.
Das Prosoma wird von einer einheitlichen Riickenplatte = Ca-
rapax bzw. Bauchplatte = Sternum bedeckt, ist also ungeglie-
dert. Es dient als Ansatzstelle fiir 6 Paar Extremitdten: Vorden
4 Laufbeinpaaren liegen die beinartigen Kiefertaster = Pedi-
palpen und davor die zweigliedrigen Kiefer = Cheliceren. Die
Pedipalpen sind bei geschlechtsreifen Spinnenmannchen zu
Begattungsorganen umgebildet — ein ganz aussergewohnli-
ches Merkmal, das bei anderen Arthropoden fehlt. Das meist
sackartige Opisthosoma ist bei allen einheimischen Spinnen
ebenfalls unsegmentiert und tragt am Hinterende die Spinn-
warzen. Die Korperoberflache, die Spinnencuticula, gleicht
weitgehend der Insektencuticula und besteht aus einer
Grundmasse aus Protein, in welche ein Fasergeriist aus Chitin
eingelagert ist.

Gliederung des Spinnenkérpers:
a = Seitenansicht

b = Ventralansicht

E = Epigyne Prosoma

Opisthosoma
(nach Foelix)____ e

Carapax Petiolus

Augen
Clypeus

Chelicere —

Giftklaue ——
Palpus
a 1. 2. 3. 4B

Spinnwarzen

|
. Genitalfurche |
Stigma

ein
Labium —
e

\

. -

Cheliceren <
Palpencoxa ~ :E g

= Maxille

Stigma

Spinnwarzen

b ' - Lungenschlitz

Funktionell gesehen dient das Prosoma hauptséachlich der
Fortbewegung, der Nahrungsaufnahme und der nervésen In-
tegration, da hier das Zentralnervensystem sitzt. Das Opi-
sthosoma hingegen erfiillt die wichtigsten vegetativen Auf-
gaben: Verdauung, Kreislauf, Atmung, Exkretion, Reproduk-
tion und Spinnseidenherstellung.

Alle Spinnen fiihren eine rauberische Lebensweise. Viele
haben sich als sesshafte Fallensteller, die wir Netzspinnen
nennen, spezialisiert, andere erjagen ihre Beute und heissen
deshalb Laufspinnen. Als Beutetiere kommen vorallem Insek-
ten, daneben aber auch andere Arthropoden in Betracht.
Uber Sinnesorgane und Sinnesleistungen informiert Kapitel 8.
Erndhrung und Verdauung behandelt Kapitel 12.

Die Beine der Spinnen sind aus 7 Gliedern aufgebaut und
werden durch Muskeln gebeugt und durch Erhéhung des In-
nendruckes oder Muskeln gestreckt. Die Tarsalklauen am En-
de der Beine sind so gebaut, dass die Mittelklaue bewegt wer-
den kann. Dadurch wird sie nicht nur einfach in den Spinnfa-
den eingehangt, sondern diese werden durch die Mittelklaue
gegen die gezahnten Borstenhaare gedriickt und so die Faden
rundum gehalten.

Bewegungsachsen der Beingelenke bei der Radnetzspinne Zy-
giella. Oben: 1. Bein, Seitenansicht. Unten: 3. Bein, Aufsicht
(nach Foelix)

Cx = Coxa .

Tr=Trochanter \

Fe = Femur
Pt = Patella
Ti=Tibia
Mt = Metatarsus
Ta=Tarsus /

C

5y

i

|
|

|

|

\

i .
Ti Mt
|

I
Fe Pt
/

X
Y\
|

Ta — .

‘f[j:**_{,r:—{/

Im Opisthosoma liegen die inneren Organe.

Schematischer Lidngsschnitt durch das Opisthosoma einer
weiblichen Spinne (nach Foelix)

Abd.-Nerv = Hinterleibsnerv

SpDr = Spinndriisen

Tr =Tracheeniste

Herz Mitteldarm Ovar Malpighi Kloake

After

Abd.-Nerv "Buchlunge" Geschlechtssffnung Tr  SpDr Stigma  Spinnwarzen

Die Atmung erfolgt durch Lufteintritt durch die Luftschlitze
zu den Buchlungen = Fichertracheen und den Rohrentra-
cheen, die den ganzen Korper durchziehen konnen. Der Gas-
austausch erfolgt tiber die Himolymphe, welche durch das
Herz in den ganzen Korper verteilt wird.
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Die Ausscheidung erfolgt durch Malpighische Gefasse.

Die Keimzellen werden durch die Geschlechtséffnung ab-
gegeben, die auf der Ventralseite des Opisthosomas liegt. Die
Eiablage erfolgt 2—6 Wochen nach der Begattung. Die Zahl
der Eier schwankt je nach Art zwischen 2 und 1000 Sttick, die
in ein Fadengespinst, den Eikokon, gelegt werden. Teilweise
betreiben die Weibchen Brutfiirsorge, indem sie den Eikokon
bewachen oder mitsich tragen, den Jungspinnen ein Gespinst
herstellen oder sie herumtragen.

Die Jungspinnen kénnen sich ausbreiten, indem sie an einer
erhéhten Stelle einen Faden ausstossen, der samt daranhan-
gender Spinne mit der Warmluft in die Hohe steigt. Man hat
solche schwebende Ojekte schonin 4000 Meter Hohe gefun-
den und weiss, dass Jungspinnen tiber 100 km weit verfrach-
tet wurden.

Wahrend ihrer Entwicklung hauten sich die Spinnen 8- bis
10mal.

Die meisten Spinnenarten werden nur ein Jahr alt, doch
gibt es auch Arten, die mehrere Jahre leben. Das Uberwintern
erfolgt oft im Ei-Stadium oder als Jungspinne, selten in er-
wachsenem Zustand.

Die Spinnwarzen werden von den Spinndriisen aus mit
Spinnseide versorgt. Bei der Spinnseide handelt es sich um
Proteine, die auf noch unbekannte Weise vom flissigen Zu-
stand in der Driise beim Austritt in den Festzustand tiberge-
hen. Dadurch ist auch ein Festschweissen der Faden an eine
Unterlage méglich. Der Faden ist eigentlich ein Kabel, das aus
bis zu 400 Einzelfdden besteht. Die Spinnen konnen bei den
Spinnwarzen eine unterschiedliche Anzahl von Spinnspulen
einschalten und so die Dicke und Beschaffenheit der Faden
variieren.

Schema der Entstehung eines Fadens bei Araneus. Der Uber-
gang von fliissiger zu fester Seide liegt hier direkt am Ventil. Bei
offener Ventilstellung wire auch der Endraum mit fliissiger Sei-
de gefiillt, und der Ubergang zur festen Phase finde erst an der
Spulenspitze statt (nach Foelix)

Spule
l
|

= T

Ventil Drise

Ausfihrgang

Seidenfaden

Flissige Seide

Die Festigkeit des Fadens ist gleich-der des Nylons, hinge-
gen ist die Dehnbarkeit doppelt so gross. Ein aufgehangter
Faden einer Kreuzspinne konnte 80 Kilometer lang sein, bis er
unter seinem eigenen Gewicht reissen wiirde. Die Spinnwar-
zen, meist 3 Paar, produzieren entweder Faden mit oder ohne
Leimtropfchen, wie dies bei den Ecribellatae der Fall ist, oder
aber wie bei den Cribellatae, das sind die Familien Rohren-
spinnen = Eresidae, Krduselradnetzspinnen = Uloboridae,
Krauselspinnen = Dictynidae und Finsterspinnen = Amauro-
biidae, mit Hilfe des Cribellums und des Calamistrums am
vierten Beinpaar eine Fangwolle.

Ansicht der Spinnwarzen von Dictyna. Bei den Ecribellatae
fehlt das Cribellum (nach Wiehle)

S~ —® Stigma der Tracheen

AT S
{\\\ | ‘Ul”}"
"

\
)
N ora

— Cribellum

+ vordere Spinnwarzen

mittlere Spinnwarzen
hintere Spinnwarzen

After-Deckel

Arbeit mit Schiilern:
6.2 Aussehen der Spinnen

Ziele: Ein wesentliches Anliegen des Realienunterrichts ist die
Bildung mannigfacher Begriffe. Dabei geniigt es nicht, wenn
die Kinder nur Wérter wissen. Stetsist, in stufengemdsser Art,
dafiir zu sorgen, dass sich die Worthiilsen mit /nhalt fillen,
dass die Kinder also wissen und formulieren kénnen, was mit
dem Wort gemeint ist, wozu es dient, welche Eigenschaften
das damit Bezeichnete aufweist usw.

Das ist auch das Ziel der Arbeit am Blatt «Aussehen» (vgl.
Kopiervorlagen S.40 und 41).

Vorgehen: Die Kinder erhalten eines der beiden Blitter. In

kleinen Gruppen versuchen sie,

— Woérter zur Bezeichnung einzelner Teile zu finden (wichti-
ger als die «richtige» Bezeichnung ist in dieser Phase eine
sinnvolle Namengebung!);

— Aussehen und/oder Funktion einzelner Teile zu formu-
lieren;

— Fragen zu einzelnen Teilen zu stellen.

Der Lehrer leitet das anschliessende Gesprach so, dass klar
bleibt, was Fakten, was Vermutungen, was Fragen sind!
Moglichst knapp fasst er dann das Wesentliche zu den einzel-
nen Teilen zusammen und verwendet dabei die Fachausdriik-
ke (Legende). . 4

@®°O§@@@ OEEE
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Diese Ausdrticke, vorher an die Wandtafel notiert, werden
jetzt abgedeckt. Die Kinder formulieren dazu ihr Wissen. Nun
sollte es den Kindern méglich sein, das Arbeitsblatt selbstin-
dig mit den Ausdriicken von der Wandtafel zu versehen. Bei
der unvollstdndigen Zeichnung erfolgt anschliessend die Er-
ganzung.

6.3 Vergleich Spinnen/insekten

Ziele: Festhalten der Kérpergliederung von Insekten und
Spinnen; Festhalten und Vergleichen der offensichtlichen Un-
terschiede.

Vorgehen: Die Schiler betrachten vorerst (Einzel- oder Part-
nerarbeit)

— einlebendes Insekt

— Fotos, Schulwandbilder

— ein Modell

Wichtig ! Zpp &Z;Q o o éékmm i ;m"é"é?

Auftrag: Notiert auf ein grosses Papier, was euch beim An-
schauen besonders auffillt! Die Kinder schreiben mit Filzstif-
ten. Anschliessend hdngen wir die Papiere der ganzen Klasse
sichtbar nebeneinander auf. Sie dienen als Grundlage fiir das
nun folgende Gesprach.

In gleicher Weise, vielleicht aber auch in Klassenarbeit, befas-
sen wir uns mit dem Korperbau der Spinnen.

Jetzt sollten die Kinder in der Lage sein, allein oder in Part-
nerarbeit eine kleine Tabelle zu erstellen, in der Unterschiede
und Gemeinsamkeiten von Insekten und Spinnen aufgefiihrt
werden:

Insekt Spinne

dreiteiliger Korper zweiteiliger Korper
(oft) Fliigel (2 oder 4) keine Fliigel

6 Beine 8 Beine

2 Augengruppen 8 Augen

kleine Tiere kleine Tiere

kein Innenskelett kein Innenskelett
usw. usw.

Die Tabellen sollen ausgetauscht und miteinander vergli-
chen werden. Der Lehrer weist dabei auf Fehler hin, hakt bei
Unklarheiten nach, stellt richtig (z.B. Augen/Augengruppen).
Vielleicht zeichnen die Kinder auch ein «typisches Insekt», ei-
ne «typische Spinne».

Das Arbeitsblatt «Korperbau von Insekten und Spinnen»
(S. 39) fasst zusammen und festigt die Erkenntnisse.

7. Priifung Allgemeines

Unseres Erachtens empfiehlt es sich, durch héufige kleine
Lernkontrollen den Wissensstand der Kinder zu kontrollieren.
Solche Kontrollen dienen nicht nur dem Lehrer (sie werden in
der Regel auch nicht bewertet), sie helfen vielmehr dem Kind,
den Uberblick iiber den Stoff zu wahren und stellen gleichzei-
tig wiederholte Ubungen dar. Der Ubungseffekt wird noch
verstarkt, wenn die Arbeiten unmittelbar nach Beendigungin
gemeinsamem Gesprach ausgewertet werden.

Auch in den Realien sollten die Kinder sich von Zeit zu Zeit
in ausftihrlicheren Arbeiten iiber das Gelernte ausweisen koén-
nen. Es ist dabei unwesentlich, ob solche Arbeiten «Kontrol-
len» oder «Priifungen» genannt werden; wichtig ist, dass die
Schiiler darauf vorbereitet werden, dass sie den verlangten
Stoffbereich kennen.

Wie heissen die
Teile 1 bis 9 7

Nenne zwei wichtige Unterschiede zwischen Insekten und Spinnen :
1) Tnackdunidorner dru - . dois b4 4 '/'r

2) J: 3 Benpaar (6 bune) 1 % Benpaas

Die oben abgebildete Kreuzspinne ist ein Zile/ien . Auf der
Unterseite des Korperteils Nummer 5 konnte man noch drei weitere
Teile erkennen : :

¢, L hchsid s
Y 7
Erganze ! Die meisten Spinnen begitzen,LAugen, und sie sind

#lziner als 5 m. Bei fast allen Spinnenarten sind
die Mannchen £Zcner  als die Weibchen.

7
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Spinnen

10

Wo findest du im und am Haus Netze?
Beschreibe oder zeichne den genauen Standort.

Wo sind die Faden befestigt?

Wie verlaufen die Faden?
Zeichne!

Wo kannst du die Spinne entdecken?

Hangtirgend etwas im Netz?

Zupfe vorsichtig am Netz. Wie reagiert die Spinne?

Tupfe bei einem Radnetz an die verschiedenen Faden.
Welche Faden sind klebrig, welche nicht?

Findest du Spinnen verschiedener Grosse?

Wie viele Korperteile kannst du an der Spinne erkennen?

Wie viele Beine hat die Spinne?

11 Ist die Spinne behaart?
12 Hat die Spinne eine Musterung? Farben?
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Einheimische Spinnen Beispiele

Huschspinne

Streckerspinne

Raubspinne
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Einheimische Spinnen

Gartenkreuzspinne

Beispiele

Listspinne

Kugelspinne

38
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Korperbau von Insekten und Spinnen

Wichtig!

Wichtig!
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Ein Spinnenweibchen von unten
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Das Aussehen der Spinnen

die neue schulpraxis 7/8/1986

41



SPinnen Priifung Aligemeines

Wie heissen die Teile 1 bis 9?

Nenne zwei wichtige Unterschiede zwischen Insekten und Spinnen:

1)

2)

Die oben abgebildete Kreuzspinne ist ein

Auf der Unterseite des Korperteils Nummer 5 kdnnte man noch drei weitere Teile erkennen:

Ergdnze! Die meisten Spinnen besitzen____ Augen, und sie sind—______ als 5mm. Bei
fast allen Spinnen sind die Mdnnchen _______ als die Weibchen.
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Interview mit Dejan — einem gliicklichen
Versicherungs-«Stift»

Name: Dejan Krasojevic

Alter: 18 Jahre

Beruf: kaufménnischer Lehrling im
3. Lehrjahr

Branche:  Versicherung

Arbeitsort: St.Gallen

nsp: Du hast Dich zu einer kaufmannischen
Lehre entschlossen. Ist es Zufall oder wares
Dein Wunsch, die Lehre in einer Versiche-
rungzu machen?

Dejan: Weil ichim handwerklichen Bereich
kein besonderes Talent verspiire und lieber
lese als bastle, war es mir bei der Berufswahl
klar, dass ich mich kaufmannisch ausbilden
wollte. Ich habe mich (iber die verschiede-
nen Méglichkeiten informiert und schnell
gesehen, dass fiir mich die Versicherungs-
branche interessant und zukunftsreich ist.

nsp: Welche Voraussetzungen waren fiir
Dich bei der Wahl der Lehrfirma wichtig?
Dejan: Ich suchte eine Lehrfirma, in derich
eine breite und fachlich gut ausgebaute Aus-
bildung in verschiedenen Versicherungs-
zweigen erhalten konnte. Durch einen
Nachbarn wurde ich auf meine Lehrfirma
aufmerksam gemacht. Sie war darum meine
erste Adresse, wo ich mich um eine Lehrstel-
le bewarb, und zu meiner grossen Freude
klappte es auf Anhieb.

nsp: Hast Du Probleme gehabt bei der Um-
stellung von der Schule zur Lehre?

Dejan: Nach derlangen Schulzeit stand ich
plétzlich vor einer vollkommen neuen Situa-
tion. Inder Schule hat uns der Lehrer jeweils
die Aufgaben gestellt, jetzt wird von mireine
gewisse Selbstandigkeit verlangt. Fiir die Ar-
beiten, die ich ausfiihre, binich verantwort-
lich. Wenn jetzt ein Fehler passiert, kann das
unangenehme Folgen haben. Es dauerte
auch eine gewisse Zeit, bis ich mich an die
langere Arbeitszeit, die neuen Anforderun-
gen des Berufslebens und der zuzétzlichen
Berufsschule gewohnt hatte. Und noch ei-
nes: statt 13 nurnoch 5 Wochen Ferien, was
allerdings durch einen angemessenen Lohn
gemildert wird.

nsp: Gehst Du gerne an zwei Tagenin der
Woche in die kaufménnische Berufsschule?
Dejan: Ich gehe sehr gerne in den KV. Dort
wird die Allgemeinbildung stark gefordert,
die mirinallen Lebensbereichen zugute
kommt. Die zusitzlichen Schulanforderun-
gen neben der taglichen Berufsarbeit diirfen
aber bei einer kaufméannischen Lehre nicht
unterschitzt werden. Obwohl die Schulauf-
gaben sehr gross sind, fasse ich die Schultage
als eine willkommene Abwechslungim Be-

rufsalltag auf. Zudem treffe ich dort Kolle-
gen, die nicht in der gleichen Branche wie ich
arbeiten, und mit denenich tiber andere
Dinge reden kann.

nsp: Wie entwickeln sich die Anforderun-
gen, die das Geschift an einen Lehrling
stellt?

Dejan: Alsich die Lehre begann, musste ich
einfache Arbeiten ausfiihren, die die Voraus-
setzungen fiir die jetzigen Aufgaben bilde-
ten. Wahrend meiner Ausbildung warich
praktisch in allen Abteilungen eine zeitlang
beschéftigt. Im dritten Lehrjahrkamichin
die Schadenabteilung, wo ich die bisher er-
worbenen Kenntnisse in der Praxis anzu-
wenden lernte. Am meisten hat es mich ge-
freut, dassich auch schon Gelegenheit hatte,
mit Kunden in Kontakt zu treten. Das dritte
Lehrjahr verstehe ich bereits als Praktikum,
denn ich muss mir jetzt schon Gedanken ma-
chen, wie meine berufliche Zukunft nach der
Lehre aussehensoll.

nsp: Kannst Du heute schon sagen, wie Du
Dich weiterbilden mochtest?

Dejan: Ich habe mich bereits entschlossen,
meine Existenz in der Versicherungsbranche
aufzubauen. Ich mochte michin einigen
Sparten der Versicherung weiterbilden mit
dem Ziel, nach mehrjéhriger Praxis das Ver-
sicherungsdiplom zu erlangen. Um die opti-
malen Voraussetzungen dafiir zu schaffen,
werde ich auch die intern angebotenen
Fachkurse besuchen.

nsp: Welche Aufstiegschancen siehst Du in
der Versicherungsbranche?

Dejan: Die Versicherung bietet eine grosse
Zahl von Aufstiegsmdglichkeiten an, seiesin
den technischen Fachabteilungen, im Scha-
dendienst, im Verkauf, in der Werbung, in
der Informatik etc., je nach der persénlichen
Neigung. In meinem Fall wiinsche ich eine
Kombination von Innen- und Aussendienst.

nsp: Wirwiinschen Dir viel Ausdauer und
damit Erfolg in Deinem Beruf.
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Eine Dienstleistung der Helvetia Versicherungen

Lehrmittel far
Versicherungsfragen

3. liberarbeitete und erganzte Auflage Friihjahr 1986

44

Versicherun-
gen Bescheid zu wissen, gehort
heute zu den elementaren Dingen
unseres taglichen Lebens. Man tut
deshalb gut daran, sich in jungen
Jahren mit Versicherungsfragen zu
befassen.

Die Helvetia Versicherungen
stellen lhnen das neue nutzliche
Lehrmittel, mit dem Sie im Ver-
sicherungsfach Schule machen
kdnnen, gratis zur Verfiigung.

Das Lehrmittel «Versicherung
besser versteheny besteht aus
einem Ordner fr Lehrer und einem
solchen fur Schler. Vom Schwie-

rigkeitsgrad des Aufgabenteils
her richtet sich das Lehrmittel an
Schiler ab 9. Schuljahr. Der Infor-
mationsteil ist logisch aufgebaut
und behandelt gut verstdndlich die
grundsatzlichen  Versicherungs-
aspekte. Das Lehrerdossier bein-
haltet zusatzlich die Lésungen der
Schileraufgaben, Anregungen fir
Diskussionspunkte sowie Vorlagen
fur Folien. Die dritte Auflage enthalt
u.a. zusétzliche umfassende Aus-
fuhrungen zum Thema Sozialversi-
cherungen. Samtliche Erganzungs-
blatter kdbnnen auch separat nach-
bestellt werden.

[ —————————————

Bestelltalon

Senden Sie mir bitte
das neue Gratis-Lehrmittel
fiir Versicherungen.

Vorname/Name:

Ex. Lehrerdossier

Ex. Schiilerdossier

___ Set Erganzungsblatter

Adresse:

PLZ/Ort:

I
I
I
I Schule:
I
j
I

Einsenden an: Helvetia Versicherungen, Ausbildungs- und Informations- I

zentrum, Postfach 4889, 8022 Ziirich
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Dampfmaschine

Ein Schnittmodell (Funktionsmodell)

Von Edgar Wegmiiller

Warum?

Hinweise zum Vorgehen

Die Erfindung der Dampfmaschine hat in der Geschichte
einen wichtigen Stellenwert.

Durch die Beschéftigung mit einem Modell lernt der Schii-
ler die physikalischen Vorgange kennen und erhilt Einblick
in technische Abladufe.

Mit dem Vergleich Modell-Schnittzeichnung wird ihm der
Einstieg in zeichnerische Schnitte erleichtert. Der Schiiler
lernt, andere Schnitte (z.B. Benzinmotor) besser zu lesen
und zu verstehen.

Es lassen sich fiir den technisch interessierten Schiler Zu-
satzaufgaben aus dem Modell heraus stellen, die er durch
praktisches Erproben losen kann. Z.B.: Wie dndert sich der
Weg des Schiebers, wenn die exzentrische Bohrungim Dii-
belstab weiter vom Zentrum geriickt wird? Oder: Was dn-
dert sich, wenn bei der Schieberstange das Verhaltnis der
Abstdnde von der Befestigung abgedndert wird? (Die
Bohrlocher auf der Schieberstange stehen im Modell im
Verhiltnis 1:2 zueinander.)

Diese Griinde fihrten mich dazu, die Zeit fir den Bau des Mo-
dells zu investieren.

Mit Vorteil gibt der Lehrer die Teile Nr. 1 und 2 sowie die
Scheibe des Diibelstabes fertig zugeschnitten ab. Den Diibel-
stab kann man notfalls mit dem Gehreladen schneiden. Fer-
ner kdnnen aus dem Sperrholz Streifen in der nétigen Breite
gefrdst werden, damit die Schiiler nur noch die Lange oder bei
Nr. 5 und 7 die Endform auszusdgen brauchen (gentigend
Laubsédgen bereithalten). Das grosse Bohrloch (Nr. 5) wird mit
Vorteil auch durch den Lehrer gebohrt. Bei Handbohrern von
beiden Seiten her bohren wegen der Splittergefahr. Die Stiik-
ke erst nach dem Bohren in richtiger Breite frasen. Reserve-
stlicke bereithalten!

Zureigenen Arbeitserleichterung kann man vorgéangig von ei-
nem unbeschiftigten Schiiler die Exzenter auf Sperrholz auf-
zeichnen lassen, aber nicht zu nahe beisammen. Da meistens
in einer Schule nur eine Bohrmaschine vorhanden ist, sollten
die Schiiler in Gruppen aufgeteilt werden; die einen messen
rasch die Abstdnde der Bohrlocher auf den Sperrholzstreifen
und kommen sofort zum Bohren, die andern kénnen die Stiik-
ke fertig aussdgen und nachher bohren.

Lésung
zum Arbeits-
blatt S.49

Dampfmaschine Arbeitsblatt
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Zylinder
Kolben
Pleuelstange

Kurbel
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Exzenter
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Auspuff

Dampfzufuhr

Schiebergehause
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Skizze— Dampfmaschine-Schnittmodell

Die Nummern entsprechen der Materialliste

—
-
8
.9
] 10a
1] O
z 12 2
13

Zusammenbau

Nr.2 auf Nr. 1 leimen, gutandriicken.
Diibelstabscheibe «fest»schrauben, so dass sie noch frei dreht.
Nr. 5 dariiberstiilpen.
Nr. 4 beim leicht vorgebohrten Lochin der Diibelstabscheibe einschrauben, zwei Muttern als Unterlage ein-
fligen.
Nr. 6 mit Nr. 5 durch Rundkopfklammer verbinden.
Schieberhebel an vorbestimmter Stelle mit Schraube befestigen.
Nr. 3 mit Nr. 4 durch Rundkopfklammer verbinden, zwei Unterlagsscheiben dazwischenlegen.
Nr. 7 mit Nr. 6 durch Rundkopfklammer verbinden.
Nr.11,9, 8 aufleimen, gut andriicken.
Nr. 10a und b aufleimen, Kolben sollte Spiel haben!
Nr.12 und 13 so aufleimen, dass Schieber Platz hat.

Funktionskontrolle!
Evtl. Exzenter mit Seife schmieren.

Beim Schieber jetzt noch die Aussparung einzeichnen, so dass der Schieberin Stellung A so liegt wie auf Mo-
dellskizze oben und in Stellung B wie untere Skizze zeigt:

Zuletzt an giinstiger Stelle Auspuffloch bohren. Wer das Modell vervollstindigen will, kann ein Kartonrad an
die Diibelstabscheibe leimen.

46
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Materialliste Dampfmaschine-Schnittmodell

Nr.1 Grundbrett 210%x120 mm Dicke mind. 9 mm
Nr.2 Motorbrett 110X120 mm Dicke 15—16 mm
Nr.3 Kolben 140%32 mm
Wy
S
~
15 N 2 | Bohrung 3,5 mm
S
130
Nr.4 Drehstange 22X12 mm
? P Bohrung 3,5 mm
G| 40 6
Nr.5 Exzenter 71%x30 mm F
E N (? 20 ‘% Bohrung 20 mm
< Bohrung 3,5 mm
N
© \
.§ 6 50
o
vy
Nr.6 Schieberhebel 57 %12 mm
o i Bohrung 3,5 mm
6 15 30 b6
Nr.7 Schieber 12023 mm
a
g a Bohrung 3,5 mm
a = nach
Q IS Fertigstellung
140 anpassen
Nr.8 80x10mm Nr.10a  70X10 mm Nr.11 11010 mm
Nr.9 52x10mm b 10x10 mm Nr.12/13 35x10 mm
Diibelstab glatt @ 20 mm Schrauben
6 mm dick Rundkopf 2 Stk. 15x3; 1 Stk. 20X3 mm
o Unterlagsscheiben 2 Stk. 3x13
> leicht vorbohren 2-2,5 mm Rundkopfklammern 3 Stk. Nr. 3
o
0 durchbohren 3,5 mm (Drehachse) Muttern (aus Stockyskasten) 2 Stk.

4] %]
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Amnesty International

Materialien zu den Themen Amnesty International (ai), Menschenrechte und Menschen-

rechtserziehung fiir den Schulunterricht

Dossier Folter, ai, 7984, Fr. 10.—

Dieses Dossier mit Informationsheft fiir
den Lehrer, didaktischen Hinweisen sowie
Arbeitsunterlagen fiir den Schiiler soll dem
Lehrer helfen, Wege und Méglichkeiten ak-
tiven Handelns durch den Einzelnen und die
Gesellschaft aufzuzeigen.

Ein wichtiges Ziel des Unterrichtes wére,
Mechanismen aufzuzeigen, die nicht nurin
weit entfernten Landern, sondern auch im
Alltag unserer Schiiler spielen. Die 20 Ko-
piervorlagen enthalten Gedichte, Kurzge-
schichten, Auszlige aus Biichern . .. Es ist
durchaus méglich, nur mit einem Text einen
bestimmten Ausschnitt des Themas Folter zu
behandeln. Einzelne Texte sind auchin der
Mittelstufe einsetzbar.

Dossier Fliichtlinge,
aiund HEKS, 1986, Fr. 10.—

Das Dossier Fliichtlinge, gleich aufgebaut
wie das Dossier Folter, soll mithelfen, die
Probleme der Fliichtlinge auf der ganzen
Welt zu illustrieren. Ausgehend von den
Fliichtlingen, die bei uns Asyl suchen, wird
gezeigt, weshalb und wie diese Menschen zu
uns kommen, wie sie hier leben und welche
Schwierigkeiten dabei auftauchen. Die Dis-
kussion um die Asylpolitik der Schweiz kann
mit Hilfe des Materials ebenso aufgenom-
men werden. Das Dossier kann ab der Mit-
telstufe verwendet werden.

Zum Jahrestag der Menschenrechte,
ai BRD und Nordelbische Ev.-Luth. Kirche,
1984, Fr. 17.— (2. Auflage)

Der erste Teil beinhaltet drei verschiedene
Unterrichtsentwiirfe zu folgenden Themen:
— Die Menschenrechte als Grundlage der

Arbeit von Amnesty International
— Die Arbeit der Gefangenenhilfsorganisa-

tion ai gegen die weltweite Verletzung der

— Kampf gegen inhumane Haftbedingun-
genund Folter—eine Menschenpflicht
Diese drei Unterrichtsentwiirfe kénnen

einzeln oder zusammenhangend eingesetzt

werden.

Der zweite Teil beinhaltet verschiedene
Gestaltungsvorschlage fiir die Arbeit mit
Konfirmanden:

Im Rahmen eines Wochenendes, als Got-
tesdienst oder als Unterrichtseinheit zu The-
men wie Leid und Hoffnung, Gewalt und be-
drohtes Leben, die Verantwortung der Chri-
sten, fiir Unterdriickte einzustehen, usw.

Altersstufe: 12 bis 16 Jahre. Beilagen: 18
Dias und eine Tonkassette mit Berichten, Ge-
dichten und Liedern

ai-Lehrerservice,
vierteljdhrliches Informationsbulletin, Fr.
10.—im Jahresabo., Einzelnummer Fr. 3.—

Mit dieser jeweils vierseitigen Informa-
tionsschrift will die Schweizer Sektion von ai
dem Lehrer unterrichtspraktische Mittel fiir
die Behandlung des Themas «Menschen-
rechte» in die Hand geben. Bisherige Num-
mern: Nr. 1 Folter/Nr. 2 Amnesty Internatio-
nal/Nr. 3 Jugendliche im Gefangnis/Nr. 4
Fliichtlinge/Nr. 5 Strafe/Nr. 6 Todesstrafe.

Menschenrechte verletzt —was tun?
Zeitschrift fiir Religion und Lebenskunde RL,
Benziger Verlag, Nov. 1984, Fr. 6.—

Dieser Unterrichtsentwurf fiirdas 7.-9.
Schuljahr geht anhand konkreter Schicksale
auf verschiedene Arten von Menschen- -
rechtsverletzungen ein, u.a. Folter, Verban-
nung, Verschwindenlassen, Haft. ..

Im Zentrum der Arbeit steht der einzelne
Mensch, der wegen seiner Uberzeugung,
seines Glaubens oder seiner Hautfarbe ver-
folgt wird.

Die nur skizzierten Arbeitsanweisungen
ermoglichen dem Lehrer, seine Schiiler aktiv
am Unterricht mitarbeiten zu lassen. Dieser
fiir den Religionsunterricht geschaffene Ent-
wurf kann auchin anderen Fachern einge-
setzt werden.

Audiovisuelle Medien-Liste, ai, gratis
Die Schweizer Sektion von ai hat eine ei-
gene Verleihstelle fiir AV-Medien. Die Liste
gibt einen Uberblick iiber die erhiltlichen
Medien und die Verleihpreise. Esist auch
méglich,die notigen Geréte auszuleihen.

Néhere Informationen zu AV-Medien gibt die AV-
Stelle von ai: AV-Stelle von ai, H. und S. Miiller, Weid-
li, 3658 Merligen, Tel.033/512753

Das Material kann bestellt werden bei: ai, Postfach
1051,30017 Bern, Tel. 031/2579 66

Pro Senectute-
Videothek

Die Fachstelle fiir AV-Medien bei Pro Se-
nectute Schweiz hat eine Staffel von 22 Sen-
dungenzum Thema Alter aus dem Fernse-
hen DRS tibernommen und beim Film-Insti-
tut Bern, bei Selecta Film Fribourg und bei
der SABZ Berninden Verleih gegeben.

Pro Senectute hat die Rechte dafiir bei der
SRG abgegolten, die Auswahl getroffen
(vorerst 19 Treffpunkt-Sendungen, 2 grosse
Dokumentarfilme und 1 Schirmbild-Folge),
die Uberspielungen veranlasst und einen
16seitigen Katalog herausgegeben (fiir Fr.
2.—erhiltlich bei der Fachstelle fiir AV-Me-
dien, Zentralsekretariat Pro Senectute, Post-
fach, 8027 Ziirich).

Mit dieser Initiative hat Pro Senectute als
erste soziale Institution systernatisch begon-
nen, auf eine neue Art ein allgemeines me-

dienpolitisches und sozialpolitisches Pro-
blem zu l6sen.

Das Fernsehen ndmlich produziert eine
grosse Anzahl guter Informationssendungen
zu Fragen des Alters (oder generell zu sozia-
len Themen). Die Altersarbeit (oder generell
die Sozialarbeit) benétigt zu Informations-
und Bildungszwecken audiovisuelle Medien,
so auch Fernsehbeitrédge. «Eine Losung mit
Zukunft», wie der Leiter der Fachstelle fiir
AV-Medien bei Pro Senectute Schweiz,
Hanspeter Stalder, meint, «liegt darin, ver-
mehrt zu versuchen, dass diese beiden Sy-
steme unserer Gesellschaft —die Massenme-
dien und die Sozialarbeit—zusammenarbei-
ten.» Das Projekt «Pro Senectute-Video-
thek» ist dafurein erster Schritt.

Vom Singen zumKlingen

Im Lipura-Verlag, Rangendingen, sind
zwei neue Kopiervorlagenmappen erschie-
nen, welche den Grundschulunterrichtin
den Arbeitsbereichen Singen, Musizieren
und Musikverstehen wesentlich bereichern.

Aus der grossen Menge von Kinderliedern
wurden insgesamt 60 neue und altbewéhrte
Lieder ausgewadhlt, didaktisch aufbereitet
und mit einem praktikablen, fiir den Grund-
schiiler leicht zu erlernenden Satz versehen.
Jedem Lied ist eine einseitige Liedbespre-
chung vorausgestellt. In kurzen, prignanten
Sdtzen wird dem Lehrer aufgezeigt, wie er
vom Lied aus motivieren und in den Unter-
richt einsteigen kann.

Es folgt dann das Melodieblatt, welches
Lied, Text und eine Graphik enthilt. Diese
Einheit ergibt fiir das Kind eine grosse Zahl
von Erarbeitungsmaoglichkeiten. Das Satz-
blatt schliesslich zeigt dem Schiiler den Weg
zu einem praktikablen Gestaltungsversuch.

Die Mappe wird ausschliesslich vom Lipura-Verlag
vertrieben. Wer an Informationen interessiert ist,
wende sich bitte direkt an: Lipura-Verlagsgesellschaft,
D-7456 Rangendingen, Telefon: 0049/7471-8096
oder8097 (vgl. Inserat in dieser Nummer).

DerJura

Als «das Land hinter den blauen Bergen»
wird der Schweizerische Jura oft bezeichnet
—ein flirviele unbekanntes,einzigartiges
Wandergebiet, das sich von der La Déle am
Genfersee bis zur Lageren bei Dielsdorf er-
streckt. Einer der besten Jurakenner, der Pra-
sident des Schweizerischen Juravereins, Ar-
nold Fuchs, hat den Text zu einem soeben im
Silva-Verlag erschienenen Bildband verfasst;
der in Richterswil lebende Naturfotograf Ed-
mond van Hoorick schuf die farbigen Bilder,
die dem Leser und Betrachter die Schénhei-
ten des Grenzgebirges zu Frankreich ndher-
bringen. Der fachkundige Text wird erganzt
durch eine Beschreibung der einzelnen Etap-
pender beiden Jura-H6henwanderungen
Basel-Genf und Ziirich—Genf.

Der Jura, erhiltlich beim Silva-Verlag, Ziirich, 400
Silva-Punkte + Fr.15.50 (+ Versandkosten)
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«MarChentante» Tl'l.l d i G eI'Ster Interview von Erika Perlia

Der bekannte Kinderbuchautor Max Bolliger sagte mir einmal, dass es eine sehr schwie-
rige Aufgabe sei, Kinder durch Biicher zum Lachen zu bringen.

Selber staune ich, wie oft kleine Schiiler bereit sind, gewisse Kassetten immer wieder zu
héren, und immer wieder lustig finden. Es scheint, dass auf diesen Kassetten die Spra-
che der Kinder «getroffen» wird. Und ich bin der Ansicht, dass wir Erwachsene auch
ganz genau hinhéren sollten, denn es erméglicht uns ein Hineinhdren in diese kindsge-
rechte Sprache. Und wenn es uns dann gar gelingt, diese Kindersprache in den Unter-
richt zu iibernehmen, werden auch Sie erfahren, dass viel Unangenehmes und zu Ab-
straktes fiir die Kinder «plétzlich» ganz anders tont und aufgenommen wird.

Mit dem folgenden Interview stellen wir Ihnen eine Frau vor, die es meisterhaft ver-

steht, die Kinder als Zuhorer zu fesseln.

nsp: Frau Gerster, wo sind Sie geboren?
T.G.: In St.Gallen.

nsp: Wo setzt Ihre erste Erinnerung an Mérchen ein?
T.G.: Ganz friih. Ich konnte sehr friih schon lesen, bereits be-
vor ich zur Schule ging. Mein Vater war einer der Begriinder
der Biichergilde Gutenberg, dadurch hatten wir zu Hause im-
mer sehr viele Biicher. Da mich diese ausserordentlich faszi-
nierten, lernte ich eben lesen. Wir hatten natiirlich auch Mér-
chenbiicher, die ich las. Sie begeisterten mich sehr, und ich
begann die Marchen sofort meinen Geschwistern — meine
Schwester ist zwei Jahre jlinger als ich — und den Kindern aus
den Nachbarhdusern zu erzdhlen. Wir hatten ein kleines H6f-
lein an der Leonhardstrasse. Dieses hiess danach noch lange
«'s Gersters Hofli». Dort habe ich den Kindern Marchen er-
zahlt, und zwar so grauslich, dass sie sich nicht mehr nach
Hause trauten. Die Miitter haben nattirlich geschimpft, aber
die Kinder kamen immer wieder, um die Méarchen zu horen.
Spéter erzdhlte ich in der Schule, wéahrend des Handar-
beitsunterrichtes. Ich war sehr schlecht in Handarbeit, meine
Spitzen endeten immer als schwarze Wiirstchen. Die Arbeits-
lehrerin hat sich dann meiner erbarmt, sie hat meine Arbeit
gemacht, und ich durfte Geschichten erzéhlen. Da ich gerne
moglichst lange Spitzen haben wollte, wurden die Geschich-
ten auch dementsprechend lang.

nsp: Haben Sie eine spezielle Ausbildung genossen als
«Madrchentante»?

T.G.: Ich wurde Schauspielerin; Méarchenerzihlerin kann
man nicht lernen. Ich habe aber meine Stimme sorgfltig aus-
gebildet. Das war nétig, um meine Marchen so zu erzihlen,
wie ich dies nun schon seit vielen Jahren tue. Ausserdem habe
ich eine Gesangsausbildung. Ohne diese Voraussetzungen
ware vieles nicht maglich, vor allem auch nicht meine Auftrit-
te vor sehr viel Publikum.

Einige Jahre war ich am St.Galler Theater als junges Mad-
chen fest engagiert. Ich habe grosse klassische Rollen ge-
spielt, das Gretchen im «Faust», die Franziska in «Minna von
Barnhelm», die Maria in «Was ihr wollt» und auch viele mo-

min

derne Rollen, dramatische und komische. Gastiert habe ich in
Ziirich, Luzern und Basel. Dann gingich auf Tournee mit Hans
Albers, Leonhard Steckel, Lukas Ammann und Helen Vita.
Wihrend dieser ganzen Jahre habe ich aber immer wieder
Mérchen erzihlt, in Schulen und an Festen aller Art. Nattirlich
nicht so oft, weil das Theater mich sehr beanspruchte. Spater
liess sich bei mir die Erziehung der Kinder nicht mehr mit dem
Theater verbinden. Wir hatten zwar ein sehr nettes Kinder-
midchen, aber es war mir unméglich, wochenlang von zu
Hause fort zu sein, wozu man ja gezwungen ist, wenn man
beim Theater vorwiartskommen will. Ich habe mich also wie-
der mehr auf die Méarchen konzentriert, auf Radio, Platten-
aufnahmen und 6ffentliche Veranstaltungen. Diese Tatigkeit
liess sich besser mit dem Familienleben verbinden.
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nsp: Was fasziniert Sie an den Mérchen?

T.G.: Ich erzdhle ja nicht nur Marchen, auch andere Ge-
schichten. Biicher, die wichtig sind, die man zwar kennt, de-
ren man sich aber doch nicht mehr so genau erinnert. Das
Dschungelbuch zum Beispiel oder den Dr. Doolittle, Bambi,
Alice im Wunderland. Ich habe sie alle bearbeitet und erst im
Radio, spater dann auch auf Kassetten aufgenommen. Sie
sind alle, schweizerdeutsch, auf Kassetten erhéltlich. Ausser-
dem habe ich auch Teile des Alten Testaments auf Kassette
aufgenommen. Genau nach dem Bibeltext, nicht als Mar-
chen. Dies ist nattrlich ein ganz anderer Stil.

nsp: Nun sind ja das Dschungelbuch, Alice im Wunderland
etc. auch «mdrchenhaft».

T.G.: Ja natiirlich. Ich war mein ganzes Leben mit Kindern zu-
sammen. Zuerst habe ich als Kind anderen Kindern erzihlt,
spdter in Schulen, dann den eigenen Kindern, jetzt meinen
Enkeln. Heute werde ich auch immer wieder von den Erzie-
hungsdirektionen an Schulen eingeladen, um zu erzihlen,
beispielsweise in die Innerschweiz. Ich spiire einfach das Be-
diirfnis, sowohl bei mir als auch bei anderen, an dieser fanta-
stischen Welt, die doch eine tiefe Realitdt hat. Manchmal so-
gar mehr Realitat als die wirkliche, in der wir leben. Ich habe
auch ein grosses erwachsenes Publikum, das mich im Radio
hort, das mir auch schreibt.

nsp: Sind Mérchen fiir Kinder wichtig? Was halten Sie von
der Kontroverse, dass Marchen «schddlich» seien fiir Kinder?
T.G.: Natiirlich sind Madrchen wichtig. Ich hatte sie sonst nicht
zu meiner Lebensaufgabe gemacht. Ich war ja zwischendurch
zwolf Jahre in der Politik, im Grossen Rat in Basel, eine sehr
engagierte Politikerin. Auch da musste ich mich eines schénen
Tages entscheiden, und ich habe mich fiir den Beruf, fiir die
Marchen entschieden. Ich hitte, als die Kinder erwachsen
waren, auch wieder zum Theater zuriickgehen kénnen, aber
auch damals habe ich mich fiir die Méarchen entschieden.

Miérchen sind ein Kulturgut, das tiberhaupt nicht zu erset-
zen ist, das aber mit der Zeit verlorengeht, wenn niemand
mehr Mérchen erzéhlt. Geschriebene Méarchen sind gut fiir
die Erhaltung, aber lebendig werden sie erst, wenn man sie
erzdhlt. Natiirlich kann nicht jeder erzahlen. Viele kénnen ein-
fach erzéhlen, aber richtig gut, das ist eine Gabe. Es gibt ja
diese Kontroverse um die Kassetten. Ich finde, dass personli-
ches Erzdhlen und Méarchen ab Kassette sich ergénzen sollten.
Es ist nicht moglich, jederzeit und immer wieder das gleiche
Marchen zu erzédhlen, auch fiir mich nicht. Das ist eben der
Vorteil der Kassette. Erzdhlte Geschichten bereichern den
Sprachschatz und regen die Fantasie viel mehran als zu haufi-
ges Fernsehen.

nsp: Kinder wollen die Mérchen doch immer wieder genau
gleich erzdhlt haben.

T.G.: Ja, das ist auch fiir mich sehr schwierig. Ich mache bei-
spielsweise eine Schultournee. Dafir erstelle ich mir ein Pro-
gramm fiir die Kleineren und eines fiir die Grésseren. Wenn
die Marchen schon auf Kassette erhiltlich sind, muss ich sie
von meinen eigenen Kassetten wieder lernen, sonst werde ich
bei der kleinsten Abweichung sofort unterbrochen. Es ist ei-

genartig, ich glaube nicht, dass etwas, das man im Fernsehen
gesehen hat, so eindriicklich bleibt, wie etwas, das durch das
Ohr aufgenommen worden ist und das man dadurch selber
nachvollziehen musste. Ich hatte letzthin ein interessantes
Gesprdch iber Kultur mit alt Nationalbankdirektor Dr. Fritz
Leutwyler. Er konnte mir noch ganze Passagen von meinen
Plattenaufnahmen wiederholen, die er mit seinen Kindern ge-
hort hat, an die ich mich selber nicht mehr erinnerte.

nsp: Mdrchen waren ja urspriinglich gar nicht fiir Kinder be-
stimmt. Erwachsene erzédhlten sie an einem Winterabend,
und die Kinder haben bloss «mitgehért».

T.G.: Das stimmt, darum braucht es auch die erfahrenen Er-
zéhler. Viele kénnen und sollen Geschichten erzdhlen. Am be-
liebtesten sind nach wie vor die bekannten Mérchen. Es gibt
jedoch Hunderte von Marchen und Geschichten, davon sind
aber nur etwa 10% fiir Kinder gedacht. Es braucht viel Erfah-
rung, Zeit und Einfiihlungsvermdgen, um die richtigen auszu-
wahlen. Eine meiner Hauptaufgaben nebst dem Erzéhlen ist
es, aus dem reichen Schatz diejenigen herauszupflicken, die
fiir Kinder besonders geeignet sind. Manchmal lese ich tage-
und wochenlang, bis ich wieder eine «Rosine» finde. Eigent-
lich sollte man einem Kind nicht nur ein Mérchenbuch in die
Hand driicken. Nicht alle der wunderschénen Andersen-Mar-
chen sind kindlichem Verstindnis angepasst. Andersen hat
Marchen geschrieben wie andere Schriftsteller Romane oder
Lyrik. Eines der schonsten Mdrchen der Weltliteratur, «Die
kleine Seejungfrau», habe ich fiirs Radio und auf Kassetten
aufgenommen. Es ist eines der wenigen Marchen, in dem die
Heldin den Prinzen nicht bekommt. Darum ist es sehr wichtig,
wie man es erzdhlt, damit es keine Belastung fiir das Kind
wird. Das gleiche gilt fiir das zauberhafte Marchen «Die
Nachtigall», das sehr poetisch, stellenweise aber auch sehrlu-
stig ist. All diese Marchen muss man fiir Kinder bearbeiten,
darf sie aber nicht verfélschen. Kinder lieben ja auch die gru-
seligen Mérchen. Ich habe jetzt «Das Gespenst von Cantervil-
le» mit Martin Plattner als Regisseur und der Musik von Alain
Veltin fiir das Radio aufgenommen. Mein Sohn Andi Jenny
hat dann sehr schéne Bilder dazu gemalt, und die Geschichte
ist als Platte und Kassette bereits ein grosser Erfolg. Eigentlich
ist diese Geschichte fiir Erwachsene, da es aber eine der
schonsten Gespenstergeschichten iiberhaupt ist, habe ich sie
fiir grdssere Kinder bearbeitet. Die Geschichte ist insofern
nicht belastend fiir Kinder, weil das Gespenst mit allen Mitteln
versucht, die Leute zu erschrecken, was manchmal ganz
schon gruselig tont, aber die Schlossbewohner haben gar kei-
ne Angst vor dem Gespenst. Esist wichtig, dass man gruselige
Situationen in den Marchen wieder auflést. Dann belasten sie
ein normales Kind nicht. Sie kénnen ihm eher helfen, gewisse
Angste loszuwerden. Aber eben, auf das Wie kommt es an.
Mérchen sind absolut logisch. Vieles wird zwar mit Zauber er-
ledigt, vieles ist unwahrscheinlich, aber fiir Kinder absolut ak-
zeptabel. Bei den «Zwei Briidern» zum Beispiel reisst einer
dem anderen den Kopf ab und setzt ihm diesen in der Aufre-
gung verkehrt wieder auf. Da er aber das Lebenswasser be-
sitzt, ist dies kein Problem, er kann es ja wieder dndern. Fir
Kinder ist dies absolut klar, und sie amiisieren sich koniglich
dariiber. Wenn aber etwas unlogisch ist, so erkennen Kinder
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Lieferantenadressen fiir Schulbedarf

Alphabetisch nach Branchen/Produkten

Biicher

Lehrmittelverlag des Kantons Ziirich, Réffelstr. 32, 8045 Ziirich, 01/462 98 15
permanente Lehrmittelausstellung!
Sabe-Verlagsinstitut, Gotthardstr. 52, 8002 Ziirich, 01/202 44 77

Biiromaterial
Fiba, Schul- und Biirobedarf, 8954 Geroldswil, 01/748 40 88

Computer
Wolf Computer AG, Wehntalerstr. 414, 8046 Ziirich, 01/59 1177

DIA-Duplikate-Aufbewahrungs-Artikel
Kurt Freund, DIARA Dia-Service, 8056 Ziirich, 01/311 2085

Elektronische Demonstrationsgerite fiir Physik und
Chemie

Steinegger + Co., Rosenbergstr. 23, 8200 Schaffhausen, 053/5 58 90

Holzbearbeitungsmaschinen

Etienne Holzbearbeitungsmaschinen, Horwerstr. 32, 6002 Luzern,
041/492 111

Klebstoffe
Briner + Co., Inh. K. Weber, HERON-Leime, 9002 St.Gallen, 071/22 81 86

Laboreinrichtungen
MUCO, Albert Murri + Co. AG, 3110 Miinsingen, 031/92 1412

Musik
Pianohaus Schoekle AG, Schwandelstr. 34, 8800 Thalwil, 01/72053 97

Physik — Chemie-Biologie — Metall- und Elektrotechnik
Leybold-Heraeus AG, Zahringerstr. 40, 3000 Bern 9, 031/24 13 31

Projektionstische
Aecherli AG, Schulbedarf, Tosstalstr. 4, 8623 Wetzikon, 01/930 39 88

Projektionswinde/Projektionstische
Theo Beeli AG, 8029 Ziirich, 01/53 42 42

Spielplatzgerite
Erwin Riiegg, 8165 Oberweningen ZH, 01/856 06 04

Schulmaterial
OFREX AG, 8152 Glattbrugg, 01/81058 11

CARPENTIER-BOLLETER

Graphische Unternehmen

Feldstr. 24, 8036 Ziirich, 01/24146 53

Verlangen Sie unser Schul- und Biroprogramm!

Schulmobiliar

Embru-Werke, 8630 Riiti ZH, 055/31 28 44

Mobil-Werke, U. Frei AG, 9442 Berneck, 071/71 22 42
ZESAR AG, Schul- und Saalmobiliar, Gurnigelstr. 38, 2501 Biel,
032/252594

Staats- und Wirtschaftskunde

Staatskunde-Verlag E. Krattiger AG, Spitalstr. 22, 9450 Altstétten,
071/7560 60

Turngerite
Alder+Eisenhut AG, Alte Landstr. 152, 8700 Kiisnacht, 01/91056 53

Wandtafeln

Hunziker AG, 8800 Thalwil, 01/72056 21

OFREX AG, 8152 Glattbrugg, 01/81058 11

Schwertfeger AG, Wandtafelbau + Schreinerei, Giiterstr. 8, 3008 Bern,
031/26 16 56

Physikalische Demonstrations- und Schiileriibungsgerite
Metallarbeiterschule, Zeughausstr. 56, 8400 Winterthur, 052/84 55 42

Webrahmen und Handwebstiihle
ARM AG, 3507 Biglen, 031/9007 11

Projektion + Apparate
Aecherli AG, Schulbedarf, Tosstalstr. 4, 8623 Wetzikon, 01/93039 88

Werkraumeinrichtungen und Werkmaterialien
OPO, Oeschger AG, Steinackerstr. 68, 8302 Kloten, 01/814 06 66

das sofort. Alles Fremdartige, Skurrile, Fantastische wird ak-
zeptiert, aber niemals Unlogik.

nsp: Mdrchen vermitteln den Kindern falsche Wertvorstel-
lungen. Schén = gut, hdsslich = bése. Dies ist eine hdufigan-
gebrachte Kritik an Mérchen.

T.G.: Ja, Mirchen kennen keine Zwischentdone. Wenn man
sie erzdhlt, lassen sich die Zwischentone vermitteln. Man
konnte den Text mit Noten vergleichen, nach denen sich eine
Melodie spielen ldsst. Aber eigentlich ist dies der Vorteil der
Marchen, da Kinder das Gefiihl fiir die Zwischenténe noch

nicht haben, Kinder denken ganz gradlinig. Marchen zeigen
ja auch keine heile Welt, es gibt sowohl das Gute wie auch das
Bose. Aber das Bose wird bestraft und das Gute belohnt, was
dem Gerechtigkeitsgefiihl der Kinder entspricht. Dass dem
leider nicht immer so ist, miissen Kinder erst spater lernen.
Das Wesentliche ist aber die Sehnsucht nach der Gerechtig-
keit und die Hoffnung, dass es sie gibt. Vielleicht in einem an-
deren Leben. Ohne dieses grundlegende Bediirfnis, nicht nur
bei Kindern, wére wahrscheinlich die Welt schon langst unter-
gegangen.
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Revisionenam
Schweizer Sprachbuch

AufEinladung des sabe-Verlagsinstituts
fand Mitte Juni 1986 auf dem Biirgenstock
eine Tagung iiber das Schweizer Sprachbuch
statt, an der Vertreter aus 15 Kantonen so-
wie interessierte Lehrer, Didaktiker und Au-
toren teilnahmen. Ziel des Treffens war eine
Bestandesaufnahme und Standortbestim-
mung: 14 Jahre, nachdem das erste Buch fiir
die 2. Klasse erschienen ist, scheint es an der
Zeit zu sein, Starken und Schwachen des
Lehrwerks aufzuzeigen und Bilanz (iber die
bisherige Verwendungin der Schule zu
ziehen.

Das Schweizer Sprachbuch brachte an-
fangs der 70er Jahre in sprachdidaktischer
und im speziellen in grammatikalischer Hin-
sicht neue Ideen und Ansétze. Viele Betrof-
fene reagierten dementsprechend skeptisch,
und die Kritiker raumten dieser neuen Art
von Deutschunterricht keinerlei Kredit ein.
Heute ist dieses Unterrichtswerk in 12 Kan-
tonen obligatorisches Lehrmittel undin 6
weiteren Kantonen zugelassen. Die Leitide-
en habenssich gegen alle Widerstande
durchgesetzt. So stiitzt sich zum Beispiel der
Duden heute vollstindig auf die Grammatik
von Hans Glinz ab, und auch in anderen
wichtigen deutschen Sprachfiihrern bildet
die Glinz-Grammatik die Grundlage.

Die Tagung ergab eindeutig, dassin den
Grundziigen am urspriinglichen Konzept
festgehalten werden sollte. Hingegen sind in
der Aufmachung, der Prasentation undin
Details grossere Anderungen erwiinscht.
Insbesondere sollen zusatzliche Arbeitsma-
terialien fiirden Lehrerund tibersichtlichere
und leichter handhabbare Lehrerkommen-
tare dem Lehrer die Arbeit erleichtern. Die
Diskussionsergebnisse bilden fiir den sabe-
Verlag nun Ausgangslage fiir die bevorste-
hende Uberarbeitung des Schweizer Sprach-
buchs. Das Konzept dazu wird in den nich-
sten Monaten ausgearbeitet.

Durch die Revision wird sichergestellt,
dass die Schiiler auch zukiinftig tiber ein
Lehrmittel verfiigen, dasihre sprachliche
Kompetenz erh6ht und ihnen auf sinnvolle
und spielende Weise die deutsche Sprache
naherbringt.

Swissair Photo+
Vermessungen AG

Unser Dienstleistungsprogramm fiir unse-
re Kundschaft umfasst:

— Flugaufnahmen nach Mass fiir Werbung,
Planung, Information, Dokumentation
und Dekoration.

— Archiv mit iber 80000 Aufnahmen aus
dem Jahr 1920 bis heute.

— Photovergrésserungen fiir Bildwénde in
jeder Grosse, fertig aufgezogen und mon-
tiert.

— Kinstlerische Landschaftsfotografien als
Wandschmuck.

— Wandkalender, Postkarten, Puzzles, Wer-
bedrucksachen etc.

Sind Sie interessiert, mehr zu erfahren? Dann rufen Sie
uns bitte an, Tel. 01/36333 33, oder besuchen Sie un-
ser Archiv an der Obstgartenstrasse 19, 8006 Ziirich.

Schiilerwettbewerb
Bodenverschwendung—
Bodenhaushalt

Die Schweizerische Kantonsplanerkonfe-
renz, der Bund Schweizer Planer, die Schwei-
zerische Vereinigung fiir Raumplanung und
das Bundesamt fiir Raumplanung beabsich-
tigen, Ende August einen Schilerwettbe-
werb zur Thematik «Bodenverschwendung
— Bodenhaushalt» auszuschreiben. An die-
sem Wettbewerb, dem eine attraktive und
aktuelle Aufgabenstellung zugrunde liegt
und der bis im Frithsommer 1987 dauern
soll, kdnnenssich Schulklassen aus der gan-
zen Schweiz beteiligen (7.—13. Schuljahr).

Unterlagen und Auskiinfte sind ab Ende August

1986 beim Bundesamt fiir Raumplanung, Informa-
tionsdienst, 3003 Bern, erhéltlich.

Poster mit Schiilerzeitung zum Thema:
Ein Weltmarkt zum
Entdecken

Das von der Schulstelle Dritte Welt her-
ausgegebene farbige Welthandelsposter
(A2-Format) mit einer Schiilerzeitung auf
der Riickseite richtet sich an Schiilerinnen
und Schiiler (ab 8. Schuljahr) und Jugendli-
che. Die modellhafte und vereinfachte Dar-
stellung des Welthandels erméglicht es, den
Weltmarkt selber zu entdecken.

Modelle von Rohstoffen, Banken, Fabri-
ken, Handelsschiffen,Nachrichtensatelliten
etc. und Figuren veranschaulichen weltweite
Handels-, Transport- und Nachrichtenver-
bindungen.

Themen wie Austausch von Industriegii-
tern gegen Rohstoffe, fallende Rohstoffprei-
se und Rohstoffverschleiss, Handelsbarrie-
ren, globale Konsumgewohnheiten, Land-
flucht etc. werden sichtbar und diskutierbar.

Eine Schilerzeitung auf der Riickseite des
Posters ergdnzt und erweitert den Gang
durch den Weltmarkt mit Geschichten, Bil-
dern, einem Comic und Aktionsideen.

Das Poster eignet sich flir die Arbeit in der
Klasse oderin kleineren Gruppen. Es ist von
Vorteil, wenn jeder Schiiler ein Ex. des Po-
sters vorsich hat. Deshalb bietet es die
Schulstelle Dritte Weltim Klassensatz (ab 12
Ex.) zum Einzelstiickpreis von Fr.1.—an.

Bei Klassensatzbestellungen wird auch das
leichtverstandliche Info-Dossier «Fiir ge-
rechten Handel mit der Dritten Welt» und ei-
ne Didaktische Beilage mit einer Zusammen-
stellung weiterfiihrender Unterrichtsideen

und Unterrichtsmaterialien gratis mitgelie-
fert. )

Das Materialpaket «Ein Weltmarkt zum
Entdecken» stehtim Zusammenhang mit
der Aktion der Schweizer Hilfswerke «Fiir
gerechten Handel mit der Dritten Welt», die
Importe gerechtentlohnter und umweltver-
traglicher Produkte aus der Dritten Welt for-
dern will.

«Ein Weltmarkt zum Entdecken», farbiges Welt-
handelsposter mit einer Schiilerzeitung auf der Riick-
seite, Format A2; ab8. Schuljahr; Herausgeberin:
Schulstelle Dritte Welt, 1986; Preis: bei Klassensatz-
bestellungen (ab 12 Ex.) Fr. 1.—(inkl. Didaktische Bei-
lage und Infodossier «Fiir gerechten Handel mit der
Dritten Welt»). Einzelpreis Infodossier Fr. 3.—/Einzel-
preis Poster Fr. 2.—

Zu beziehen bei: Schulstelle Dritte Welt, Postfach
1686, 3001 Bern

Broschiire iiber
Erdbeben

Die Nationale schweizerische Unesco-
Kommission und die Schweizerische Geo-
physikalische Kommission haben kiirzlich ei-
ne 24 Seiten umfassende Broschiire mit dem
folgenden Titel publiziert: «Erdbeben: Ent-
stehung, Risiko, Hilfe». Sie bestehtaus 10
Kapiteln, z.B. Der Aufbau der Erde; Wo und
wann treten Erdbeben auf? Wie gross ist die
Erdbebengefdhrdung in der Schweiz? Wie
kann man sich vor Erdbeben schiitzen?

Diese Broschiire richtet sich speziell an
Lehrerund Schiler. Sie kann gratis —auf
deutsch und franzésisch —und in mehreren
Exemplaren (Klassensatz) bei folgender
Adresse bestellt werden: Sekretariat der Na-
tionalen schweizerischen Unesco-Kommis-
sion, EDA, Eigerstrasse 71,3003 Bern

«Wald erlibe»
Wald-Jugend-Woche 1986

Haben Sie nicht lingst genug vom Thema
«Wald und Waldsterben»? Und doch st es
notig, dass wir uns weiterhin intensiv damit
beschaftigen: Die Bemithungen um den
Schutz des Waldes diirfen nicht nachlassen.
Wir hoffen auf ein umweltgerechtes Han-
deln der heranwachsenden Generation; sie
braucht dazu Kenntnis der 6kologischen Zu-
sammenhange. Kenntnisse allein bewirken
erfahrungsgemadss noch kein entsprechen-
des Handeln. Erst wenn der Mensch auch
gefiihlsmassig mit dem Wald verbunden ist,
wird erihn liberzeugt schiitzen, pflegen und
erhalten wollen. Ein Baum st dann fiirihn
nicht einfach ein Objekt, sondern ein Lebe-
wesen, das erachtet und schatzt.

Die Wald-Jugend-Woche ist 1985 zum
ersten Mal durchgefiihrt worden. Rund
10000 Schiilerinnen und Schiiler haben sich
dank grossem Einsatzihrer Lehrerinnen und
Lehrerintensiv mit dem Wald vertraut ge-
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macht und sich kritisch mit entsprechenden
Problemen auseinandergesetzt.

Die Aktion «Wald erldbe» wird auch 1986
durchgefiihrt. Besonderer Wert soll darauf
gelegt werden, moglichst viele Erwachsene
in die Aktivitaten einzubeziehen. Kinderund
Jugendliche kénnen so ihre Wiinsche und
Hoffnungen und ihre echte Sorge um das
Gedeihen des Waldes der alteren Genera-
tion berzeugend kundtun.

Wir freuen uns und danken Ihnen, wenn
Sie Ihren Schiilerinnen und Schiilern Wege
zum «Wald erldbe» 6ffnen.

Die Projektkommission
Wald-Jugend-Woche

Die Durchfiihrung von Aktionen soll fiir Sie
nicht zu einem Zwang werden. Wihlen Sie die
fiir Sie und Ihre Region wie auch die fiir Ihre

Klasse zweckmassigen Moglichkeiten —der
Phantasie sind keine Grenzen gesetzt! Um inder
Offentlichkeit ein wirksames Echo auszulésen,
werden moglichst viele Aktivititenin der

Woche vom 13. bis 20. September

durchgefiihrt. Selbstverstandlich kann und soll
das «Wald erldbe» auch zu anderen Zeiten er-
folgen.

In einem Merkblatt (8 Seiten) finden Sie
grundsatzliche Gedanken, konkrete Aktionsvor-
schldge und eine Liste geeigneter Unterrichtshil-
fen und Medien. Auch der von der «Schweizeri-
schen Lehrerzeitung» durchgefiihrte Wettbe-
werb mit dem Thema «Wir geben dem Wald
unsere Stimme» wird darin vorgestellt.

Die Unterlagen konnen gratis bezogen wer-
den bei: Geschiftsstelle, Wald-Jugend-Woche,
¢/0SZU, Rebbergstrasse, 4800 Zofingen

Bitte der Bestellung einen adressierten und
frankierten Briefumschlag (C5) beilegen.

Intus Freiprogramm-
Zentrale sucht weitere
Programme

Die Intus-Freiprogramm-Zentrale ist so-
wohl an kleinen Hilfsprogrammen als auch
an kompletten Anwenderprogrammenin-
teressiert. Senden Sie Ihre Programme, die
Sie der computernden Allgemeinheit ko-
stenlos oder unter dem Shareware-Konzept
zur Verfiigung stellen wollen, an Intus-Soft-
ware, 6981 Astano. Dort erhalten Sie auch
weitere Informationen tber die kostenlosen
Freiprogramme und ein Merkblatt iiber das
Shareware-Konzept.

o GOLDINGEN
&5 Route Rapperswil—Ricken
virser S@SSElIbahn

ins herrliche, voralpine Wandergebiet.
Bequeme, abwechslungsreiche Touren mit
herrlichen Ausblicken auf See und Berge.

Lipura.

mentarium.

LIPURA VERLAG
D-7456 Rangendingen

Generalvertrieb fir die
Gesamtschweiz

Gestaltet mit dem Kombinations-
material »Musik-Stunde« von

Die Lieder als Unterrichtseinheit
mit Text, Noten und Musik und
Satz flr das Orff'sche Instru-

Komplett auf Kassetten mit Chor-
gesang und Playback-Musik als
Kopiervorlagen. So gehen die
Lieder spielend ins Ohr.

Die »Musik-Stunde« gibt'sin ~ «

700 m Lange
eine tolle Attraktion zum
Plausch von jung und alt!

Jetzt noch

attraktiver!

Sportbahnen 055/88 1235
Hotel Talstation 055/88 1344
Autom. Auskunft 055/88 13 31

® Monza-Bahn
@ Ferngesteuerter Schifflibetrieb.
® Bei trockenem Wetter

taglich in Betrieb.

Ferien- und Klassenlager auf Marbachegg

Auf 1500 m .M., gegeniiber der Schrattenfluh im Entlebuch,
liegt das sehr gut ausgebaute Ferienheim «Schrattenblick» der
Einwohnergemeinde Derendingen

Im Sommer ruhiges Wandergebiet—
im Winter bekanntes Skigelande

Platz fiir 68 Personen, Unterkunft in Viererzimmern (fliessend
Kalt- und Warmwasser), zwei grosse Aufenthaltsrdaume, sehr

Schubiger Verlag AG 2 Banden mit den dazugehorigen gut eingerichtete Selbstkocherkiiche, spezieller Leiter- und
I/?litosi/zr?zz %‘ 5 Kassetten fur das 1. bis 4. Schul- Aufenthaltsraum, giinstiger Tarif.
attenbachstraBe

8401 Winterthur jahr.

PAPYRIA-RUWISA AG

Fordern Sie Informations-

Noch frei: ab 16. August—6. September 1986,
" 13.-20. September 1986,
22. September—4. Oktober 1986,
11.-17. Oktober 1986
Auskunft: Verwaltungskommission
Ferienheim «Schrattenblick»,
4552 Derendingen, Telefon 065/42 3111 (Hr.Kéaser)

top vision SL
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Siomuroi, Turnschuhe und Jeans (Thema Jugendkultur),

Druck und Papier (Wie ein Buch entsteht),

René Gardi-Alantika,

ComICS; dies einige Themen unserer AUSSTellungen,

welche wir zu

glinstigen Konditionen vermieten.
Geeignet fir Schulen, Jugendhduser, Gemeinden, usw.

Auskunft iiber Kosten und Raumbedarf erhalten Sie durch
Kulturelle Aktionen MGB (Migros-Genossenschafts-Bund)

Postfach 266, 8031 Ziirich, Tel. 01'277 20 83
M-TOURNEE

FLUMSERBERG
(Kleinberg)

Ideales Berghotel fiir Skilager
bis zu 110 Personen,

alles in 2er, 3er, und 4er-Zim-
mer. Sep. Leiter-Zimmer.
Hauseigener Skilift Uber 1 km,
keine Wartezeiten, ideale Piste
fur Anfanger, Fortgeschrittene
und sehr gute Fahrer. Langlauf-
loipe.

Vollpension zu glinstigen
Preisen.

BERGHOTEL SCHONHALDEN
8894 Flumserberg-Saxli
08531196

Bescheiden oder komfortabel?

260 Gruppenheime, die einfache Berghiitte,
das Kurszentrum, das Sporthaus, das Land-
schulheim, das Dreistern-Hotel, das Skihaus,
Uber die ganze Schweiz verteilt, fiir Gruppen
ab 12 Personen kostenlose Anfrage

«wer, wann, wieviel, wie, was und wo»?

KONTAKT, 4419 LUPSINGEN
061/96 04 05

Software (fast) gratis

tber 20000 Frei-Programme fiir IBM-PC/Kompatible,
Apple Il, Macintosh, Commodore C64/C128, Amiga,
Atari St.

Textverarbeitung, Datenbanken, Rechenblatter, Fi-

nanzprogramme, Buchhaltungen, Borse, Program-

miersprachen und -hilfen, Lernprogramme, CAD, Gra-
fic, Spiele, Heimprogramme, Musik usw.

Verzeichnis gratis
Bitte Computer-Modell angeben

EcoSoft
Economy Software AG
6981 Astano, Tel. 091/73 2551

Seit 1954 in Oerlikon

SEKRETARIAT:
WELCHOGASSE 4, 8050 ZURICH
TEL.(01) 3121986

Auskunft und Schulprospekte durch
das Sekretariat der Schule.

Neu in der Schweiz ab Frithjahr 1987

Berufsausbildung zum
dipl. Informatik-Kaufmann

1.+2.Jahr: @ Informatikausbildung
® Theorie und am Computer
® Kaufménnische Ausbildung

3.Jahr @ Praktikum in EDV-Abteilung
eines Grossbetriebes
@ Begleituntericht

Voraussetzungen: ® Gymnasium (mit oder ohne
Maturaabschluss)
® abgeschl. Berufslehre oder
® sehr gute Sekundarschule

Schulbeginn: 21.4.1987
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