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Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen

Die schrecklichen Bilder vor dem Fussballspiel aus dem Briisseler Heysel-Stadion vom 29. Mai haben mich sehr
etroffen. Ich sass wie gelahmt da und erkannte, wie schnell der Mensch in einer Masse zur Bestie werden kann. Wie

Sagte doch Nestroy treffend: «Es glaubt kein Mensch, was der Mensch alles braucht, bis er nur halbwegs einem
€nschen gleicht.»

Sicher waren am Anfang zu wenig Polizisten im Stadion, aber allein schon die Tatsache, dass es solche Polizei-
'Uppen braucht, mutet mich sonderbar an. Bei diesen Szenen ging mir durch den Kopf, ob einmal Schiiler meiner
lasse solche Rowdies werden kénnten. Wenn ja, welche? Sind einige, bedingt durch Anlagen und Umwelt, eher

8efdhrdet? Schenke ich diesen Kindern die erforderliche Zuneigung — vielleicht trotz schlechter Schulleistungen?

Wird diese Forderung fiir mich zur Uberforderung? Wie bringe ich da den Satz ein, dass die Schule nach

Christlichen Grundsatzen zu fiihren sei? Fragen auf Fragen —auch fiir Sie?? Marc Ingber
‘Magazin .
Unterrichtsfragen
Brauchen Kinder wirklich Marchen? Von Prof. Dr. Ernst Lobsiger 5
Neues Lernen
Der Computer in der Volksschule 57
Unsere Inserenten berichten
- G Medien 61
AN Unterstufe
Vom Konkreten zum Abstrakten. Von Ernesto dal Molin
Eine wesentliche Aufgabe des Lehrens ist die méglichst effektive und
durchsichtige « Wandlung» der Wirklichkeit in abstrakte Kurzformen.
Zeichen sollen wirkliche Ablaufe, Wérter sollen wirkliche Bilder
wecken.
KNG o S AR P T Diese methodische Herausforderung wird vom Autor in bemerkens-
3 ‘ iR ki A b B werter Art in einzelne Schritte gegliedert. 9
B:-,-r ieutsghe Sprachraum feiert 200 Jahre Das kleine 1x1. Von Ruth Badertscher
; ;G”’_”’"-' Jacob wurde 1785 geboren, 8 halbe Arbeitsblitter zum Thema Reihen, welche jeweils in der End-
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auch €r 200 Mérchen, sondern verfassten konnen. Hier wird der Zusammenhang zwischen Addition und Multi-
181 die Deutsche Grammatik (4 Bande, plikation gezeigt. 12

1 9~1837) und das Deutsche Wérterbuch

st 2)~ Damit legten sie Grundsteine fiir die Unterstufe/Mittelstufe
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- Neue schulpraxis Von Ernst Lobsiger u.a.

e°¢’"f)det1931 von Albert Ziist Mérchen werden verglichen, typische Merkmale werden herausgear-
“Intmonatich, Juli/ August Doppelnummer beitet, Informationen tiber Mdarchensammler werden vermittelt, ein
Nneme, Schweizer Mirchen wird mit einem Grimm-Marchen verglichen, ein

Iiang .- Tentspreise: Maérchen-Domino soll dazu ermuntern, mehr Marchenfiguren ken-

-46.~, Ausland Fr. 50—, Einzelheft Fr. 6.— . . . .
! e i nenzulernen. Kurz: Lese-, Sprech- und Schreibanldsse um eine viel-

Merstye diskutierte Textsorte (18 Arbeitsblatter, eingeleitet von einem didak-
Ufe: Marc Ingber, Primarlehrer, Wolfenmatt, tischen Kommentar). 17
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€ Heinrich Marti, Reallehrer, Oberdorf-
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Bergrestaurant
Bettmerhorn

1950 m 4. M.

Wanderparadis im Herzen
des Aletschgebietes

Der autofreie Kurort im Zentrum eines einzigartigen
Wandergebietes eignet sich ideal fiir Tagesausflige
und Schulreisen.

Mit 125-Personen-Kabinen erreichen Sie den Ferien-
ort Bettmeralp von Betten FO aus in 8 Minuten.

Von der Bettmeralp aus bringt Sie die Gondelbahn
in wenigen Minuten auf den Bettmergrat
(2700 m.a.M).

Bei einem guten Mittagessen im Bergrestaurant ge-
niessen Sie einen einmaligen Rundblick vom Eiger
bis zum Mont Blanc.

Von der Bergstation auf dem Bettmergrat stehen
lhnen viele Wandermaoglichkeiten zurick zu den
Ferienorten offen.

Verlangen Sie unsere glinstigen Gruppenpreise und
Wandervorschlage.

Verkehrsverein 3981 Bettmeralp, Tel. 028 27 1291
Verkehrsbetriebe 3981 Betten, Tel. 02827 1281

Physik-Praktikum

Unterlagen

SCHULERVERSUCHE
NATURWISSENSCHAFTEN

.
ZWINGLIHEIMSTATTE WILDHAUS

Heimstéatteleiterehepaar Silja und Jirg Schirch

Die Zwingliheimstatte Wildhaus ist bestens geeignet fir
Schulreisen und Klassenlager. Sie liegt im Obertoggen-
burg, eingebettet zwischen Alpstein und den sieben Chur-
firsten. Die Heimstétte ist flir junge Besucher richtiggehend
ein Paradies, sind doch eine hauseigene Spielwiese mit
Handballtoren, Feuerstellen, Ping-Pong-Tischen, ein
grosser Kinderspielplatz und vieles mehr vorhanden.

HAUPTHAUS

— 28 Betten

— Zweier- bis Sechserzimmer
— Etagenduschen

— grosser Gruppenraum

— Heimstatterestaurant

— Cheminée

— Flugel

ot piped Busll) .

NEBENHAUS

— 32 Betten

— Zweier- bis Siebnerzimmer
Etagenduschen

Saal mit grosser Leinwand
2 Clubraume
Stereoanlage

Topferei

Fotolabor

— Skikeller

— Orftsches Instrumentarium
— Flugel

Fur weitere Auskinfte steht Ihnen unser Sekretariat,
Telefon 074 5 11 23, sehr gerne zur Verfiigung.

Bitte verlangen Sie ausfiihrliche

LEYBOLD-HERAEUS AG

Zéahringerstrasse 40
3000Bern9 Postfach

Telefon 031 24 13 31 J
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Brauchen Kinder wirklich Mirchen?

Yon Prof. pr. Ernst Lobsiger

Alle fiihlen sich kompetent, Giber Marchen zu schreiben, die Eltern, die Lehrer, die Germanisten, Volkskundler, die
An’fhropologen, Psychologen, Padagogen und librigen ...ogen. Wir wollen hier hauptsachlich mit Text-Collagen

Versuchen, das Streitfeld etwas auszuleuchten. Im unterrichtspraktischen Teil finden Sie einige Empfehlungen, wie
Nach unseren Erfahrungen Mérchen verniinftig im Unterricht eingesetzt werden konnen.

Schitzyy ngsweise etwa zehn Prozent der
YOlksschuIIehrer lehnen Méarchen ab. Was
Sind die Griinde dieser Kollegen?

- Mérchen waren urspriinglich gar nicht
UrKinder bestimmt, sondern die Erwachse-
Nen erzihlten sich an langen Winterabenden

"archen; die Kinder lauschten hochstens
nter der Ofenbank. Es handelt sich also um
®rabgesunkenes Erwachsenenerzihlgut.
lfch wenn heute Zweitausstrahlungen von
S”mIS und Western im Nachmittags-Fern-
dehpl’Ogramm auftauchen, so werden sie
®shalb auch nicht plétzlich kindergerecht.
) Mérchen vermitteln den Kindern falsche
ertvorstellungen. Im Mérchen ist der Held
M Schluss meist ausserlich schén, finanziell
fes'Chert und charakterlich gut. Diese Glei-
ung «gut = schon = reich» werde den
«'ndern durch die Marchen unter die Haut
g ge'mpft», obwohl sie falsch sei. Pestalozzi
WI Sicher ein charakterlich guter Mensch ge-
&sen, doch mit seinem Narbengesicht nicht
®sonders schén, und Geld hatte er auch
We'St Zuwenig. Es gibt darum Schriftsteller,
®lche gerade diese falschen Wertvorstellun-
:“ entlarven und korrigieren wollen. Sie
rfremden Maérchen, um klarzumachen,
J:SSS die.innere Aussage nicht wahr sei. Bei
als if Wlttmann heisst es dann ganz anders
h € den Briidern Grimm (iber das Méad-
€n hinter dem Rosenzaun:

Dornroschen
Schlaf weiter:

Ich bin kein Prinz,
ich hab kein Schwert
und keine Zeit
zum Heckenschneiden
Mauerkraxeln
Kiisschengeben
und Heiraten. ..

Morgen friih
muss ich zur Arbeit gehen
(sonst flieg ich raus)

Ich muss zum Trdumen
auf den Sonntag warten

und zum Denken auf den Urlaub

Schlaf weiter
Und trium die néchsten hundert Jahre
vom Richtigen

Besonders auch politisch engagierte zeit-
gendssische Schriftsteller weisen tadelnd dar-
auf hin, dass Mérchen nur unsere ungerech-
ten gesellschaftlichen Strukturen zuzemen-
tieren wollten. Bei Rolf Krenzer wird Frau
Holle angeprangert, weil sie die beiden Mad-
chen ausgebeutet habe. Als das zweite Mad-
chen sich gegen die Ausniitzung wehren
wollte, wurde es bestraft.

Frau Holle

Alte Frau mit grossem Haus
schaut nach Haushaltshilfe aus.
Armes Méddchen grade richtig:
Dumm und tiichtig. Das ist wichtig!

Ist nicht gewerkschaftlich gebunden
und schafft drum viele Uberstunden.
Erste Schwester, lieb und hold.

Kleine Anerkennung: Gold.

Alte Frau mit grossem Haus
schaut wieder nach Haushaltshilfe aus.
Zweites Mddchen arm, doch gewitzt,
meint: «Hier werde ich ausgeniitzt!
Ich schiittle die Betten, putze und koche,
dochnurinder Vierzig-Stunden-Woche.»
Zweite Schwester frech.

Pech.

Moral:

Wer nicht weiss, was Arbeitsschutz
bedeutet,
wird bis heute noch immer ausgebeutet.

Es sei nicht mehr moglich, altes Marchen-
gut Kindern unbefangen und kritiklos zu
liberlassen. Die Mdrchen miissten variiert

werden, man solle sich auf ein Spiel mit ihnen

einlassen, es miisse absichtlich nicht mehr so
liebevoll mitihnen umgegangen werden. Es
gibt kaum ein Volksmérchen, das nicht ver-
fremdet wurde. In neuen Fassungen sind
plétzlich Hansel und Gretel bose, denn sie
wollen einer lieben, alten Frau ihr schmuckes
Héuschen beschadigen. Trotzdem hat das
Miitterchen die beiden Kinder in ihr Haus
aufgenommen, doch Hansel und Gretel be-
nehmen sich wie Chaoten. — Aus «Der Wolf
und die sieben Geisslein» wurde im letzten
Jahrzehnt «Die Geiss und die sieben Wolf-
lein». Iring Fetscher berichtet da von einer
gliicklichen Wolfsfamilie, die von einer alten
Méckerziege beldstigt wurde.

Es gibt zahlreiche Sammlungen mit solchen
«Anti-Mérchen». Im Vorwort zum tiber
zweihundert Seiten dicken «Neues vom
Rumpelstilzchen» (Verlag Beltz & Gelberg)
gibt der Herausgeber zu erkennen, dass sich
dieses Buch nicht etwa an Erwachsene richte,
sondern an Kinder. Diesen sollten méglichst
viele Variationen von Grimm-Méarchen vor-
gestellt werden: «kritische, listige, lustige,
spassige Beispiele, wie sie eben in den letzten
Jahren entstanden sind» (S. 11). Weiter wird
im Vorwort berichtet, dass die Texte unter
den Marchenexperten zu erheblichen Kon-
troversen fiihrten, dass die Kinder aber gros-
sen Spass daran gehabt hétten. Der Heraus-
geber hofft, dass solche unterschiedliche Bei-
spiele heutigen Marchenerzéhlens einen Ver-
such darstellen sollten, Mdrchen fiir Kinder
neu in den Umgang zu bringen (!).

Es wiirde den Umfang dieses Beitrages
sprengen, wenn wir raffiniert umgekehrte
Maérchen aus dem Sammelband hier abdruk-
ken méchten, doch die Aussage ist nicht an-
ders als in einer Kurzform des Schneewitt-
chen-Motivs:

Mini-Haus mit sieben Zwergen
hinter sieben hohen Bergen.
Konigstochter, jung und fein.

Trautes Heim, Gliick allein.
Denkste! Bése Konigin
hélt den giftigen Apfel hin.
«Schau her, wie herrlich, saftig, rot!»
Schneewittchen beisst. Schon ist es tot.
Ein Prinz, ein Tollpatsch ist der Mann,
hebt ungeschickt den Glassarg an,
worauf die Tote unsanft ruckte
und gleich das Apfelstiick ausspuckte.
Schneewittchen lebt. Der Prinz lacht laut:
«So kommt man schnell zu einer Braut!»
Moral:
Auch einem Tollpatsch dann und wann
ein grosser Wurf gelingen kann.

Auch wird das alte Mdrchen in die Werbe-
sprache umgebogen. Was will die Verfasserin
Vera Ferra-Mikura wohl damit? Einfach den
Kindern eine «Freude» machen? Oder will sie
zeigen, wie verbraucht, verkommerzialisiert
die Marchenthemen seien? Hier einige Bei-
spiele:



» GOLDINGEN
gaae"“‘w Route Rapperswil-Ricken

- viteer S@SSelbahn
%
ins herrliche, voralpine Wandergebiet.

® Unser Name

biirgt fiir ! Bequeme, abwechslungsreiche Touren mit
Qualitat und herrlichen Ausblicken auf See und Berge.
Fortschritt
@ Garantierter Jetzt noch
Service in der attraktiver.
ganzen Schweiz 055/88 1235
. Sportbahnen 700 m Lénge 055/88 1344
@ Direkter Verkauf Hotel Talstation eine tolle Attraktion zum 1331
: : 055/88
ab Fabrik Autom. Auskunft Plausch von jung und alt!
an Schulen,
Vereine, ® Ferngesteuerter Schifflibetrieb.
Behérden ® Bei trockenem Wetter taglich in Betrieb.
und Private
@ Seit 1891

Hrngeciabay Ferienheime der Stadt Luzern
Die Stadt Luzern nimmt auswartige Schulen und
Lager in ihre Ferienheime auf.

- Ihr FaChmann“ Die Hauser im Eigental (ob Kriens) und in
fur Schultu rngerate Oberrickenbach NW sind fiir Selbstkocher

eingerichtet (je 90 Platze).

Turn-, Sport- und Spielgeritefabrik Die Heime in Biirchen (ob Visp) und in

@ Bitte verlangen Sie IderaEisenhutAG Langwies (bei Arosa) bieten Vollpension

Preislisten zu glnstigen Preisen (je 50 bis 60 Platze).

und illustrierte Biiro: 8700 Kiisnacht ZH
. Telefon 01/910 56 53 .
Dokumentation Fabrik: 9642 Ebnat-Kappel SG Auskunft und Unterlagen erhalten Interessenten bei:
PP

TelefmiraIons Rektorat Realschulen, Museggstrasse 23,

6004 Luzern, Telefon 041 51 63 43

Eine der schonsten Tropfsteinhéhlen der Hasliberg — Berner Oberland

Schweiz, beliebtes Ausflugsziel fir Schulreisen,

speziell auch bei schlechtem Wetter. Bergschulwochen — Klassen-

lager — Ferienlager
Mitten im prachtigen Wander- und Skigebiet
liegt unser Jugendhaus.

39 Platze — Kalt- und Warmwasser—Duschen—
Spielplatz — Verpflegung aus der Hotelklche.

Freie Termine: bitte anfragen

Ferien- und Schulungszentrum Viktoria,
6086 Hasliberg Reuti, Tel. (036) 711121

o8Bt HOLZWURFEL |
vom Fabrikanten ab Lager erhéltlich: genaue und saubere
1.4.-31. 10. Holzwiirfel, 18,5 mm, ab 500 St. —.10 Fr./St. und 25 mm
) 9.00—12.00 h ab 200 St. —.15/St. in PVC-Beutel. Fein geschliffen und
e SRR | LT e griffgerecht. Auf Wunsch auch andere Grossen.
sl 13.00 — 17.30 h _94
Hollgrotten, Baar Bestellung:
Bitte um Stk. Holzwiirfel 18,5 mm a —.10 Fr.
Idyllisches Waldrestaurant mit grosser Garten- Bitte um Stk. Holzwiirfel 25 mm a-.15 Fr-
wirtschaft, ausgedehnte Picknickmaoglichkeiten Name
langs dem Lorzenlauf. Vorname
Strasse
PLZ/Ort:

Eintrittspreise Primarschulen: Fr. 2.—

2 Begleitpersonen gratis An Hans Nyfeler, Holzwaren, 4918 Gondiswil

Telefon 063/781177
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Unterrichtsfragen

Besuchen Sie das Mébelhaus Eiche, Lin-
denbaum & Co. Wir haben den Schlager
dgr Saison auf Lager. Das formschéne
Tischlein-deck-dich fiir Friihstiick, Mit-
tagessen und Abendbrot. Unser Tisch-
lein-deck-dich liefert auf Wunsch auch
SCffonkost‘ und alkoholfreie Getrénke.
Kein Kochdunst mehr im Haus, kein Ge-
Sghirfspiilen! Und Mutti hat endlich viel,
viel Zeit fiir die Familie!

S‘_”ge mit zu grossen Fiissen? Haben Sie
die Aschenbrédel-Fusscreme noch nicht
Probiert? Der Erfolg ist verbliiffend! Mit

Schenbrédel-Fusscreme ~ behandelte
Fi Usse werden im Nu klein und zierlich.
Die Behandlung ist schmerzlos und un-

SC_ha'dlich. Kurpackung jetzt kurze Zeit
illigers

Ney fiir Schlaflose! Unsere Dornréschen-
Pinde| schenkt Ihnen langen, tiefen, er-

Quickenden Schiaf. Ein Stich geniigt. Nur

echt mit der Heckenrose. Vor Nachah-

Mungen wird gewarnt.

so’7de'angebot! Stilechte Pendeluhr Mar-
€ «Wolf». Eine Zierde fiir jedes Heim.

Auf Wunsch mit einem Geisslein liefer-
ar. - Splittersichere  Glasscheibe und
Iarmglockenspiel. Auch als Meckerwek-
€rzu verwenden.

|icr\xe1 Mérchen liebt, dem sind wahrschein-
u Se(}: che \{erzerrungen zuwider. Doch um
SChre't?n' wie erbittert mit der Feder (oder
Strej ®maschine) die Gegner im Marchen-
Finige Beispiele konkret erwahnen.

Seie:,e Gegner werfen den Mirchen vor, sie
Da.. . 2Y grausam, besonders die Strafen.

N fiihrten sie zu falschen Realititsein-

aufeinander losgehen, wollten wir doch

schatzungen (viel Geld macht gliicklich, Stief-

miitter sind bose). Mdrchen wiirden auch zu

einer falschen Disziplinierung der Kinder fiih-

ren. Nur durch ein Umbiegen des Inhaltes

kénne dies vermieden werden, wie das letzte

Beispiel zeigt:

Lob des Ungehorsams

Sie waren sieben Geisslein
und durften tiberall reinschaun,
nur nicht in den Uhrenkasten,
das kénnte die Uhr verderben,
hatte die Mutter gesagt.

Es waren sechs artige Geisslein,
die wollten iiberall reinschaun,
nur nicht in den Uhrenkasten,
das kénnte die Uhr verderben,
hatte die Mutter gesagt.

Es war ein unfolgsames Geisslein,
das wollte iiberall reinschaun,
auch in den Uhrenkasten,
da hat es die Uhr verdorben,
wie es die Mutter gesagt.

Dann kam der bose Wolf.

Es waren sechs artige Geisslein,
die versteckten sich, als der Wolf kam,
unterm Tisch, unterm Bett, unterm
Sessel,
und keines im Uhrenkasten,
sie alle frass der Wolf.

Es war ein unartiges Geisslein,
das sprang in den Uhrenkasten,
es wusste, dass er hohl war,
dort hat's der Wolf nicht gefunden,
so ist es am Leben geblieben.

Da war Mutter Geiss aber froh.

Die Marchenbefiirworter

Es gibt nicht nur jene Lehrer, die ihren
Schiilern Mirchen erzdhlen, weil sie selbst
auch solche in der Schule erzahlt bekommen
hatten, sondern die sich intensiver mit dieser
Textsorte auseinandergesetzt haben. Ein
Hauptvertreter ist sicher Bruno Bettelheim,
Professor an der Universitat Chicago, dessen
Buch «Kinder brauchen Marchen» ein welt-
weites Echo ausgeldst hat. Das Buch 6ffnet
mit einem Appell, Kindern Mérchen zu erzéh-
len; es ist aber auch ein erhellendes «Mar-
chenbuch» fiir Erwachsene geworden. Es ist
in zwei Teile gegliedert. Im ersten Teil steht
das Kind im Mittelpunkt, und es wird in viel-
féltiger Weise dargestellt, wie Marchenbilder
und -symbole der unbewussten beziehungs-
weise unterbewussten inneren Realitat des
Kindes entsprechen kénnen; dass sie ihm
darum Hilfe, Anregung, Trost und Mut in ei-
ner Weise vermitteln, die es unmittelbar ver-
steht. Im zweiten Teil werden die wesentli-
chen Aussagen einzelner Médrchen und Mar-
chengruppen analysiert. In beiden Teilen
grenzt Bettelheim das Volksmarchen ab vom
Kunstmarchen, von «Heile-Welt»-Kinderge-
schichten, Fabeln und Sagen: «Soll eine Ge-
schichte ein Kind fesseln», schreibt er, «so
muss sie es unterhalten und seine Neugier
wecken. Um aber sein Leben zu bereichern,
muss sie seine Phantasie anregen und ihm
helfen, seine Verstandeskrafte zu entwickeln
und seine Emotionen zu kldren. Sie muss auf
seine Angste und Sehnsiichte abgestimmt
sein, seine Schwierigkeiten aufgreifen und
zugleich Losungen fiir seine Probleme anbie-
ten. Kurz: sie muss sich auf alle Personlich-
keitsaspekte beziehen. Dabei darf sie die
kindlichen Néte nicht verniedlichen; sie muss
sie in ihrer Schwere ernst nehmen und gleich-
zeitig das Vertrauen des Kindes in sich selbst
und in seine Zukunft starken.» All diese Vor-
aussetzungen erfiillen —so versucht Bettel-
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Nochdem Rotkdppchen den Woll o troflen
ha*,SUdbi _s M&Pim Rat eio.:%\umm-
strouss for yr R it B

m&;‘f‘s' uue_rcd\b\‘:(ev\ ,

... doch am beliebtesten waren leider die Rotka'ppchen—Comi;s.

des gleichen Mérchens vorgelegt. Darstellungen dieser Art erhielten ~ Warum haben viele Schiiler die Comics-Hefte lieber als das kiinst-

am zweitmeisten Stimmen . ..

heim nachzuweisen — die Mérchen. All jenen,
die das Mirchen abzumildern, umzumodeln
oder neu zu deuten versuchen, sagt der Au-
tor den Kampf an.

Um die Art der Argumentation besser ver-
stehen zu lernen, drucken wir hier den An-
fang von Bettelheims Interpretation von
«Hénsel und Gretel» ab. In seinen Erkldrun-
gen folgt der Autor dem Mérchen Zeile um
Zeile und zeigt psychologische Hintergriinde
auf:

«Hansel und Gretel» fangt realistisch an. Die El-
tern sind arm, und sie zerbrechen sich den Kopf, wie
sie ihre Kinder weiter versorgen sollen. Nachts be-
sprechen sie ihre missliche Lage und wie sie damit
fertig werden konnen. Selbst so oberflachlich gese-
hen, vermittelt uns das Volksmarchen eine wichti-
ge, wenn auch unangenehme Erkenntnis: Armut
und Not machen den Menschen nicht besser, son-
dern eher egoistischer und weniger mitfiihlend fiir
die Leiden anderer, so dass er leicht auf Abwege ge-
raten kann.

Das Mérchen driickt in Worten und Handlungen
aus, was sich im Kopf von Kindern abspielt. Gemass
der Hauptangst des Kindes glauben auch Hénsel
und Gretel, dass ihre Eltern einen Plan aushecken,
sie auszusetzen. Ein kleines Kind, das in dunkler
Nacht hungrig aufwacht, hat schreckliche Angst,
verschméht und im Stich gelassen zu werden, was
es als Angst zu verhungern erlebt. Hansel und Gre-
tel projizieren ihre Angst auf die Eltern, von denen
sie fiirchten, sie kdnnten sie verstossen, und sie sind
daher iberzeugt, dass diese sie verhungern lassen
werden. In Ubereinstimmung mit diesen kindlichen
Angstphantasien erzdhlt denn auch die Geschichte,
dass die Eltern bis dahin in der Lage waren, ihre Kin-
der zu erndhren, dass aber jetzt magere Zeiten an-
gebrochen sind. Die Mutter reprasentiert fiir die
Kinder die Quelle aller Nahrung, und dementspre-
chend erleben Hansel und Gretel jetzt, dass die
Mutter es ist, die sie gleichsam mitten im wilden
Wald allein lésst.

Es ist die Angst und tiefe Enttduschung des Kin-
des, wenn die Mutter nicht linger bereit ist, alle sei-
ne oralen Wiinsche zu erfiillen, die es zu der Annah-
me verleitet, seine Mutter sei plotzlich lieblos,

lerisch geschmackvolle Bilderbuch?

selbstsiichtig und ablehnend geworden. Da die Kin-
der wissen, dass sie ihre Eltern unbedingt brauchen,
versuchen sie wieder nach Hause zuriickzufinden,
nachdem sie ausgesetzt wurden. Tatsachlich gelingt
es Hansel auch, als die Kinder zum erstenmal im
Wald im Stich gelassen werden, den Weg zuriick zu
finden. &vor das Kind den Mut besitzt, die Reise zu
sich selbst anzutreten, bevor es durch das Zusam-
mentreffen mit der Welt zur selbstandigen Person-
lichkeit wird, kann es nur insofern Initiative entwik-
keln, als es versucht, in die Passivitat zuriickzukeh-
ren, um sich firimmer und ewig in Abhéngigkeit zu
begeben und versorgen zu lassen. Das Marchen
von Hansel und Gretel zeigt uns, dass das auf die
Dauer nicht méglich ist. Dass die Kinder wieder
heimfinden, bringt keine Loésung. Es nitzt ihnen
nichts, dass sie sich bemiihen, so weiterzuleben wie
friiher, so als ob nichts geschehen wére. Die Ent-
behrungen gehen weiter, und die Mutter schmiedet
nur noch listigere Plane, ihre Kinder loszuwerden.

Damit zeigt uns das Marchen, welch nachteilige
Folgen es fiir den Menschen hat, wenn er versucht,
mit den Problemen des Lebens auf dem Weg der
Regression und Verleugnung fertig zu werden, was
uns nur noch unféhiger macht, unsere Probleme zu
I6sen.

Schon bei diesem Textausschnitt scheiden
sich die Geister der Lehrer. Bei Lehrerfortbil-
dungskursen gab es immer begeisterte Teil-
nehmer, welche durch diese tiefenpsycholo-
gischen Erhellungen die Volksmarchen neu
erlebten und das fast 400 Seiten dicke Buch
verschlangen. Doch es gab auch immer
Zweifler. «Ist das nicht etwas weit herge-
holt?» oder: «Kann man so nicht jedes Kin-
derbuch tberinterpretieren?» waren etwa
deren zweifelnde Fragen.

Aufschlussreich ist, dass im renommierten
Reclam-Verlag «Arbeitstexte fiir den Unter-
richt» herauskamen: «Grimms Marchen —
modern. Prosa, Gedichte, Karikaturen.» Dar-
in macht sich Willy Pribil Gber die Art lustig,
wie Bettelheim Marchen interpretiert, um zu
beweisen, dass Kinder Marchen brauchten.
Er macht sich Bettelheims Methode zu eigen,
Ubertreibt aber so arg und entlarvend, dass er

die Lacher auf seiner Seite hat. Hier seine
beissende Kritik:

Schneewittchen

— frei nach Sigmund Freud (1961)

Es war einmal eine Konigstochter. Sie liebte ihren
Vater sehr, denn sie hatte einen verdringten Elek’
tra-Komplex'. Weil sie so schén war, befiel ihre mit
einer starken sadistischen Triebkomponente verse”
hene Stiefmutter der Sexualneid, und sie befahl €
nem Jiger, Schneewittchen in den Wald und d:’flff”t
einem letalen Ausgang zuzufithren. Hier beginé
die Konigin aber eine Fehlleistung, denn der Jage’
war ein Fetischist und erstach statt des Madchen®
nur ein Reh, indem er das Herz des Rehs als Syrﬂbol
oder Fetisch fiir das Herz des Kindes nahm
Schneewittchen aber kam zu den sieben Zwerge"
und legte sich der Reihe nach in ihre Betten. D€’
Symbolgehalt dieses Vorgangs braucht wohl nicht
niher erliutert zu werden. Als die heimkehrende”
Zwerge das schlafende Madchen vorfanden, wur”
de ihre Libido? stark gereizt, doch hatte jeder def
Zwerge wegen seiner Kleinheit einen Minderwe’”
tigkeitskomplex, und daher wagten sie Schne€”
wittchen nur zum Aufriumen und Geschirrabwd”
schen zu beniitzen. Im weiteren Verlauf der Han%’
lung spiirt die bose Koénigin Schneewittchen au
und vergiftet das Kind mit einem Apfel. Wir e
den in der Annahme nicht fehlgehen, wenn wir $3”
gen, dass dieser Apfel der Apfel der Erkenntnis ist:
Durch den Schock dieser plétzlichen Aufklarung
fallt das Médchen in schwer hysterische Zustand®
zuletzt in eine totenahnliche cerebrale Lahmuné "
Nun kommt die exhibitionistische Triebkomponer
te der Zwerge zum Durchbruch, denn sie stelle"
das tot scheinende Schneewittchen in einem ga‘
sernen Sarg zur Schau. Schliesslich kommt ein f'e_
krophiler* Prinz des Weges und kiisst Schneewitt
chen, weil er es fiir eine Leiche hilt. Durch Qiesefj
Kuss erfolgt aber im buchstiblichen Sinn di€
weckung des Médchens, die beiden werden Ma""
und Frau, und wenn sie nicht gestorben sind:
ben sie heute noch Komplexe.

1. bei weiblichen Personen auftretende zu starke Bindung an
den Vater (nach der griech. Sagengestalt Elektra).

2. Begierde, Geschlechtstrieb.

3. Gehirnlahmung.

4. leichenschandend (sexuell).

Lesen Sie nun die Anregungen im unter”
richtspraktischen Teil.
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Vom Konkreten zum Abstrakten

Von Ernesto dal Molin

Wie bringe ich die Welt in den Kopf?

Das Urthema des Lernens, besonders auf der Unterstu-
fe. Worter: «Haus», «Regen» oder Wortbilder: «Eltern»,
«spielen» oder Zahlen: «7, 20» oder Zeichen: «+,—-»
sind abstrakte Kurzformen, die in unsere Kopfwelt her-
eingenommen werden und deren wir uns bedienen,
wenn wir miteinander kommunizieren. Der Urboden
dieser Worter, Wortbilder, Zahlen, Zeichen bleibt aber
die Wirklichkeit, die mit unseren Sinnen erfassbar ist.

Ein wesentliches Thema des Lehrens ist das mdglichst
effektive, umsichtige und durchgéangige «Verwandeln»
der Wirklichkeit in unsere Kurzformen. Durchgéngig?
Zeichen sollen wirkliche Ablaufe, Worter sollen wirkli-
che Bilder wecken.

Bei der folgenden Arbeit habe ich versucht, den bisher
verwendeten Stufen im Lernprozess «Von der Wirklich-
keit zur Abstraktion» noch einige beizufiigen. Dabei
scheint mir die Stufe der von der Wirklichkeit zu entfer-

Vom Konkreten zur Abstraktion

nenden erinnernden Vorstellung einer Handlung, eines
Bildes sehr wichtig zu sein, eine Nahtstelle sozusagen,
ein erster Schritt in die Kopfebene.

Ich vermute, dass mit dieser erinnernden Vorstellung
der ganzen Wirklichkeit die Strecke «Wirklichkeit—Ab-
straktion» durchgéngiger bleibt, als wenn sogleich die
abstrakten Zeichen an der Wirklichkeit angesetzt wer-
den. Der Lernprozess sollte also so verlaufen, dass zu-
erst die ganze Wirklichkeit in den Kopf gehoben wird
und erst nachher die Verwandlung in unsere Kurzfor-
men erfolgen soll, sozusagen aus der Vorstellung von
«Kopfbildern» oder «Kopfhandlungen».

Wieweit solche neue Wirklichkeiten in der Vorstel-
lungsebene eingelagert sind, kdnnen wir durch Spra-
che tiberprifen.

Es folgt nun der Versuch, diese Ideen auf der prakti-
schen Schulebene vorzufiihren.

Es wird hier versucht, den Graben von der sichtbaren Handlung zur Abstraktion durch vermehrte methodische
Schritte zu Giberbricken. Am Beispiel der Einfihrung des dynamischen Symbols «—» (weg) (1. KI.) wird Gber Tatig-
keitund Wortfeld zur Abstraktion gefiihrt. Vorstellung und Erinnerung sind zuséatzliche Hilfen zur Verinnerlichung.

Ziele:
kurzfristig— Breites Flllen des Symbols «—» (weg)

langfristig — Sicherheit in der Verwendung des «—», das ein breites Geschehen abdecken soll (im Hinblick auf

spatere angewandte Aufgaben).

Voraussetzungen:

Bekannt und einsichtig begriffen sind von den Kindern die Zahlbegriffe 0 bis 6, ferner das Symbol «=» (gleich).

Bemerkung:

Fir die Handlungen werden Kinder und deren Namen aus der Klasse genommen. Schon sehr frih kénnen Schiiler

ihre eigenen Namen schreiben oder zumindest lesen.

Die «Lektion» kann auch unterteilt werden (— Langzeitgedachtnis)

Sozial- Schiler- Begriindung des
form Lernverlauf tatigkeit Vorgehens
Handeln |
(Lehrer gibt Auftrage und kommentiert sie)
im - — Ruth hat 5 Schnitze. Sie isst 2. Ruthisst. Spricht die Gefiihls-
Kreis Nun hat sie nurnoch 3. ebene an. Soll
sitzen motivierend wirken
— Robert hat 4 Schockoladetafelchen. Er isst 1. Robertisst. (Essen im Unterricht!
Jetzt hater nurnoch 3. Ausnahmesituation
soll hier verstarkend
— Leosiehtan der Moltonwand 4 Rondellen. Leo nimmt wirken)
Er nimmt 2 weg. Es sind noch 2 dort. weg.

— Hans besitzt 6 Murmeln. Er ver/iert 3.
Er hatnurnoch 3.

Hans spieltdas
vor.
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Sozial- Schiiler- Begriindung des
form Lernverlauf tatigkeit Vorgehens
Handeln Il
(Lehrer gibt Auftrage, Schiiler «berechnen» Ergebnis)
— Christian hat 2 Schnitze. Er steckt 1in seinen Sack. Die Schiler Nun kommt die
Wieviel sind noch in der Hand? verwirklichen intellektuelle Ebene
die Auftrage, hinzu.
— Rita hat 4 Nisse. Sie verschenkt 3. (?) zeigen das
Ergebnis erst
— Max holt 5 Knaben. 2 schickt er wieder weg. nach der
Nennung des
— Klaus hat 6 Frankler. Er gibt 2 aus. Resultats.
Erinnern |
stehen Die Schuler versuchen, die acht Beispiele aus der sprechen Handlungen sollen
in Erinnerung wieder «auszugraben» und mdéglichst genau zu so verinnerlicht
Ecke erzahlen. Lehrer achtet auf Verben und Zahlen. werden.
Handeln Il
im Schiiler formulieren handelnd eigene Beispiele und fragen  Schiiler sind Durch das Stellen
Kreis nach den Ergebnissen. «kreativ» tatig. von eigenen Aufga-
sitzen (Lehrer kann als Impuls Verben nennen, die verwirklicht ben zeigt der Schiiler
werden sollen.) das Verstandnis des
— Material verschiedener Art bereitstellen. Vorangegangenen.
Erinnern Il
(Darstellung an der Tafel)
Aus den verwirklichten Beispielen stellen wir 6 bis 8 an der Visualisieren.
WT dar, und zwar aus der Erinnerung. Umsetzen der Hand-
— Platz frei lassen zwischen Beispielen! lungs- in die
Zeichnungsebene.
Lehrer: «Wir wollen zeichnen, was wir gemacht haben» nennen die
— Wandtafel gem. Beispiele
— Ruth: D D D B -B- Lehrer Durch das
sprechend sprechende Kom-
zeichnen mentieren werden
— Robert: [l l:l D -B- Verbindung die Ebenen
Sprache — verbunden.
Tatigkeit —
— Leo: O O -6- —e— Symbole Schiiler geben
nun selber Waagrecht streichen
Darstellungs-  als Hinfihrung zum
- Rita: [+t anweisungen. Symbol «—».
-Hans: O O O H 5 &
Erinnern il erinnern Durch auswendiges
(Darstellung wird weggedreht!) | Zeichnen werden
darstellen Schiler zum konzen-
An den — Schiler zeichnen 2 WT-Beispiele aus der Erinnerung trierten Einpragen
Pulten erzogen.
— Vergleichen mit Tafel
— Schiler stellen sich eigene Handlungen vor und versu- vorstellen Hohere Stufe:
chen diese mit Darstellungen festzuhalten. ! Handeln auf
darstellen Vorstellungsebene

Einige Darstellungen in Handlung umsetzen lassen.
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Sozial- Schiler- Begriindung des
form Lernverlauf tatigkeit Vorgehens

Erinnerung IV
(Verben zurickrufen)

stehen Der Lehrer nennt die Schiler, die eine Handlung durchgefiihrt Zurickholen und
in haben (z.B. Ruth, Hans...) Pragen des
Ecke zugehdorigen Wort-
Die Schiiler nennen die Tatigkeit, die zu den Schilern gehoéren feldes.
(z.B. Hans — verliert)
(Vorarbeit fiir spatere
angewandte Auf-
gaben)
Einﬁihrung des Symbols «—» (weg)
Halbkreis Lehrer: «Fir all das, was diese Kinder gemacht haben héren zu Wir verwenden den
vor — wegnehmen, verlieren ... Begriff «weg», damit
Wand- braucht man ein ganz kurzes Zeichen» das schwachere
tafel Kind besser an
— («weg») seinen Wortschatz

anhangen kann.
«Wir kdnnen also das, was wir getan, gezeichnet und erzahlt

haben, ganz kurz aufschreiben. sehen, wie
Gleichung Was schwer
— (Nun verwenden wir wieder die Wandtafeldarstellung eingesetzt anhangbar ist, geht
— Erinnern Il von vorher.) wird leicht verloren.
! (Vester)

Beispiel: (Schiler: 5 Schnitze hat Ruth gehabt... .»)
1. Geschichte

Ruth: D D D-B—B— wiederholen
5-2 =3 2. gleich

darauf
— sprechen Gleichung
der «finf weg zwei gleich drei» als «Protokoll»
Gleichung: sprechen
Uben | selbstandiges Jetzt wird noch der
Arbeiten ganze «Ablauf»
an den — Schiiler stellen auf Blatt, Folien, WT gehandelte und geubt, gepragt und
Pulten selbst vorgestellte Aufgaben dar durch etliche
(Darstellung mit Gleichung). ver- Beispiele breit
sprachlichen «vernetzt».

— Schuler «lesen» und erklaren eigene Aufgaben

Weitere Ubungsformen, die immer wieder kurz aufgegriffen werden sollen.

Handlung / Erinnerung / Gleichung

Erinnerung einer Handlung vom Vortag / Darstellung / Gleichung
Vorstellen einer Handlung / Erzahlung / Gleichung

Vorstellen einer Handlung / Darstellen / Gleichung

Darstellung / Gleichung

Gleichung / Handlung

Gleichung / Darstellung

Handlung in Textform / Gleichung

Handlung in Erzahlform / Darstellung

Handlung in Textform / Handlung in Wirklichkeit

— Nach vielen «Hin- und Her-Ubungsformen» Automationsiibung einschalten (ablésen)
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Das kleine 1 X 1 Von Ruth Badertscher

dh b hhd hdb bbb

z = : A-2=
94+9 =
2+2+2=
2+2+2+2-=
2+2+2+2+2 =
2+2+42+4242%2 =
2+2+2+2+2+2+ 2=
2+2+2+2+2+2+2+2-=
2+2+42+42+2+2+2+2+2 =
2+2+2+2+2+2+2+2+2+2 =__ l

A, AN NN NN AN AN NN

- A.3 =
3+3= .

3+3+3=
S+8¢« 3+3=
3+3+3+3+3=
3+3+3+3+3+3=
3+3+3+3+3+3+3=
3+3+3+3+3+3+3+3=
3+3+3+3+3+3+3+3+3=
3+43+3+3+3+3+3+3+3+3=___
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SRR S S I I S R R

4= A4 =
4+ 4 =
b+ bt
b+ b+ b+ d=
4+ 4+ 4+ 4+ 4=

4 + b+ 4+ L+ 4+ 4 =

J R R R R

b+ 4+ 4+4+4+4+4+4 =

b+ 4 +4+4+4+4+4+4+4 =

4+4+4+4+4+4+4+4+4+4=__1

g A R L O S A

5= A.5=

5+5 =

5+5+5m=

5+5+5+5=

5+5+5+5+5=

5+5+5+5+5+§8 =

5+5+5+5+5+5+5=

5+5+5+5+5+85+5+G =

5+5 +5+5+5+5+5+5 +5 =

5+5+5+5 +5+5+5+5 +5 +5 =
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YIRS SR A I Y D % IR S I S TR S JR

]
6 = 4 o &=

6+ 6 =
6+6+6=
6 +6+6+6=
6+6+6+6+6=
6+6+6+6+6+6 =
6 +6+6+6+6+6+6 =
6+6+6+6+6+6+6+6 =
6+6+6+6+6+6+6+6+6 =
6+6+6+6+ 06+ 6+6+6+6+6 = L_I

VN N e

1= A3 =
F+F=
F+F+F=
F+F+FH+F=
F+F+IF+F+T=
F+F+ITHFHTF T =
F+F+F+F+F AT+ T =
F+F+FAFI+FHIHT AT =

7+ F+F+F+F+F+F7 +F +F=

T+ F +F+F+F+F+F+F+T+F =

—
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8+8+8+8=
B+8+8+8+8 =
B+8+83+83+8+8=

B+8+8+283+8+8+8=

8+83+83+8+8+83+8+8 =
8+8+8+8+8+8+8+8+8=
8+8+83+8+8+8+8+8+8+8 = j

®@00000000O0

8= 1-8-=
9g+9=
9+9+9=
9+9 +3+9=
9+3+9+9+3=
9+9+9+93+9+3=
9+3+93+4g+9+9 +8 =
9+9+9+9+9+93+g9g +9 =
g+9+9+9+9+3+9+9+9 =

9+9+93+3+93+9+9+83 +9+9=__
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Die

WERKIZEE

Theoretische und
praktische Inhalte
Beziige

Thema: Fensterschmuck, Wandschmuck,
Raumschmuck (mit textilem Charakter)

Materialien und
thematische
Alternativen

Forderungen an
den Schiler

Vorhéange, Stoffe,
Stoffmuster, Wand-
teppiche etc.
studieren

Transparente und
nichttransparente
Materialien unter-
scheiden

Lasierende und
deckende
Malweisen unter-
scheiden.
Lasierende

und opake
Farbschichten
auftragen

Im Hinblick auf eine
Klassenarbeit
Binnenformen
entwerfen, auf-
zeichnen und
aussagen

Ein Bild weben:
Verschiedene,
transparente und
nichttransparente
Materialien
kombinieren

Eine grosse Fensterflache soll im textilen Charakter geschmiickt werden. Wir
lernen Materialien kennen, die transparent sind und das Licht durchscheinen
lassen. Wir halten diese Materialien gegen das Licht und unterscheiden
hochtransparente Materialien von weniger transparenten Materialien (Regen-
bogenfolie, Plastikstreifen, verschiedene Papiersorten, Faden, Bander, Wolle,
Stoffstreifen, Alu-Folie und vieles mehr).

Wir malen diinne, transparente Farbflecken und dicke, deckende Farbflachen
auf eine Glasscheibe oder auf eine durchsichtige Folie (Wasserfarbe haftet
besser, wenn man ihr ein wenig flissige Seife — Abwaschmittel — beimischt)
und halten das Ganze gegen das Licht. Wir beobachten, wie bestimmte
Farben das Licht durchlassen. Wir sprechen dann von /asierenden Farben.
Andere Farben erscheinen gegen das Licht schwarz, hier handelt es sich um
deckende, opake Farben. Lasierende und deckende Farbschichten malen wir
auch auf ein Blatt Papier.

@
@A

Jeder Schiiler erhélt ein Stick diinnes Sperrholz (20 x 20 cm). Darauf werden
symmetrische und asymmetrische Formen — «Fenster» — gezeichnet. Wir
achten darauf, dass diese Fenster in der Form von Schiiler zu Schiiler nicht
allzu verschieden sind. Auch sollten die Fenster dann etwa die gleiche Grésse
aufweisen. Diese «Fenster»-Binnenformen sdgen wir mit der Laubsége aus.
Dann uberziehen wir das Fenster mit einem diinnen Drahtgeflecht — Hihner-
stall-Gitter —, welches wir mit Bostich-Klammern befestigen. In dieses Netz
flechten wir transparente und nichttransparente Materialien (wie oben
beschrieben) ein.

Die einzelnen Schilerarbeiten fligen wir im Klassenzimmer vor einem grossen
Fenster, vor einer Wand oder in der Raummitte, an der Decke zu einem
einheitlichen Gebilde zusammen: An allen 4 Ecken des einzelhen Sperrholz-
Plattchens befestigen wir diinne Schraubhaken und verbinden dann die
einzelnen Schiilerarbeiten mit Patentketten (Bilder-Ketten) oder
Ringschrauben.

Faden, Stoffresten,
Wolle, Folien,
Drachenpapier,
weitere Papiere,
Bander, Kordeln

Aquarellfarben,
Wasserfarben,
Deckfarben

Abwaschmittel,
Glasplatten, Folien,
Pinsel

Malpapier,
Wassergefasse

Sperrholz,
Laubsagen,
Drillbohrer,
Drahtgeflecht,
Bostich-Klammern

Schraubhaken,
Patentketten

und — zur Freude
des Hauswarts —
Hammer und Néagel

Alternativen:
Holzrahmen,
Astgabeln,

u.a. mit Netzen
bespannen und
beweben. Ein
Kuchengitter als
Webrahmen ver-
wenden. In Holz-
platten Locher
bohren und Mate-
rialien einziehen

Autoren:
Walter Grassli
Niklaus J. Miiller
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Marchen auf der Unter-, Mittel- und Oberstufe

Von Ernst Lobsiger u.a.

Im Basis-Artikel in der Rubrik «Unterrichtsfragen» haben wir weiter vorne in diesem Heft
gefragt: «Brauchen Kinder wirklich Marchen?», und in einer Text-Collage haben wir Mar-
chengegner und Anhanger der Marchen zitiert. Hier wollen wir zuerst einige «Faustregeln»
aufstellen fir den Umgang mit dieser Textsorte und anschliessend exemplarisch zeigen, wie
auf allen Stufen der Volksschule mit Marchen abwechslungsreich gearbeitet werden kann.

1. Nicht ein Marchen als Erstlesefibel auswihlen

Natirlich kann auch mit einer Marchenfibel zum Glick
nicht verhindert werden, dass die Erstklassler lesen ler-
nen. Aber es ist doch bemiihend, wenn in fast jeder Le-
sestunde wahrend eines halben Jahres immer wieder
von den gleichen Zwerglein die Rede ist, die gleichen
Diminutive immer wieder vorkommen. Nach Schul-
schluss kann der Erstklassler dann erst die «reale Welt»
entdecken, zu der Velofahren, Fernsehprogramme, El-
ternkrach, Haustiere usw. gehoren. Der Schulunterricht
findet unter einer sterilen Glasglocke statt, in einem
Marchenland, bis nach 25 Schulwochen bei der Einfih-
rung des X die Hexe endlich das letzte Fibelblattchen
abschliesst. Wenn wir den Schiiler in den ersten Schul-
jahren zu intensiv in eine Marchenwelt drangen und da-
mit Gberflttern, dirstet ihn nachher so sehr nach der
«wahren Welt», dass er als Mittel- oder Oberstufen-
schiler nur mit Widerwillen zu einem Text greift, derihn
in eine Marchenwelt entfiihren méchte. «Marchen sind
doch nur etwas fir die Kleinen», heisst es dann leider zu
oft.

2. Miarchen nicht zulange auseinanderziehen

Die Textsorte «Marchen» ist eine kompakte Kurzform;
der Handlungsbogen musste urspriinglich an einem
Abend zu Ende gefiihrt werden. Auch wenn ein Mar-
chen als Schulspiel aufgefiihrt wird, sollte der Stoff
nicht langer als zwei Wochen im Mittelpunkt unseres
Unterrichts stehen, sonst ist die Gefahr des Zerredens,
des Auseinanderfallens gross. So wie man im Botanik-
unterricht am Schluss nicht mehr die wunderschéne
Tulpe sieht, sondern nur noch Staubfaden, Stempel
und Fruchtknoten, so sehen einige Schiiler nur noch
Szenen, Requisiten und Auswendiglerntexte.

3. Weniger bekannte Volksmarchen suchen

Durch die «Méarchen-Kassetten-Mafia» kennen die mei-
sten Erstklassler eben schon viele klassische Volksmar-
chen. Naturlich horen auch diese Schiiler gespannt zu,
wenn wir Lehrer gute Erzahler sind, aber warum nicht
den Kulturschatz der Kinder vergréssern durch unbe-
kanntere Marchen?

4. Mérchen méglichst wenig verandern

Einige Lehrer «vergessen» die grausamen Bestrafun-
gen der Bosewichte am Schluss des Marchens. Mit Bet-
telheim sind wir da einig, dass dann der Mar-
chenerzéhler ein Hauptelement unterschlagen hat und

besser das ganze Marchen vergessen héatte. Anderer-
seits soll die Strafe auch nicht ausgeweitet werden.
«Die Stiefmutter musste in glihenden Schuhen auf den
Kohlen tanzen, bis sie starb.» Das gentigt. Es muss nicht
im Detail geschildert werden, wie ihr Kleid Feuer fing,
wie sie scheusslich schrie, wie eben nur Hexen/Stief-
mutter schreien konnen, usw.

5. Méarchen gehoren auf alle Schulstufen
Hier eine Aufbaureihe, die sich bewahrt hat:

1. Klasse:

a) Mérchen in Mundart erzdhlen. Schiler im Halbkreis
umden Lehrer versammelt, der auf Buch und lllustratio-
nen verzichten kann. Ist der Lehrer noch kein guter Er-
zahler, so soll er mit dem Tonbandgerat tiben.

b) Mérchen teils schon in Schriftsprache erzdhlen. Wir
erzahlten den Anfang von «Frau Holle» in Mundart. Als
die Madcheninden Brunnen sprangen, kamensieinein
Land, wo Schriftsprache gesprochen wurde. Als die
Schiiler nach dem Erzéhlteil den Dialog zwischen Frau
Holle und den Médchen spielten, sprachen sie mehr-
heitlich Schriftsprache, ohne dass dies verlangt worden
war. Je eher wir-auch spielerisch die Schriftsprache
tiben, desto eher werden wir wirklich zweisprachig!

c) Mérchen in Schriftsprache erzéhlen, denn schliess-
lich stammen die Grimm-Marchen aus Deutschland.
Immer noch sitzen die Schiler im Kreis um den Lehrer,
der ohne Buch in klaren Hauptsétzen erzahlt. Als wir
kiirzlich «Hans im Glick» erzéhlten, sahen wir am Ge-
sichtsausdruck einzelner Schiiler, dass sie nicht wuss-
ten, was ein «Pferd» war. Der Lehrer wechselte in Mun-
dart: «En Puur isch mit emene Ross choo», um dann
gleich wieder in die Schriftsprache zu wechseln: «Also,
ein Bauer kam mit einem Pferd. Hans sagte: <Herr Bau-
er, sie haben aber ein schones Pferd.»» Der Bauer fragte:
«Ja, mochtest du mein Pferd haben...» Innerhalb der
nachsten finf Satze kam nun das noch nicht allen gelau-
fige Wort «Pferd» mindestens siebenmal vor. Die Schii-
ler haben nicht nur ein neues Marchen kennengelernt,
sondern auch ihren Wortschatz vergrossert!

d) Den Schiilern Méarchen in Schriftsprache vorlesen.
Vielleicht zuerst dafiir bearbeitete Fassungen verwen-
den, denn Wortschatz und Syntax haben sich seit 1863
doch verandert. Mut zur Pause nach den Satzen, damit
innere Bilder Zeit zum Wachsen haben.
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e) Schiiler lesen selber Méarchentexte. Warum dabei
nicht auch individualisieren? Mitder schwacheren Klas-
senhalfte lesen wir «Hansel und Gretel», mit der ande-
ren Gruppe «Briiderchen und Schwesterchen». An-
derntags lesen ssichin einer Lektion mit der ganzen Klas-
se die Schuler gegenseitig ihre Marchen vor. Wir finden
heraus, was in beiden Méarchen gleich oder ahnlich ist.

Ganze Unterstufe

f) Die Schiiler suchen selber neue Méarchenim Marchen-
buch und lesen diese vor, z.B. auch im Altersheim oder
auf eine Tonbandkassette. (Selbstbesprochene Ton-
bandkassetten mit lustig verziertem Umschlag werden
so personliche Geschenke.)

g) Mérchen dramatisieren. Als Schattenspiel, als Ton-
bildschau, Kasperli oder Schulspiel soll das Marchen
neu erlebt werden. (Vgl. «neue schulpraxis», Dezember
1983, S.17-24.)

Ab Mittelstufe

h) Mérchen vergleichen/abstrahieren. Natirlich soll in
einem ersten Schritt die Spannung des Marcheninhal-
tes erlebt werden, kann mit dem Helden zusammen er-
lebt werden, wie schliesslich das Gute siegt und das Bo-
se bestraft wird. In einem zweiten Schritt soll der Schi-
ler jetzt aber auch abstrahieren und vergleichen lernen.
Er kann selbst Gemeinsamkeiten der Textsorte kennen-
lernen. Beispiele:

— Lies in einem Marchenbuch den ersten Satz von 50 Volks-
maérchen. Was stellst du fest? (Ein typischer Marchenanfang
ist: «<Es war einmal...»)

— Suche funf Marchen, in denen eine Stiefmutter vorkommt.
Beschreibe diese Stiefmiutter, ihren Charakter, ihre Taten
und ihr Ende.

— Suche typische Marchenzahlen. (Aus sieben Bridern wer-
den sieben Raben. Sieben Zwerge hinter sieben Bergen.
Briderchen und Schwesterchen kommen an drei Quellen
vorbei, und als Reh verzaubert geht Briderchen drei Tage
auf die Jagd usw.)

— Suche Marchenspriche aus dem Marchenbuch. (Ach, wie
gut, dass niemand weiss, dass ich Rumpelstilzchen heiss’.
Der Wind, der Wind, das himmlische Kind... Spieglein,
Spieglein, an derWand...)

— Werden im Marchen am Schluss immer die Guten belohnt
und die Bosen bestraft, oder gibt es Ausnahmen? Untersu-
che zehn Volksmarchen!

— Inwelcher Zeitform sind Volksméarchen fastimmer geschrie-
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Didaktische Zusatzinformationen zu den Arbeitsimpulsen

Arbeitsblatt 1: Was weiss ich schon alles iiber
Marchen?

Diese 13 Aufgaben wurden (teils auszugsweise) im
Frontal-, Partner- oder Einzelunterricht auch von Unter-
stufenschulern gutund gern gelést. Wahrend wir weiter
vorne erst abstrakt vom Maérchen vergleichen/abstra-
hieren gesprochen haben, soll dieses Arbeitsblatt ein
praktisches Beispiel zu unserer Anregung sein.

Arbeitsblatt 2: Das Durcheinanderméarchen

Mit diesem Arbeitstext verfolgen wir hauptsachlich le-
setechnische Ziele. Die neuere Leseforschung hat fest-
gestellt, dass die Oberlangen uns beim Entziffern der
Buchstaben mehr helfen als die Unterlangen. Wir soll-
ten daher beim Lesen die obere Zeilenhalfte im Blickfeld
haben. Um dies zu iiben, sind alle Unterlangen und die
untersten 2 mm der Buchstaben abgeschnitten worden.
Den Schulern offerieren wir den Text natirlich in erster
Linie als «Geheimschrift» und nicht als lesetechnische
Ubung. Beiderinhaltlichen Besprechung rekapitulieren
wir die Inhalte von vier wichtigen Volksmarchen, die zur
Allgemeinbildung aller Schiler zahlen sollten.

Arbeitsblatt 3: Richtig oder falsch?

Diese 26 Behauptungen koénnen am Anfang oder
Schluss einer Marchenreihe stehen. In einer Versuchs-
klasse liessen wir die Schuler vorgangig mit 10 ver-
schiedenen Nachschlagwerken arbeiten, die sie teils
von daheim mitgebracht hatten. Sie schlugen unter
«Marchen» und «Grimm» nach, teils auch unter «Fa-
bel», «Sage» usw. Grosse Beachtung fand auch die Auf-
fangarbeit, denn die Schiiler konnten selbst Behauptun-
gen aufstellen, von denen die Halfte richtig, die andere
Halfte falsch sein mussten. Wer nicht gerne viele Ar-
beitsblatter kopiert, kann auch die 28 Impulse vorlesen;
die Schiler haben dabei die Augen geschlossen und
strecken die rechte Hand auf, wenn die Behauptung
stimmt, die linke Hand, wenn die Behauptung falsch ist.
(Oder die Schiiler numerieren im Notizheft bis 28 und
schreiben dahinter «richtign oder «falsch» nach dem
zweimaligen Vorlesen der Behauptung.)

Losung: falsch sind, 1, 4, 6, 10, 15, 16, 20 und 27; alle
anderen Behauptungen sind richtig.

Arbeitsblatt 4: Marchendomino

Ziel ist, die Schiler zu animieren, moglichst viele Mar-
chen in ihrer Freizeit zu lesen. Wichtige Marchenele-
mente treffen wir im Leben ja immer wieder. Sogar
beim Besuch von Disney-World in den USA stésst man
haufig auf Marchenfiguren und -themen. Mehrere Klas-
sen haben dieses Marchendomino noch erweitert oder
selbst ein Domino hergestellt, das sich auch als Kreis
schliesst. Wir mussten die Regel aufstellen: Nur Perso-
nen, Spruchlein und Bilder aus Grimm-Marchen diirfen
im Domino vorkommen werden, damit die Spiele nicht
zu schwierig wurden. (Dieses Arbeitsblatt verdanken
wir Christa Haas.)

Arbeitsblatt 5: Wir untersuchen Marchen

Diese Impulse lehnen sich an Arbeitsblatt 1 und 3 an,
sind aber anspruchsvoller. Die Aufgaben 1 und 2 sind
einige Tage friiher zu geben, damit die Schiiler Zeit ha-
ben, moglichst viel Marchenmaterial in die Schule zu
bringen. (Es besteht natirlich auch die Méglichkeit, von
der Schweiz. Volksbibliothek, Hallerstrasse 58, 3012
Bern, oder Hardturmstrasse 169, 8005 Zurich, eine Klas-
senserie mit 20 oder 40 Méarchenbiichern zu bestellen.)
Dieses Material ist notig, um die Aufgaben 3 bis 16 zu
I6sen. Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit ist méglich.
Am meisten Erfolg hatten wir mit diesem Arbeitsblatt,
wenn jede Zweiergruppe drei Auftrage nach freier Wahl
ibernehmen konnte und nachher miindlich oder in
Form einer Wandzeitung den anderen Klassenkamera-
den berichtete.

Arbeitsblatt 6 und 7: «Die zertanzten Schuhe» und
«Sieben Paar Schuhe»

Mit einer Halbklasse arbeiten wir am Marchen «Die zer-
tanzten Schuhe», mit der anderen Klassenhalfte an
«Sieben Paar Schuhe». Nachher ergeben sich naturli-
che Vorlese- oder Weitererzahlanlasse, denn anschlies-
send muss die ganze Klasse beide Marchen kennen, um
vergleichen zu konnen. Um auch wieder lesetechnische
Aspekte miteinbeziehen zu konnen (wie schon bei Ar-
beitsblatt 2), haben wir die Texte umdrucken lassen. Im
ersten Text haben wir am Anfang die Satzzeichen weg-
gelassen. Dabei spurt der Schiiler, dass Satzzeichen
nicht einfach Schikanen sind, sondern die wichtigste
Lesehilfe. Gerade wenn man diese zuerst schmerzlich
vermisst, achtet man nachher um so besser darauf. In
schwachen Klassen gaben wir auch denimpuls: «Uber-
malt in einem Abschnitt im zweiten Teil des Marchens
alle Satzzeichen (also auch Ausrufezeichen, Anfiih-
rungszeichen usw.) rot, bevor ihr den Text wirklich lest
und den Inhalt aufnehmt.» Die Leseleistung war spir-
bar besser! Ab und zu werden die Schiiler auch noch auf
Texte stossen, die in «alten Schriften» gedruckt sind.
Das Marchen «Sieben Paar Schuhe» wurde deshalb so
gedruckt, wie es erstmals in alten Quellen Gberliefertist.

Arbeitsblatt 8: Kannst du ausdrucksvoll vorlesen?

Wie immer, missen nicht alle Arbeitsblatter aus der
«neuen schulpraxis» dem Schiiler kopiert abgegeben
werden. Die Impulse 1b bis 1f knnen dem Schiiler auch
als Folie oder Wandtafeltext mitgeteilt werden. Ziel die-
ser Leselbung ist, dass der Schuiler mit der Klangprobe
feststellt, wie eine Textstelle am besten tont. Die Mit-
schiiler sitzen nicht nur passiv in den Banken; sie haben
einen Horauftrag und sollen herausfinden, auf welchen
Punkt (1b bis 1f) der Vorleser besonders achten will. Die
Impulse dieses Arbeitsblattes passen zu jedem (Mar-
chen-)Text. In den Versuchsklassen haben wir die Ar-
beitsblatter 6 bis 9 zusammen eingesetzt.
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Arbeitsblatt 9: Marchenvergleich

Die beiden Texte 6 und 7 lassen sich gut vergleichen
und kontrastieren. In einer guten Klasse geniigt der Im-
puls: «Vergleicht die beiden Marchen und stellt die Un-
terschiede in einer Tabelle dar!» In schwacheren Klas-
sen schreibt der Lehrer Impulse an die Wandtafel, auf
eine Folie oder ein Arbeitsblatt. Beispiele: Wodurch un-
terscheiden sich die beiden Soldaten? Wer hilft dem
Soldaten, und wann kommt diese Hilfe? Welcher Lohn
wurde versprochen? Was geschieht, wenn der Soldat
das Ratsel der zertanzten Schuhe nicht findet? Wie wird
der Held in den beiden Méarchen unterschiedlich ver-
wohnt? Wie viele Prinzessinnen sind es in den beiden
Marchen? usw. Arbeitsblatt 9 ist im ersten Teil eigent-
lich ein Losungsblatt. Der Lehrer kann mit weisser Deck-
farbe (Tippex fliissig) einzelne Worter oder ganze Ge-
geniberstellungen abdecken und diese von den Schii-
lern vervollstandigen lassen. Die einzelnen Aussagen
dieses Arbeitsblattes konnen auch auseinanderge-
schnitten und vor dem Kopieren vermischt werden. Der
Schiiler muss dann die verschiedenen Teile ausschnei-
den und selbst zu einer Tabelle zusammenstellen. Fir
den Lickentext am Schluss des Arbeitsblattes schlagen
wir folgende Lésung vor:

Das Marchen «Sieben Paar Schuhe» ist baurischer, de-
mokratischer, aber auch «kleinkarierter». Der Held be-
kommt gutes Essen, aber keine schonen Kleider. Am
Schluss erhélt er als Lohn einen Geldsack. Friher, als es
in diesem Land teils noch Hungersnot gab, waren Essen
und Geld wichtiger als Prinzessinnen. Dass die Tochter
ins Kloster kommen, kann darauf hinweisen, dass die-
ses Marchen vor allem in katholischen Gegenden er-
zahlt wurde. Das Marchen «Die zertanzten Schuhe»
wurde von den Briidern Grimm in Deutschland gefun-
den; «Sieben Paar Schuhen» ist ein Schweizer Marchen.

(Die einzusetzenden Worter kénnen verstreut an die
Wandtafel geschrieben werden, um die Aufgabe zu ver-
einfachen.) Quellenangaben: «Die zertanzten Schuhe»
aus «Die schénsten Méarchen der Briider Grimmpn. «Sie-
ben Paar Schuhe» aus «Die Nidelgret und andere Mar-
chen aus der Schweiz». Marchenvergleich: Peter Hut-
ter, Schlieren.

Arbeitsblatt 10: Schreibanlass «Wir schreiben selbst
ein Marchen auf»

a) Nacherzdhlung: Marchen wurden ja wahrend Jahr-
hunderten immer weitererzahlt. Warum sollen die
Schiiler nicht schriftlich ein Marchen weitererzahlen?
Lehrerimpuls: «Hier auf dem Lehrerpultfindetihreinen
Zettel mit eurem Namen darauf. Ich habe fiir jeden
Schiiler ein anderes Marchen herauskopiert, von dem
ich annehme, dass euch das besonders gefillt. Lestden
Text viermal leise durch. Dann kénntihreuch noch zehn
Stichworter oder Ausdriicke notieren, bevor ihr mir das
kopierte Blatt wieder abgebt. Bei einigen habe ich den
Schluss des Méarchens weggelassen. Auch diese Schii-
ler missen den ersten Teil genau nacherzahlen. lhr
wisst ja: nichts dazudichten, nichts weglassen, aber in
heutiger Sprache erzahlen, nicht in Grimms Sprache,

die 160 Jahre alt ist. Den Schluss kénnt ihr dann selbst
dazuerfinden.» Nachher werden die Vorlagen und die
Schiilerarbeiten im Schulzimmer aufgehangt; wir kon-
nen feststellen, wo sich die Niederschrift schon von der
Vorlage unterscheidet. Der Schiler versteht nun, dass
es von vielen Méarchen verschiedene Fassungen gibt,
weil durch das standige Weitererzahlen ofters dazuge-
dichtet oder weggelassen wurde.

b) Diktat: Um den Marchenschatz der Schiiler zu ver-
grossern, warum nicht einmal ein Marchen als vorbe-
reitetes/unvorbereitetes Diktat verwenden? (Evtl. auch
Wanderdiktat, Liuckendiktat, Partnerdiktat mit unter-
schiedlich langen Texten.) Marchen mit modernem
Wortschatz und heutiger Satzbauweise verwenden,
nicht altertimliche Formen lernen, die der Schuler nie
brauchen kann!

c) Selber Mérchen dichten: Zuerst Arbeitsblatt 10 mit
den Schiilern gemeinsam besprechen, dann Entwurf
schreiben lassen, Marchen illustrieren und Reinschrift
zum Aufhéangen im Schulzimmer als Hausaufgabe.

Arbeitsblatt 11: Musikanten

Arbeitsvorschlage:

— Finden die Schiler heraus, dass es sich um ein Ge-
dicht mit festem Rhythmus und regelméssigen Rei-
men handelt, wenn wir ihnen erst einmal die ersten
zwei Strophen am Hellraumprojektor oder an der
Wandtafel in Prosaform geben?

— Koénnen die Schiiler jetzt bereits den korrekten Titel
setzen?

— Konnen sie die nachste Strophe richtig zusammen-
stellen als «Schriftsteller»? Gibt es mehrere sinnvolle
Méoglichkeiten, die wir einander vorlesen?

— Koénnen wir die fehlenden (Reim-)Wérter richtig ein-
setzen?

— Konnen wir die letzten drei Strophen, die so klein ge-
druckt sind, doch noch fliessend lesen? (Lesetrai-
ning: Gewdéhnung an immer kleinere Schriften. Spa-
ter bei Vertragen sollen unsere Schuler das «Kleinge-
druckte» auch noch aufmerksam lesen...)

— Koénnen die Schiiler das Marchengedicht als Ganzes
richtig zusammensetzen? Erkennen sie den roten Fa-
den, der durch die ganze Handlung lauft?

Eine «richtige Losung» glauben wir hier nicht abdruk-
ken zu mussen, denn der Text findt sich vielerorts, z.B.
bei Ernst Miller: «Gedichte fiir das 4.-6. Schuljahr»,
Verlag Zurcher Kantonale Mittelstufen-Konferenz, S.
199, oder im interkantonalen Zweitklasslesebuch
«Grosser Zwerg», Lehrmittelverlag Zirich, S. 106. Im
Lehrerkommentar zur zweiten Quelle gibt es auch noch
zehn weitere Ideen, wie mit diesem Text gearbeitet wer-
den kann:

Die Bremer Stadtmusikanten

(Manfred Hausmann, nach dem Maérchen der Brider

Grimm)

Anregungen:

— Das Marchen der Brider Grimm im Originaltext vor-
lesen, evtl. vorbereitet vorlesen lassen (mehrere
Schiler).
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— Einzelne Szenen frei spielen.

— Gemeinsames Erlesen des Spiel-Textes. Tierstim-
men lautmalerisch nachahmen, auch im Chor.

— Den Text mit verteilten Rollen lesen. Verschiedene
Rollenverteilungen durchprobieren.

— Die erzahlenden Verse als Regieanleitungen benit-
zen. Entsprechende Gesprache improvisieren: die
Tiere vordem Rauberhaus; die Rauber am Tisch usw.

— Welche Instrumente passen am besten (Orff; selbst
gebastelte)?

— Welche Requisiten und Kulissen brauchen wir? (Ma-
terialliste zusammenstellen.)

— Gestaltung proben (Sprechen einzeln, Chor; Singen,
evtl. nach eigenen Melodien; Beleuchtung usw.).

— Auffahrung fur andere Klassen, fiir die Eltern.

— Evtl. Horspielfassung kennenlernen (Tonband TO
711, «Die Bremer Stadtmusikanten», Horspiel von
Josef Elias. Mediothek des Pestalozzianums Ziirich).

Bei unseren Versuchsklassen haben wir den Text mit
weichem Bleistift in der richtigen Reihenfolge in ur-
sprunglicher Strophenform aufschreiben lassen. Diese
Abschreibiibung tat auch noch den Mittelstufenschi-
lern gut. Dann lernten wir den Text mit der Auswisch-
methode auswendig:

E..Esel, schw..u.. hochbe...

e..Hund, v.. Atemn.. gepl....

Die Zeilenanfdange (wenigstens den ersten Buchstaben
davon), die Schliusselwérter (Hauptsinntréager) und teils
die Reimsilbe liessen wir am langsten stehen. Doch
nach und nach radierten wir mit dem Gummi alle Teile
aus, die wir schon auswendig konnten. Am Schluss hat-
ten wir wieder das leere Blatt vor uns. Uns war nicht so
wichtig, dass die Schiiler ein Gedicht mehr auswendig
konnten, sondern, dass sie eine Arbeitsmethode, das
Auswendiglernen mit der Auswischtechnik, kennenge-
lernt hatten.

Arbeitsblatt 12: Ein Riickwartsmarchen

Im Basisartikel «Brauchen Kinder wirklich Marchen?»
und in der Einfihrung zu diesen Arbeitsmaterialien ha-
ben wir von Umkehrmarchen gesprochen. Hier nun al-
so ein erster schiichterner Versuch fir jene, die etwas
davon halten vom «Worte kann man drehen» (Hans
Manz). Der Schuler soll dabei erfahren, dass Texte nicht
(mehr) sakrosankt sind, sondern weitergefiihrt und ver-
andert werden kénnen. So soll einer falschen Hochach-
tung vor Gedrucktem vorgebeugt werden. (Der Text
stammt von einem leider anonymen Absolventen der
Lehramtsschule des Kantons Aargau.) Haben nach die-
sem Beispiel die Schiiler bereits Lust, selber ein Mar-
chen umzukehren, oder will der Lehrer anschliessend
einen Umkehrtext aus dem Artikel «Brauchen Kinder
wirklich Marchen?» aufgreifen?

Arbeitsblatt 13: Personenvergleiche (Stiefmutter)

Eine Praambel vor dem Arbeitsblatt ersetzt einen Kom-
mentar hier im Lehrerteil. In «Frau Holle», «Hansel und
Gretel» (einzelne Fassungen), «Briiderchen und Schwe-
sterchen», «Schneewittchen», «Der liebste Roland»
und anderen Marchen kommen Stiefmutter vor, die in

einer Tabelle verglichen werden kdnnen. Jede Gruppe
arbeitet das Bild der Stiefmutter nach den gleichen Im-
pulsen heraus, die an der Wandtafel zuerst zusammen-
getragen werden, z.B. Aussehen, bose Taten, Strafe,
Artwérter, die im Textim Zusammenhang mit der Stief-
mutter verwendet werden, usw.

Arbeitsblatt 14: Noch ein Stiefmuttermarchen

Bei diesem Text haben wir wieder eine lesetechnische
Zielsetzung angestrebt (Details siehe Arbeitsblatt 6).
Zuerst soll der Schiler erkennen, dass Satzzeichen eine
grosse Lesehilfe sind, d.h., wenn sie fehlen, so wird das
Lesen schwierig. Eine solche «Satzzeichen-Sensibilisie-
rungsiibung» kann nicht schon nach einmaligem Trai-
ning eine grosse Wirkung zeigen, darum haben wir hier
ein zweites Arbeitsblatt ahnlich aufgebaut. Im zweiten
Teil soll das Auge des Schiilers sich an eine kleinere
Schrift gewdhnen.

Dass dieses Marchen mit Frau Holle verglichen werden
kann, versteht sich von selbst. Mit Arbeitsblatt 9 haben
wir bereits einen Marchenvergleich vorgeschlagen.
Ging es damals vielleicht noch etwas «harzig», weil es
der erste Textvergleich war, so sollten die Schiiler jetzt
bei der Wiederholung der Technik schon selbstandig ar-
beiten kédnnen.

Arbeitsblatt 15: Das gute und das bose Marchen

Das Frau-Holle-Motiv (neben Arbeitsblatt 14 und der
Fassung von Grimm) in einer dritten Version. Warum
nicht die schwéchsten Schiiler das Marchen der Briider
Grimm lesen lassen, mittelgute Schiler mit Arbeitsblatt
14 beschaftigen und den guten Schilern Text 15 abge-
ben? Die letzteren sollen nachher selber Richtig/Falsch-
Fragen verfassen. In natirlichen Erzahl- und Vorlesesi-
tuationen (dabei mag Arbeitsblatt 8 helfen) werden al-
len Schiilern die drei Marchen vertraut, bevor manin ta-
bellarischer Form an der Wandtafel diese vergleicht.

Arbeitsblatt 16: Neue Miitter gibt es nicht

Maégliche Impulse:

a) Lestden Text still fiir euch.

b) Haben wir ein Marchen gelesen? Begriindung?

c) Kann diese Geschichte wahr sein?

d) Beschreibt Christinaam Anfang und am Schluss die-
ser wahren Geschichte

e) Beschreibt die neue Mutter (zehn Ausdriicke ins No-
tizheft).

f) Welches ist der wichtigste Satz in der Erzahlung?
(«Nein, ich bin nicht deine Mutter, aber ich bin bei
dir.») Schreibt ihn an die Tafel!

g) Versucht den ersten Teil mit verteilten Rollen zu le-
sen. Wie viele Leser braucht ihr? Braucht es auch ei-
nen Erzahler? Unterstreicht mit roten, griinen und
blauen Farbstiften die einzelnen Rollenteile.

h) Ist Christinas Puppe in dieser Erzahlung wichtig? Be-
grindet eure Ansicht.

i) Kennst du noch andere Texte von Gina Ruck-Pau-
quet? Schau in deinem Lesebuch nach und im Auto-
renkatalog der Bibliothek. (Als Vorlesebuch empfeh-
len wir z.B. «Das Pfannkuchenglick».)

j) Zerschneide den Text in etwa zwolf Teile. Uberlege
dir aber vorher, was zusammengehdrt und nicht zer-
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schnitten werden darf. Suche einen Titel fir jeden
dieser zwolf Teile.

k) Wie ist es wohl weitergegangen: a) mit dem Vogel
Fips, b) zwischen der neuen Mutter und Christina?
Warum hat die Schriftstellerin nicht weiterge-
schrieben?

Arbeitsblatt 17: Duda von Hans Stempel und Martin
Ripkens

Von Arbeitsblatt 13 bis jetzt steht immer die Stiefmutter
im Mittelpunkt. Wer zu Arbeitsblatt 16 noch eine Alter-
native braucht (kirzerer Text, «Geheimschrift», gleiche
Problematik) fiir schwéchere Schiler und individuali-
sierenden Unterricht, wird vielleicht zu diesem Text
greifen, der dem interkantonalen Lesebuch fir das drit-
te Schuljahr, «Der Zaubertopf» (S. 117), Lehrmittelver-
lag des Kantons Ziirich, entnommen ist. (Aber auch
Oberstufenklassen haben schon engagiert Gber diesen
Text diskutiert.)

Warum aber diese Liicken? Der Schiiler soll einmal
selbst erleben, dass unser Auge beim Lesevorgang
nicht alle Buchstaben «abtastet», dass sich in unserem
Hirn schon ein Sinnzusammenhang ergibt, wenn wir
auch nicht alle Teile mit dem Auge aufnehmen kénnen.
Natiirlich braucht es auch wieder Ubungsstunden, in
denen das genaue Lesen getibt wird, wo auch die End-
silben wieder exakt zu beachten sind. Dazwischen aber
sollten die Schiler einmal Gelegenheit haben, sich im
uberfliegenden Lesen zu Gben.

(Naturlich kann als Rechtschreibelibung auch bei jedem
Punkt ein Buchstabe eingesetzt werden.)

— A B e

iy

Arbeitsblatt 18: Mundartmarchen «Sant Peter und

der schlau Dursli»

Dieser Text aus der Schweizer Marchensammlung halt
sich nicht mehr streng an die Marchenkriterien (Gutes
wird belohnt, Boses bestraft usw.). Aber gerade an die-
sem Beispiel kann gezeigt werden, dass der Begriff Mar-
chen mehr umfasst als die bekanntesten Texte von
Grimm. Schon Schweizer Marchen haben andere Merk-
male als die deutschen Volksmarchen, und skandinavi-
sche, orientalische oder Indianermarchen haben wie-
der andere Gemeinsamkeiten und Merkmale. Das
Schwankhafte, die Bauernschlaue, die wir andeutungs-
weise schon beim Arbeitsblatt 7 («Sieben Paar Schu-
he») kennengelernt haben, kommt hier noch deutlicher
zum Vorschein. Uns scheint es auch wichtig, dass die
Schiler auch immer wieder einmal einen Mundarttext
lesen; dies ist der zweite Grund, warum wir diesen Text
abdrucken.

Impulse: Was fallt am ersten Satz auf? Sind hier Ort-
schaften angegeben? Haben wir in anderen Marchen
auch Ortschaftsnamen gefunden? (nur bei den Bremer
Stadtmusikanten). Um welchen Dialekt handelt es sich?
Welche Wérter sind in unserem Dialekt anders? Kannst
du einen Abschnitt in Schriftsprache tibersetzen? (Ab-
schnitte auf alle Schiiler verteilen. Nachher Mundart-
text mit Schriftsprachversion vergleichen.) Ist dies ein
typisches Marchenende? (offener Schluss). Wer kann
den Text, ohne zu stocken, auf eine Kassette vorlesen
und dabei die wichtigsten Schllsselworter (Hauptsinn-
trager) in jedem Satz etwas hervorheben? (Klang-
probe).

o

Wer an érchen enkt, de\hktAan die Briider Grimm. Hier eine Zeich-

nung mit Wilhelm und Jacob Grimm, 1843 vom dritten Bruder, Lud-
wig Emil Grimm gezeichnet, der auch Méarchenbiicher illustrierte.
Da Jacob Grimm 1785 und Wilhelm Grimm 1785 geboren wurden,
ist 1985 zum Jahr des Méarchens ausgerufen worden.
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Was weiss ich schon alles iiber Marchen?

Arbeitsblatt 1

1. Stelldirvor,duerzahlst kleinen Kindern ein Marchen. Wie beginnst du?

Wie hort das Marchen auf? Was fiir typische Marchenschliisse gibt es?

Wir haben schon etwas herausgefunden: Viele Marchen haben den gleichen Anfang undden

gleichen Schluss.

2. Liesdieses Marchen still fiir dich!

BRUDERCHEN UND SCHWESTERCHEN

Es waren einmal ein Briiderchen und ein Schwesterchen.
Die Mutter war schon lange gestorben, und die Stiefmut-
ter plagte sie, wie sie nur konnte. So beschlossen die bei-
den, in die weite Welt zu ziehen.

Wie sie nun so dahinwanderten, verspiirte das Briider-
chen einen grossen Durst. Die bose Stiefmutter aber war
eine Hexe und hatte alle Brunnen verwiinscht. Als die
beiden nun zu einem Briinnlein kamen, horte das Schwe-
sterchen, wie es sprach:

«Wer aus mir trinkt, wird ein Tiger, wer aus mir trinkt,
wird ein Tiger.» Briidderchen trank nicht und sprach: «Ich
will warten bis zur nachsten Quelle.» Doch bei der niach-
sten Quelle horte Schwesterchen, wie es sprach: «Wer
aus mir trinkt, wird ein Wolf, wer aus mir trinkt, wird ein
Wolf.» Briiderchen trank nicht und suchte eine neue
Quelle. Dort horte das Schwesterchen, wie es gurgelte:
«Wer aus mir trinkt, wird ein Reh, wer aus mir trinkt,
wird ein Reh.»

Aber das Briiderchen horte das nicht, und wie die er-
sten Tropfen auf seine Lippen gekommen waren, ver-

wandelte es sich in ein Reh. Das Schwesterchen war sehr
traurig, doch bald fanden sie eine Hiitte, wo sie leben
konnten.

Es trug sich aber zu, dass der Konig des Landes eine
grosse Jagd in dem Walde hielt. Der Konig sah das scho-
ne Reh und verfolgte es bis zur Hiitte, wo das Schwester-
chen und das Reh wohnten. Wie der K6nig nun das scho-
ne Midchen sah, sprach er: «Willst du mit mir kommen
und meine liebe Frau werden?» So gingen der Konig, das
Schwesterchen und das Rehlein aufs Schloss und lebten
vergniigt. Die neue Konigin erzidhlte dem Konig vom
Ungliick, das ihnen geschehen war. Alsbald liess der Ko-
nig die bose Hexe vor Gericht fithren, wo ihr das Urteil
gesprochen wurde. Sie wurde ins Feuer gelegt und muss-
te jammervoll verbrennen. Und wie sie zu Asche ver-
brannt war, verwandelte sich das Reh und erhielt seine
menschliche Gestalt wieder. Schwesterchen und Briider-
chen lebten fortan gliicklich zusammen, und wenn sie
noch nicht gestorben sind, so leben sie noch heute.

3. Schreibe alle fiinf Personen auf, die in diesem Marchen vorkommen! Beschreibe sie mit pas-

senden Ausdricken.

” ’
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4. Du hastbestimmt schon gemerkt, dass die Personen in den Marchen gegensaétzlich sind. Su-
che zudenuntenstehenden Artwortern das passende Gegenteil!

schon hinterhaltig
faul sanftmiitig
gut lieb

dumm unglicklich
jung krank
reich gottlos

5. Streiche diejenigen Personen durch, dieinden Marchen gewdhnlicherweise nicht

vorkommen!

Konigin Bruderchen Prinzessin Mutter
Zauberer Fotograf Nixe Lehrer
Polizist Stiefmutter Knabe Riese
Hexe Vater Zwerg Schiiler
Wolf Prinz Arzt Konig
Bauer Muller Schneider Jager
Pilot Apotheker Réauber Bettler

6. Was geschiehtam Schluss des Marchens «Briiderchen und Schwesterchen» mit der Hexe?

Und wie ergehtes unseren Geschwistern?

7. Aufdiese Artund Weise enden fast alle Marchen.

Die___ werdenbelohnt,die Bosenwerden

8. Suche nunineinem Marchenbuch der Briider Grimm das Marchen «Briderchen und Schwe-
sterchen». Vergleiche das Marchen mit der Aufgabe 2. Schreibe auf ein Notizblatt, was die
Brider Grimm noch ausfiihrlicher beschrieben haben. Stichworter geniigen.
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9. Nunweisstdu bereits einiges iber Marchen: wie sie anfangen und enden, dass die Guten
siegen und die Bosen bestraft werden und auch welche Personen vorkommen. Im folgenden
Marchen stimmteiniges nicht. Streiche das Fehlerhafte durch und schreibe deine Lésung dar-
Uber!

Es war einmal ein Madchen, dem waren Vater und Mutter gestorben, und es war so reich,
dass es nur noch ein Hemdlein und ein Stiick Brot besass. Es war aber ein unartiges und
frommes Kind und vertraute auf Gott. Da begegnete ihm ein armer, alter Mann, und wie es
ihn so hungern sah, hatte es Mitleid und ass das Brot ganz alleine auf. Auf diese Weise ver-
schenkte es alles, was es hatte. Als es aber Nacht wurde und es fror, fielen auf einmal die

Sterne vom Himmel. ..

10. Suche selber einen Schluss. (Du kannst selber einen Schluss dichten und nachher noch auf-
schreiben, wie bei den Bridern Grimm das Marchen endet.)

11. Suche das Marchenim Inhaltsverzeichnis eines Marchenbuches der Brider Grimm und lies
es leise furdich.

12. Fulledie Lucken!
Der bose Wolffrassdie _ Geisslein auf. Das tapfere Schneiderleinerschlug ___ Fliegen auf
einen Schlag. Die_ Zwergleinwohnen hinterden __ Berglein. Ausden ___ Bradernwur-
den _ Raben.Briuderchenund Schwesterchenkamenan ___ Quellenvorbei. Rumpelstilz-

chenkam malumzuspinnenund __mal,um nachdemrichtigen Namen zu fragen.

Also: und sind Zahlen, diein Marchen oft vorkommen.

13. Du hastschonviele Marchen und viele Comic-Hefte gelesen. Mach auf einem Notizpapier ei-
ne Tabelle und schreibe auf, welche Wérterins Marchenbuch und welche ins Mickey-Mouse-
Heftgehoren:

Prinzessin und Kénig—Donald Duck— «Und wer’s glaubt, bezahlt einen Taler» — «Uf, uf, deine
Milliarden» — «Knusper, knusper kneischen, wer knuspert an meinem Hauschen?» — «Pang,
pooom» — Fortsetzung folgt — Tiere in Menschengestalt—Menschen in Tiergestalt—Es war
einmal — Phantasiewelt —In Vergangenheitsform erzahlt—Viel Sprechblasen—Daniel Disen-
trieb —Fast nur direkte Rede — Schweinchen schlau—Der grosse bése Wolf und der kleine
liebe Wolf —Froschkénig.

Findest du noch weitere typische Marchen- oder Comic-Worter?
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Das Durcheinander-Marchen in Geheimschrift Arbeitsblatt 2

Wie lautetdiesesWort? W J\C11 WU LI\

Das ist wirklich schwer zu sagen. Vielleicht kdnnte man es erraten. Sicher lasst sich das nicht sagen, denn
man siehtja nur eine Worthilfte, es fehlt die obere.

Wie steht es dagegen mit diesem Wort? Q f‘l"\ 11 ] pa

Das ist wiederum sehr leicht zu lesen, obwohl man auch hier nur eine Worthalfte sieht. Allerdings ist es hier
die obere, und das ist entscheidend.

Noch ein weiterer Versuch, diesmal miteinem langeren Wort:

I AIVIIGIINULIEIE Taccrhanhiirh

(Untere Worthalfte, nicht lesbar) (Obere Worthilfte, leicht lesbar)

Was lernen wir daraus? Bekannte Worter erkennen wir in Bruchteilen von Sekunden, dabei gentigt es, die
obere Worthalfte zu sehen.

Im nachfolgenden Marchen von Rotkappchenist alles durcheinandergeraten. Was gehort zu «Hansel und
Gretel» (rot unterstreichen), zu «Schneewittchen» (blau), zu «Dornréschen» (griin) oder zu «Der Wolfund die
sieben Geisslein» (braun)? Andere Fehler sind mit Bleistift zu unterstreichen.

ROTKAPPCHEN

Fe wwar ainmal ain Madrhan Aac hatta rnta Haara 1inAd hiace Aariim Rnt.
kannrhoan Finac Tanacwnlltea Ratkannrhan dia (Gracemiittar haciirhan Qia
lahta im \A/alAd \wiait hintar dan ciehan Rarnan hai Adan ciahan 7Zwarnan Nar
(srncevatar nah Rntlkannrhan ainan nrnccan Knrh mit Kiichan iind \NMain fiir
Adia (Grncemuittar Rntlkannrhoan hanannataiintanaiance dam hAacan \Walf Dar
W Alf canta mit hnhar Qtimma: «vlrh hin Aaina Miittar 1ind hah'’ Air atwace
QrhAnacec mitnahrarht w Rnatkanncrhan nfliirlta nnrh ain naar Rliiman fiir dia
(Gracemiittar Ale ac 711 dam klainan \W/aldhaiie kam in dam dia (Gracemiit.
tar lahta waran dia QrhlAacemaliarn z1inawarhean Rnta Harlkanrncan iim.
ranltan Aac Qrhlnece Ratlkannrhoan AainAa hinain aharim Ratt lan Aar\A/alf ale
(Gracemiittar varklaidat Rntlkannrhoan franta: «(Gracemiittar wariim hact
Al en nrnceca Alinan?w — vNamit irh Adia Kiacaletaina hacecar cahan kannlw —
u(Grancemuittar wariim hact Al en Aarncea Nhran?w — «Namit ich Aia ciahan
7warno hocecar hAran kannlw — u(Gracemiittar wariim hact A en ain Aarne.
cac Mainl?2w — #Damit irh Aia ciehan (Goicclain haccar fraccan kannlw | InAd
Aamit enrann Aar \Wnalf ailiec Adam Ratt 11nA frace Aac Rntlkannrhan Fr lanta
cirh catt inc Ratt 1inA erhnarrhta lainit Nac hArta Aia Hava Qia canta: # latst
hict Al Aiclkk raniiAa Nniin kann icrh Airh hratan « Qia hafahl (Gratal im Rarlkn.
fan Faiiar 211 marhan Anrh (Gratalwiarlictin Qia canta: vleh kann Aac nicht
marh Aii ae Anrh W I InA ale Aia Hava in Aan Rarlknfan erhainita erhnhan cia
Hincal 1inA Rratal erhnall Aan? hinain Na wwarhta Aia Hava anf Qia hatta
hiindart lahra lana Anacrhlafan 11inA mit ihr alla Rawnhnar Adae QrhlAaccac
llnA niin faiartan cia aina Aarncca erhAno HAarh7ait anif dam Qrhlnace | InA

wiann Ratlhkannrhan nircht nactarhan iet en laht ac haiita narh
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10.
11.

12.

13.

14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24,

25.
26.

27.
28.

Richtig oder falsch? Arbeitsblatt 3

. Viele Marchen wurdenvon den Briidern Grimm gedichtet. Richtig/falsch?

Viele Volksmarchen sind schonviele hundert Jahre alt. Die Briidder Grimm haben viele Mar-
chenerzéhler besucht und aufgeschrieben, was sie von diesen gehort haben.

Daneben gibt es aber auch jetzt noch Schriftsteller, die neue Marchen dichten.

Marchen und Sagen sind dasselbe.

Marchen sind zwar nicht wahr, aber sie haben doch einenwahren Kern, eine wahre Lebens-
weisheit.

Man liest Marchen, um etwas zu lernen und um intelligenter zu werden.

Man liest Marchen hauptsachlich, um sich zu unterhalten.

Der Marchenerzahler will nicht, dass man seine Erzahlung glaubt, darum sagt eram Schluss
manchmal: «Und wer’s glaubt, bezahlteinen Taler!»

Der Sagenerzahler glaubt oft, dass seine Geschichte wahr sei oder wenigstens einen wahren
Kern habe. Seine Sage soll geglaubt werden.

Tiermarchen und Fabeln sind das gleiche.

Im Méarchen wird der Gute am Schluss meist belohnt und der Bose bestraft, wie im Comic
oderim Krimi.

Es gibt heute auch Schriftsteller, welche die Marchen verandern. Die Stiefmutterist lieb, aber
dasKindist bose, oder die sieben Wolflein werden vom bdsen Ziegenbock verfolgt.

Die Personen habenim Marchen oft keinen Namen, es wird nurvom Jager, vom Kénig, vom
Schneider odervon der Prinzessin gesprochen.

Mérchen wurden meistens in der Vergangenheitsform (Préateritum) aufgeschrieben.
Marchen gibt es nurinderdeutschen Sprache. In anderen Landern (Italien, Turkei, Frankreich
usw.) gibt es keine Marchen.

Die Briider Grimm haben in Zurich gelebt und Marchen gesammelt.

Es gibt auch Marchenblicher, die nur Schweizer Marchen enthalten.

Friher wurden die Marchen von Marchenerzahlern anlangen Winterabenden den Erwachse-
nen erzahlt.

Weil jeder Marchenerzahler die Geschichte wieder etwas anders weitererzahlte, gibt es oft
mehrere Fassungen des gleichen Marchens.

Im Leben ist es auch immer so wie im Marchen. Die Guten werden belohntund die Bésen
bestraft.

Von vielen Marchen gibt es Kassetten, weil heute die Eltern und Lehrer oft nicht mehr so gut
Marchen erzahlen kénnen.

Es gab drei Briider Grimm. Jacob Grimm und Wilhelm Grimm sammelten Marchen, der dritte
Bruder Ludwig Emil Grimm war Maler und illustrierte die Marchenbuicher.

Um 1816 wurde in Wien das Marchenbuch der Briider Grimm verboten, weil durch die Mar-
chendie Leute zu aberglaubisch wiirden.

Seit dem Erscheinen des ersten Marchenbuches (1812) hat sich die Sprache auch geéndert,
darum verstehen wir einzelne Ausdriicke in den Marchen nicht mehrso gut.

Die Briider Grimm haben nicht nur Marchen gesammelt, sondern auch Heldensagen.

Die Briader Grimm haben auch ein Grammatikbuch geschrieben und das erste grosse Woérter-
buch zusammengestellt.

Die Brider Grimm haben sich fast das ganze Leben lang gehasst, weil sie eiferstichtig waren.
«Auffangarbeit fiir schnelle Schiiler»: Schlage selberim Lexikon und in Wérterbtichern unter
«Maérchen» und «Grimm, Jacob und Wilhelm» nach und notiere die wichtigsten Informatio-
nen. Jetzt kannst du selber Behauptungen aufstellen, von denen die Halfte richtig, die andere
Haélfte falsch ist.
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Marchen-Domino Arbeitsblatt &

Schneide alle Teile sorgfaltig aus, vermische sie, und versuche sie dann wieder richtig zusammen-
zusetzen! Nachher spieltihrin Zweier- oder Dreiergruppen Domino.

die Schlechten

) " der arme, alte Bettelmann die eifersuchtige

ins Kropfchen

Stiefmutter Sp!egle!n, an der Wand... We' QU mir
Spieglein trinkt,

wird ein Reh. Schneewittchen die sieben Wer's nicht
und Zwerge

glaubt,

bezahlt einen Das arme Mad- . .

Taler. chen heiratet den Kanig. Sleben auf

einen Streich. Tischlein, deck dich! Die Bremer

Ach, wie gut ist,
dass niemand

dass ich Rumpel-

Und sie lebten

Stadtmusikantan . stilzchen heiss. | gliicklich

~ weiss,
bis an ihr Rapunzel, lass dein Haar Der Wind,
Lebensende. Rapunzel, herunter! der Wind,
das hummlisehs die Pech- marie das Hexen-

Kind.

hauschen

Hansel und Gretel

verliefen sich im
Wald.

Die Guten ins
Topfchen,
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Wir untersuchen Marchen Arbeitsblatt D

Lose als Hausaufgabe die Nummern 1und 2. Lies die Aufgaben 3 bis 16 und entscheide dich, wel-
che zwei Aufgaben du (vielleichtin Partnerarbeit) I6sen willst. Achtet darauf, dass jede Aufgabe
von mindestens einem Schiiler gelést wird, damitihr nachher iber eure Ergebnisse einander be-
richten kénnt!

1. Sicher habt ihr daheim Marchenbicher, dicke und diinne, alte und neuere, solche mit nur ei-
nem Marchen darin oder mit fiinfzig Marchen. Bringt doch alle Biicher mitin die Schule, auch
die Marchenbilderblicher; hinten im Schulzimmer wollen wir all die verschiedenen Ausga-
ben ausstellen.

2. Wir suchen alle méglichen und unmaéglichen Objekte, die etwas mit Marchen zu tun haben,
etwa Marchenplatten, Marchenkassetten, Leibchen mit Abbildungen von Méarchenfiguren,
Bleistifte und Gummis mit Marchenbildern, Marchenfiguren aus Schokolade oder aus Seife,
Glaser mit Marchenszenen, Marchenabziehbildchen usw. Unsere Klasse hat 21 Marchenge-
genstande firdie Ausstellung im Schulzimmer mitgebracht. Findetihrauch so viele?

3. Macht doch eine kleine Umfrage auf dem Pausenplatz, bei einer anderen Klasse im Schulhaus
oder bei euren Geschwistern. Stellt nurdie eine Frage: « Was kommtdirzuerstin den Sinn,
wenn du das Wort Méarchen, hérst?» Die Antworten kdnntihrdannin eine Tabelle eintragen.
Wie viele antworten mit einem Marchentitel, z.B. «<Hansel und Gretel»? Wie viele antworten
mit: «die sind fir kleine Kinder» oder @hnlich? Wie viele sagen: «Marchen sind nichtwahr»?
Mit den Antworten konntihrauch eine Collage machen, z.B. Schiiler mit Sprechblasen zeich-
nen; wenn viele Kinder geantwortet haben: «Méarchen sind fur Kleine, nicht fliruns», so
machtihreine ganzgrosse Sprechblase usw.

4. Andere Schiler eurer Klasse konnen auf dem Pausenplatz oderin einer anderen Klasse fra-
gen: «Welches waren deine drei beliebtesten Marchen, als du noch klein warst?» Nachher
konntihrin der Schule eine Bestsellerliste aufstellen. Jenes Marchen, das am haufigsten ge-
nanntwurde, kommt auf Platz 1 usw.

5. lhr kdnnt auch einen Wettbewerb durchfiihren mit der Frage: «Wer kennt die meisten Mar-
chen?» Ihr gebt den Mitschiilern eine Liste mit 12 Marchen und mischt darunter sechs Titel,
die nichtzu Marchen gehéren. Wer 16st die Aufgabe ohne Fehler? Beispiel:

Frau Holle » Briiderchen und Schwesterchen x Hansel und Gretel x Schneewittchen x Heidi »
Sieben auf einen Streich » Wilhelm Tell « Froschkdnig « Donald Duck von Entenhausen x Der
Wolf und die sieben Geisslein « Einer, der auszog, das Fiirchten zu lernen x Wie der Teufel in
Uri die Teufelsbriicke baute « Konig Drosselbart x Momo = Sterntaler x Hans im Glick * Vom
Fischerund seiner Frau « Robinson.

6. Nimm ein Marchenbuch der Brider Grimm. Lies bei vielen Marchenimmer nurden ersten
Satz. Welcher Eréffnungssatzist haufig?
Konnen die Mitschiiler schon erraten, um welches Marchen es sich handelt, wennihr nurdie
ersten beiden Satze vorlest?

7. Nimm ein Marchenbuch der Brider Grimm. Lies immer nurden letzten Satzder Marchen.
Gibt es mehrere Marchen, die gleich aufhéren?

8. Nimm ein Marchenbuch der Briider Grimm und suche Spriichleinin den verschiedenen Mér-
chen. (Beispiel: Ach, wie gut, dass niemand weiss, dass ich Rumpelstilzchen heiss. Spieglein,
Spieglein an der Wand, wer istdie Schonste hierim Land?) Du musst dazu nichtdas ganze
Marchenbuch lesen, diese Spriichlein reimen sich ja meistens und stehen wie kleine Gedichte
im Marchen auf separaten Linien. Beim Durchbléattern des Buches findest du sie leicht.
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9. Suche in einem Marchenbuch der Briider Grimm oderin anderen Sammlungen moglichst
viele Marchen, in denen eine Stiefmutter vorkommt. (Eine kleine Hilfe: In den ersten 4 Mar-
chen der Aufgabe 5 kommtimmer eine Stiefmutter vor.) Wie sehen diese Stiefmutteraus?
Was machen sie im Méarchen? Sind sie lieb oder bose? Was geschieht mitihnen am Schluss
des Marchens, werden sie Konigin, oder werden sie verbrannt? Mach doch eine Tabelle, wo
du deine Ergebnisse eintragen kannst.

10. Untersuche die Zeitform in den Marchen! Schreibe die ersten 20 Zeitworter/Verben eines
Grimm-Marchens heraus. Konnen deine Kameraden erraten, aus welchem Marchen diese
Worter sind? In welcher Zeitform stehen also Marchen meistens? Sind es haufig gebrauchte,
abgeschliffene Zeitworter/Verben, die wir oft brauchen (haben, sein, gehen, sehen, sagen)
oderselten gebrauchte (trippeln, schlurfen, schlendern usw.)?

11. Erstelle bei 4 Grimm-Marchen eine Personenliste. Schreib also alle Personen auf, die darin
vorkommen. (Heisst es im Marchen 6fters: «Da kam ein Jagerund sagte . . .» oder: «Da kam
Jager Willibald und sagte . . .»?) Konnen die Mitschuler erraten, um welches Marchen es sich
handelt, wenn du nur die Personenliste an die Wandtafel schreibst oder vorliesest?

12. Ein Schiiler behauptete: «In den Marchen wird am Schluss der Gute belohnt und der Bose
bestraft» (wie inden Comics und den Krimis). Untersuche, ob das stimmt! Mach eine Tabelle
und untersuche fiinf Volksmarchen.

Beispiel:

Name des Marchens Gute Person Belohnung Schlechte Person  Bestrafung

Schnee- Schnee- heiratet Prinz Stiefmutter muss aufglihenden
wittchen wittchen und lebt auf Kohlentanzen und

Schloss stirbt

13. Ein Schiiler behauptet: «Werim Marchen gutist, deristauch schénund am Schluss auch
reich.» Und ein anderer Schiiler doppelt nach: «Wer einen guten Charakter hat, der sieht auch
gut ausund wird am Schluss ein reicher Konig oder findet viel Gold.» Stimmt das? Schreibe
aus dem Text Stellen heraus, die das beweisen. (Beispiel: «<Es war einmal ein Bauer, der hatte
eine wunderschéne Tochter . . .» —«Das Madchen fragte bescheiden: . . .»)

14. Untersuche einige Marchen. Schreibe heraus, was fir Namen und Berufe die Frauen haben.
Gibtesim Marchen auch Lehrerinnen, Arztinnen, Marktfrauen?

Beispiel: Marchen Frau Beruf
Schneewittchen Stiefmutter Konigin, Hexe
Hansel und Gretel Stiefmutter Hausfrau, (Hexe)

15. Die Zahlen 3 und 7 sind Marchenzahlen. Briiderchen und Schwesterchen kommen bei DREI
Quellen vorbei, und Briiderchen trinkt aus der dritten Quelle, wobei es sich in ein Reh verwan-
delt. Dann geht es DREI Tage auf die Jagd. Nach DREI Tagen heiratet der Prinz das Schwester-
chen usw. Sicherkenntihrauch die SIEBEN Zwerge hinter den SIEBEN Bergen oder die SIE-
BEN Bruder, diein SIEBEN Raben verwandelt werden. Sucht Marchen, in denen dreimal das-
selbe Spriichlein vorkommt oder die beiden Marchenzahlen sonst wichtig sind.

16. Beiden Sagensind Ortund Zeit meist bestimmt angegeben. Beispiel: Die Sage vonder Teu-
felsbriicke handelt von der Schéllenenschlucht, und auch heute noch kann man die Briicke
sehen samt einem abgebildeten Teufel. Diese Begebenheit soll sichum 1200 n. Chr. abge-
spielt haben.

Bei den Mérchenist der Ort meistens nicht angegeben. Es wird im Marchen nurvon einem
grossen, dunklen Wald gesprochen, doch es wird nicht gesagt, wo dieser sich befindet. Sucht
Marchen heraus und untersucht, obihr Angaben Gber den Ort oder die Zeit der Geschichte
findet! Macht eine Tabelle.
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Die zertanzten Schuhe

s war einmal ein Konig der hatte zwolf Tochter eine im-

mer schoner als die andere sie schliefen zusammen in ei-
nem Saal wo ihre Betten nebeneinander standen und abends
wenn sie darin lagen schloss der Konig die Tiir zu und verrie-
gelte sie wenn er aber am Morgen die Tiire aufschloss so sah
er dass ihre Schuhe zertanzt waren und niemand konnte her-
ausbringen wie das zugegangen war da liess der Konig ausru-
fen wer’s konnte ausfindigmachen wo sie in der Nacht tanz-
ten der sollte sich eine davon zur Frau wahlen und nach sei-
nem Tod Konig sein wer sich aber meldete und es nach drei
Tagen und Nichten nicht herausbrachte der hitte sein Le-
ben verwirkt nicht lange so meldete sich ein K6nigssohn und
erbot sich das Wagnis zu unternehmen er ward wohl aufge-
nommen und abends in ein Zimmer gefithrt das an den
Schlafsaal stiess sein Bett war da aufgeschlagen und er sollte
achthaben wo sie hingingen und tanzten und damit sie nichts
heimlich treiben konnten oder zu einem andern Ort hinaus-
gingen war auch die Saaltiire offengelassen dem Kénigssohn
fiel’s aber wie Blei auf die Augen und er schlief ein und als er
am Morgen aufwachte waren alle zwolfe zum Tanz gewesen
denn ihre Schuhe standen da und hatten Locher in den Soh-
len den zweiten und dritten Abend ging’s nicht anders und
da ward ihm sein Haupt ohne Barmherzigkeit abgeschlagen
es kamen hernach noch viele und meldeten sich zu dem Wa-
gestiick sie mussten aber alle ihr Leben lassen nun trugsich’s
zu dass ein armer Soldat der eine Wunde hatte und nicht
mehr dienen konnte sich auf dem Weg nach der Stadt befand
wo der Konig wohnte da begegnete ihm eine alte Frau dje
fragte ihn wo er hin wollte ich weiss selber nicht recht sprach
er und setzte im Scherz hinzu ich hétte wohl Lust ausfindig
zu machen wo die Konigstochter ihre Schuhe vertanzen und
danach Konig zu werden das ist so schwer nicht sagte die Al-
te du musst den Wein nicht trinken der dir abends gebracht
wird und musst tun als warst du fest eingeschlafen.

Darauf gab sie ihm ein Méntelchen und sprach: «Wenn du
das umhingst, so bist du unsichtbar und kannst den zwdlfen
dann nachschleichen.» Wie der Soldat den guten Rat be-
kommen hatte, ward’s Ernst bei ihm, so dass er ein Herz
fasste, vor den Konig ging und sich als Freier meldete. Er
ward so gut aufgenommen wie die anderen auch, und es
wurden ihm konigliche Kleider angetan. Abends zur Schla-
fenszeit ward er in das Vorzimmer gefiihrt, und als er zu Bet-
te gehen wollte, kam die alteste und brachte ihm einen Be-
cher Wein; aber er hatte sich einen Schwamm unter das
Kinn gebunden, liess den Wein da hineinlaufen und trank
keinen Tropfen. Dann legte er sich nieder, und als er ein
Weilchen gelegen hatte, fing er an zu schnarchen wie im tief-
sten Schlaf. Das horten die zwolf Konigstochter, lachten,
und die alteste sprach: «Der hétte auch sein Leben sparen
konnen.»

Danach standen sie auf, 6ffneten Schrianke, Kisten und
Kasten und holten prachtige Kleider heraus, putzten sich
vor den Spiegeln, sprangen herum und freuten sich auf den
Tanz. Nur die jiingste sagte: «Ich weiss nicht, ihr freut euch,
aber mir ist so wunderlich zumut. Gewiss widerfahrt uns ein
Ungliick.» — «Du bist eine Schneegans», sagte die élteste,
«die sich immer fiirchtet. Hast du vergessen, wieviel Konigs-
sohne schon umsonst dagewesen sind? Dem Soldaten hétt’
ich nicht einmal brauchen einen Schlaftrunk zu geben, der
Limmel ware doch nicht aufgewacht.» Wie sie alle fertig
waren, sahen sie erst nach dem Soldaten, aber der hatte die
Augen zugetan, rithrte und regte sich nicht, und sie glaubten
nun ganz sicher zu sein. Da ging die alteste an ihr Bett und
klopfte daran. Alsbald sank es in die Erde, und sie stiegen
durch die Offnung hinab, eine nach der andern, die ilteste
voran.

Der Soldat, der alles mit angesehen hatte, zauderte nicht
lange, hingte sein Mantelchen um und stieg hinter der jiing-
sten mit hinab. Mitten auf der Treppe trat er ihr ein wenig
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aufs Kleid, da erschrak sie und rief: «Was ist das? Wer hilt
mich am Kleid?» — «Sei nicht so einfaltig», sagte die alteste,
«du bist an einem Haken hangengeblieben.» Da gingen sie
vollends hinab, und wie sie unten waren, standen sie in ei-
nem wunderpriachtigen Baumgang, da waren alle Blatter
von Silber und schimmerten und glanzten. Der Soldat dach-
te: Du willst dir ein Wahrzeichen mitnehmen und brach ei-
nen Zweig davon ab. Da fuhr ein gewaltiger Krach aus dem
Baume. Die jiingste rief wieder: «Es ist nicht richtig, habt
ihr den Knall gehort?» Die alteste aber sprach: «Das sind
Freudenschiisse, weil wir unsere Prinzen bald erlost haben.»

Sie kamen darauf in einen Baumgang, wo alle Blatter von
Gold, und endlich in einen dritten, wo sie klarer Demant
waren. Von beiden brach er einen Zweig ab, wobei es jedes-
mal krachte, dass die jiingste vor Schrecken zusammenfuhr.
Aber die ilteste blieb dabei, es wiaren Freudenschiisse. Sie
gingen weiter und kamen zu einem grossen Wasser, darauf
standen zwolf Schifflein, und in jedem Schifflein sass ein
schoner Prinz, die hatten auf die zwdlfe gewartet, und jeder
nahm eine zu sich, der Soldat aber setzte sich zu der jiing-
sten. Da sprach der Prinz: «Ich weiss nicht, das Schiff ist
heute viel schwerer, und ich muss aus allen Kriften rudern,
wenn ich es fortbringen soll.» — «Wovon sollte das kom-
men», sprach die jiingste, «als vom warmen Wetter, es ist
mir auch so heiss zumut.»

, Jenseits des Wassers aber stand ein schones hellerleuchte-

tes Schloss, woraus eine lustige Musik erschallte von Pauken
und Trompeten. Sie ruderten hiniiber, traten ein, und jeder
Prinz tanzte mit seiner Liebsten; der Soldat aber tanzte un-
sichtbar mit, und wenn eine einen Becher mit Wein hielt, so
trank er ihn aus, dass er leer war, wenn sie ihn an den Mund
brachte; und der jiingsten ward auch angst dariiber, aber die
alteste brachte sie immer zum Schweigen. Sie tanzten da bis
drei Uhr am andern Morgen, wo alle Schuhe durchgetanzt
waren und sie aufhéren mussten.

Die Prinzen fuhren sie iber das Wasser wieder zuriick,
und der Soldat setzte sich diesmal vornehin zur dltesten. Am
Ufer nahmen sie von ihren Prinzen Abschied und verspra-
chen, in der folgenden Nacht wiederzukommen. Als sie an
der Treppe waren, lief der Soldat voraus und lege sich in sein
Bett, und als die zwolf langsam und miide heraufgetrippelt
kamen, schnarchte er schon wieder so laut, dass sie’s alle ho-
ren konnten, und sie sprachen: «Vor dem sind wir sicher.»
Da taten sie ihre schonen Kleider aus, brachten sie weg,
stellten die zertanzten Schuhe unter das Bett und legten sich
nieder.

Am andern Morgen wollte der Soldat nichts sagen, son-
dern das wunderliche Wesen noch mit ansehen, und ging die
zweite und die dritte Nacht wieder mit. Da war alles wie das
erste Mal, und sie tanzten jedesmal, bis die Schuhe entzwei
waren. Das dritte Mal aber nahm er zum Wahrzeichen einen
Becher mit. Als die Stunde gekommen war, wo er antworten
sollte, steckte er die drei Zweige und den Becher zu sich und
ging vor den Konig, die zwolfe aber standen hinter der Tiire
und horchten, was er sagen wiirde.

Als der Konig die Frage tat: «Wo haben meine zwolf
Tochter ihre Schuhe in der Nacht vertanzt?» —so antwortete
er: «Mit zwolf Prinzen in einem unterirdischen Schloss», be-
richtete, wie es zugegangen war, und holte die Wahrzeichen
hervor. Da liess der Konig seine Tochter kommen und frag-
te sie, ob der Soldat die Wahrheit gesagt hitte, und da sie
sahen, dass sie verraten waren und Leugnen nichts half, so
mussten sie alles eingestehen. Darauf fragte ihn der Konig,
welche er zur Frau haben wollte. Er antwortete: «Ich bin
nicht mehr jung, so gebt mit die dlteste.» Da ward noch am
selbigen Tage die Hochzeit gehalten und ihm das Reich nach
des Konigs Tode versprochen. Aber die Prinzen wurden auf
so viel Jahre wieder verwiinscht, als sie Nachte mit den zwol-
fen getanzt hatten.



32 die neue schulpraxis 7/8/1985

U/M/0

Arbeitsblatt 7

Sieben Paar Schube

€8 war cinmal cin Konig, der hatte drei Tochter. Die
brauchten jeden Tag ficben Paar Schube, aljo im gan-
sen einundywansig Paar. Der Konig Eonnte nicht ver:
{tehen, wober das fam. €8 fehlte ihbm swar nidht an
Geld, aber jogar cinem Konig Eann 8 ju dumm werden,
immer nur Schube ju bezablen. Die Maddhen hatten
alle moglichen Ausreden, wenn er fie auszantte. Darum
wollte er endlich die richtige Urjache wiffen. Cr lieh aljo
befanntmadben, wer herausbringen fonne, wo und wie
feine Tochter fo viele Schube verbrauchten, der jolle
cinen Sack voller Dufaten befommen. Drei Tage habe
er Jeit sum Nadfor{chen, diiefe Gajt im Shlof fein und
an {einer Tafel efjen. Konne ev aber nach diejer Jeit die
Frage nicht beantworten, jo mifje er fitr immer ing
Gefdngnis.

Nun horte aud ein alter Soldat diejen Aufruf. Das
wdre etwas fitr mich, iiberlegte er. Cr hatte namlich in
feinen Soldbatenjabhren nichts gejpart, von dem er hatte
leben Eonnen. So ent{chlof er fich nach einigem Nach-
denfen, in8 Schlop su gehen und fich wieder einmal
ridhtig fatt su effen. Bielleicht hatte er Glitek und fand
heraus, womit die Pringefjinnen ihre vielen Schubhe
secrifjen. Sonft war ¢8 audy nicdht jo {chlimm, denn im
Gefangnis befam er wenigitens ein Dach itber den Kopf
und tdglich fein Brot oder fein Erbjenmus.

Cr ging aljo jum Schlof und meldete fich frijchieg
an. Sogleich wurde ihm cin Eojtliches Abendefjen auf:
getifcht, wie er lange Eeind gefehen hatte. Auch am fol-
genden Tag fonnte ev effen und trinfen joviel ev her:
unterbrachte. Anfchlicpend ging er in die Stadt, indem
et nun doch angejtrengt daritber nachjann, wie denn
wobl die Konigstodhter ihre Schube verdarben. Dodh
war er am Abend nicht Fliiger ald suvor, €S reute ihn
nun doch, daf er jeine golbene Freibeit verlieren und hin-
ter Gitter Eommen follte. Am jweiten Tag hatte er {chon
gar feinen vechten Appetit mehr, Wieder wanderte er
durch die Stadt und jerbrach fich den Kopf. Seine
Miene wurde tritbe, und er verwiinfdhte feine Dumm-
heit. Gegen Abend begegnete er einem alten Mann, der
ibn fragte, warum er jo mipmutig durdh die Gafjen
{chleiche. Juerjt wollte der Soldat nicdht herausriicen
mit der Spradhe. Da fagte der anderve: «Mir darfijt du
dich {chon anvertvauen, ich habe {hon mandyen guten
Rat gegeben!> So erzablte er nun, auf was fiir eine
{hwierige Sadbe er fich eingelafjen habe. «O, wenn ¢§

weiter nidhts ift», jagte der Alte, «ba Lann ich div jhon
auf die Spur helfen, Komm morgen dort vor meine Tiir,
ich werde dir jagen, wasd du tun mupt> Der Soldat
fehrte mit erleichtertem Heven in Schlop juriick, und
an diejem Abend af und trant er wieder, was die Kiiche
hergab.

Am ndchijten Sag traf er wic verabredet den Alten.
Der gab ihm cinen gropen Mantel, wenn er den anjog,
wurde er unfichtbar. Damit bekleidet jollte er fpdt am
Abend in die Schloptitche gehen und neben dem Herd
warten. Alles andere werde er dann von jelber exfabren.
Nur cined noch: cinen Sack folle er mitnehmen, der
fonne ibm von Nugen {ein.

Der Soldat dankte fehr, nahm den Mantel unter den
Arm und ging wicder in Schlop. Er fonnte nun faum
erwarten, dap ¢8 Abend wurdbe. Sogleich nach dem
Nachtefjen Hitllte e fich in den Mantel und eilte in die
Siiche. Unbd fiehe da, Furs vor Mitternacht erichienen hin-
teveinander die drei Prinzefjinnen. Sie hoben eine Fall-
titr auf, die jwijhen Herd und Anrichte war. Dann
{chlitpften fie hinunter, und der Soldat hatte eben noch
Jeit, hinterher su fpringen. Nun ging 8 eine {chmale
Zreppe hinab, da Lamen fie in einen weiten, hell exleuch-
teten Saal mit einem eifernen Boden. Inmitten ciner
gropen Gejellichaft ftand der Teufel, und alles jang und
tanjte um ihn her. Rocke und Haarbander flogen, jhnell
traten die drei Pringefjinnen in den wilden Reigen. Aber
immer nach drei Tanzen waren von den {harfen Eijen-
fanten ihre Schube serfest, und fie mufpten fie aus-
wechieln. Die zerrifjenen warfen fie in eine Ccke, wo der
Solbat unter feinem Mantel ftand. Naddem fie ficben-
mal drei Tanze mitgemadyt hatten, eilten fie weg und
{chliipften wieder jur Falltiie hinaus. Der Soldat fteckte
gefchwind die cinundiwansig Paar Schube in den Sack,
folgte den Pringeffinnen und frocdh jufrieden ind Bett.

Mit den vielen serfeaten Schuben trat er am folgen:
pen Tag vor den Konig und bevichtete ihm von dem
PHerenwert, das feine Todter unter der Schloftitche trie-
ben. Der Konig liep die Prinzeflinnen Eommen, und nun
fonnten fie ibr jhlimmes Treiben nicht [Anger leugnen.
Sie wurden fogleich in ein Klofter unter fromme Frauen
geftectt, ber Soldat aber erhiclt die verfprodhenen Duta-
ten. Nun Fonnte er, ohne dap er arbeiten mufte, bis ju
{einem Enbde vergniigt und lujtig leben.
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Kannst du ausdrucksvoll vorlesen? Arbeitsblatt 8

1. Suche den Teil des Marchens, der diram besten gefallt (etwa 10-15zusammenhén-
gende Satze).

a) Markiere Anfang und Ende mit einem Bleistiftstrich.

b) Uberlege dir, wo du lautund wo leise lesen wirst. Setze am Blattrand Zeichen, wie
du esausden Singblchern kennst (p, f usw.).

c) Uberlege dir, wo du schnell und wo du langsam lesen wirst. Schreibe diese Anga-
ben anden Blattrand!

d) Infastjedem Satz hates ein Schliisselwort oder sogar mehrere Schlisselworter,
die besonders wichtig sind. Unterstreiche diese Worter fein mit Bleistift!
Beispiel: Die Hexe hat das Briiderchen in ein Reh verhext. Welche Wérter unter-
streichst du hier? Gibt es mehrere gutpassende Lésungen?

e) Hatesindeinem Teil direkte Rede? Unterstreiche diese rotund dndere deine Stim-
me so, dass die Zuhorer spiren, wer da spricht.

f) Hastduschon bemerkt, dass der Fernsehsprecher nichtimmer nurauf seinen Text
guckt, sondern manchmal auch die Zuhorer anschaut? Der Fernsehsprecher macht
auch Pausen. Nicht weil erdann nicht mehrweiter weiss, sondernum den Zuhdrern
Zeit zum Nachdenken zu geben. Zeichne durch Bleistiftstriche an, wo du beim Vor-
lesen Pausen machen wirst und versuche beim Lesen auch die Zuhorer kurzanzu-
schauen.

Wahle von den Punkten b—f nur einen (héchstens zwei) aus. Nach dem Vorlesen sollen
die Mitschuiler herausfinden, welche Anweisung du besonders gut befolgen wolltest.
Wahrend deine Mitschiiler lesen, notierst du auf ein Notizblatt, was du besonders gut
findest.

Wirwollen das Marchen etwas genauer anschauen

2. Marchen sind anders als Fabeln, Sprichwérter oder Witze. Woran hast du erkannt,
dass du ein Marchen gelesen hast? Oder noch anders gefragt: Was war typisch mar-
chenhaft? (7 Merkmale)

3. Dieses Marchenwurde vor Gber 150 Jahren aufgeschrieben. Die Sprache damals war
anders als unsere Sprache heute. Schreibe drei Stellen heraus, bei denen du gemerkt
hast, dass dieses Marchen schon altist. Schreibe immer gerade darunter, wie man
heute sagen wiirde.
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Marchenvergleich Arbeitsblatt 9
Die zertanzten Schuhe Sieben Paar Schuhe

Soldatist kriegsverletzt, einsam

Soldatistalt,hat nicht gespart

Kontrastfigur: Kénigsséhne haben das Aben-
teuer schonvorihm versuchtund sind geschei-
tert

Keine Kontrastfigur; kein Bericht iberfrihere

Misserfolge.

Helfertritt vor Beginn des Abenteuers auf

Helfer tritterstwahrend dem Abenteuer auf

Helfer und Ratgeberist eine Frau

Helfer und Ratgeberistein Mann

Ausgesetzter Lohn: Prinzessin zur Frau und
Kénigreich

Ausgesetzter Lohn: ein Sack Dukaten

Bei Nichterfullung des Auftrages: Tod

Bei Nichterfiillung des Auftrages: Gefangnis

Pflege des Helden: Schone Kleider

Pflege des Helden: Gutes Essen

12 Prinzessinnen

3 Prinzessinnen

Prinzessinnen sind abends im Zimmer einge-
sperrt

Prinzessinnen sind nichteingesperrt

Zugang zur Unterweltim Schlafsaal

Zugang zur Unterwelt durch die Kiiche

Weg indie Unterwelt: geheimnisvoller, wun-
derbarer Gang. Genau beschrieben

Weg indie Unterwelt: nicht ndher beschrieben

Soldat hat Tarnmantelchen

Soldat hat Tarnmantel

Prinzessinnen verbergenihr Geheimnis aktiv
(z.B. einschlafernder Wein)

Prinzessinnen verbergen ihr Geheimnis nicht
aktiv

Die Verhaltensweise des Soldaten, wahrend er
das Geheimnis zu luften versucht, istgenau be-
schrieben (Wein nichttrinken [Schwamm!],
sich schlafend stellen usw.)

Die Verhaltensweise des Soldaten ist nicht ge-
nau beschrieben

Inder Unterwelt: Tanz mit 12 Prinzen

In der Unterwelt: Teufel —Teufelstanz

Zertanzte Schuhe durch nachtelanges Tanzen

Eiserner Boden zerstort die Schuhe schnell

Beweis des Soldaten: Silbernes, goldenes,
diamantenes Blatt, Becher

21 Paar Schuhe als Beweis fiir den Kénig

Im Marchen stehen die 12 Prinzessinnenim
Mittelpunkt

Soldat steht im Mittelpunkt des Marchens

Schicksal der Prinzessinnen wird am Schluss
nicht genau erwahnt. Eine wird mitdem Solda-
ten verheiratet, von den anderen weiss man
nichts mehr

Schicksal der Prinzessinnen am Schluss: Alle
mussenins Kloster gehen
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Wir vergleichen zwei Marchen mit ahnlichem Inhalt

(Marchentitel) (Méarchentitel)

zauberhafter, «schéner» nlchterner

Man spirtdie Erzdhlfreude Nichts wird besonders ausgeschmiickt: Die
(Der Zugang zur Unterweltist ausgeschmiickt. ~ Schuhe sind nicht zertanzt, was romantisch
Man kannihnsich genauvorstellen. Erist oder auch schonware, sie sind vom eisernen
«schon».) Boden zerstort.

unklarer klarer

Man weiss z.B. nicht, warum die Tochter nicht Man weiss, warum die Tochter nicht tanzen ge-
tanzen gehenduirfen. Tanzen mitPrinzensollte  hen dirfen: Tanzmitdem Teufel! Darum ms-

ja eigentlich fir Prinzessinnen nichts Verbote- sensie am Schluss auch ins Kloster gehen.
nessein. Man kann sagen, dass das schweizerische Mar-
Auch der Schlussistunklar. Man weiss nicht, chenurspriinglicherist.

was mitden Prinzessinnen passiert.

Welches Marchen kommt aus Deutschland, welches aus der Schweiz?

Das Marchen « » ist baurischer, demokratischer, aber
auch «kleinkarierter». Der Held bekommt gutes ,aberkeineschonen
.Am Schluss erhalterals Lohneinen .Friher,alsesin

diesem Land teils noch Hungersnot gab, waren Essen und Geld wichtigerals

P . Dass die Tochter ins Kloster kommen, kann darauf hinweisen, dass dieses

Marchen vor allemink Gegenden erzahltwurde. Das Marchen «Die zertanz-

ten Schuhe» wurde von den Bridern Grimm in gefunden; «Sieben Paar

schuhe» istein Marchen.

Fortsetzung und Schluss folgt im September
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Schulbesuch auf der Burg

Von Regula Sekinger

In der Schweiz gibt es (iber 3000 Schlésser, Burgen und Ruinen. Jeder Lehrer wird einmal
solche Zeugen unserer Vergangenheit besuchen. Die Anregungen beziehen sich auf die
Kyburg, denn.viele Lehrer wollen bei diesem Lehrausgang noch den Flughafen Kloten oder
das Technorama Winterthur miteinbeziehen. Unsere Anregungen lassen einen Transfer bei

einem anderen Burgbesuch zu.

1. Phase:
Vorarbeit

Aligemeine Einfiihrung ins Thema Burgen

Der nachfolgende Text eignet sich zum Vorlesen, als
Diktattext oder fur ein Arbeitsblatt, wobei dann die
Ausdriicke «HOhenburg», «Kegelburg», «Wasser-
schlésser» usw. als Liicken erscheinen kénnen.

Was ist eine Burg?

Die Vorfahren der Burgen waren friihmittelalterliche
Burghiigel, sogenannte «Motten». Auf meist kiinstlich
aufgeworfenen Hugeln errichtete der Adel oder die
Amtsherrschaft Burgtiirme aus Holz. Diese &ltesten
Burganlagen sind fast alle verschwunden. Von den we-
nigen noch erhaltenen Zeugen findet man im Kanton
Zirich den Kessibuhl ob Stafa und die Obere Heiden-
burg bei Birchwil.

Die ersten steinernen Burgen tauchten in der Regel im
11. Jahrhundert auf. Aber erst etwa zwei Jahrhunderte
spater wurde die Schweiz zum klassischen Burgenland
— ein enges Netz von Burgen zog sich Giber Hohen und
Huagel hin. Geschatzt werden zwischen 3000 und 4000
Burgen und Schlésser. Zwischen den Begriffen «Burg»
und «Schloss» gibt es oft Uberschneidungen. Viele
Bauten, die heute mit Schloss bezeichnet werden, wa-
ren urspriinglich Burgen, also Wehrbauten.

Eine Burg ist ein befestigter Wohnsitz oder Zufluchts-
ort. Daneben gab es auch Turmburgen, die nur als
Wachtplatz dienten.

Arten von Burgen

Die Namen von Burgen gehen sehr oft auf ihre Grin-
der zurick oder auf ihre geographische Lage. Von
manchen zerfallenen Burgen wurde der Name verges-
sen, und sie erhielten Bezeichnungen aus neuerer Zeit.
Bei den Burgarten unterscheidet man grundsatzlich
zwischen Héhen- und Niederburgen.

Steht eine Burg auf einem freien Felsbrocken, spricht
man von einer Kegelburg oder Héhenburg.

Zu den Niederburgen gehoéren die Wasserschldsser
(Hagenwil TG, Hallwil AG, Bottmingen BL, Landshut
BE und Chillon VD). Sie waren nicht so sicher wie die
Hoéhenburgen.

Ein weiterer Typ ist die Héhlenburg. Besonders viele
davon findet man in Graubiinden (z.B. bei Waltensburg
im Vorderrheintal).

Lo

Eine Spornburg ist meistens von drei Seiten her
schwer zugénglich. Ein Beispiel dafiir ist die Kyburg
ZH. ‘

Oft wird auch unterschieden und eingeteilt nach dem
Zweck: Die Briickenburg zum Schutz einer Briicke, die
Stadtburg zur Verteidigung von Stadten und die Tal-
sperrenburg zur Abriegelung einer Region sind Bei-
spiele dafir.

Im Laufe der Jahrhunderte wurde der urspriingliche
Zweck der Burgen, der Wehrcharakter, immer unwich-
tiger. Andere Aspekte traten in den Vordergrund: Oft
wurden aus den ehemaligen Wehrbauten Verwal-
tungszentren. Haufiger aber dienten die Burgen und
Schlésser dem Prunk und Prestige des Adels.

2. Phase:

Spezifische Vorbereitung auf unseren
Besuch

«Man sieht nur, was man kennt!» Warum also nicht bei
der Anmeldung des Besuches ein Exemplar des Burg-
Fihrers bestellen, diesen auseinanderschneiden und
den Schiilern schon Tage vorher individualisierende
Lese- und Vorbereitungsauftrage geben?

Der Grundriss der Burg muss besprochen werden, da-
mit sich die Schiler mit Hilfe der Plane selbst orientie-
ren kénnen. (In der Burg ist es ziemlich kalt; warme
Kleider sind empfohlen!)

Nach Ankunft auf der Burg empfiehlt es sich, dass der
Lehrer den ersten Uberblick selbst gibt. So kénnen sich
die Schiler besser orientieren; der Lehrer erklart die
Gebaude und gibt letzte Hinweise fir die Gruppenar-
beiten.

Nachher, auf dem gemeinsamen Rundgang, spielen
die Schiiler Burgfiihrer und erértern den Mitschiilern
die gelosten Aufgaben. Dabei ist darauf zu achten,
dass alle Schiiler zum Sprechen kommen.

Arbeitsauftrage fiir Gruppenarbeiten

Die sechs Arbeitsblatter enthalten im Umfang und
Schwierigkeitsgrad verschiedene Auftrage. Man kann
einer Gruppe mit umfangreicheren Aufgaben mehr
Schiiler zuteilen oder diesen Auftrag im Sinne eines
individualisierenden Unterrichts an die begabteren
Schiiler abgeben.
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Jedes Arbeitsblatt bezieht sich auf einen Teil der
Burganlage:

Gruppe 1 Bergfried (schwierig)
Gruppe 2 Herrenhaus (Erdgeschoss) (mittelschwer)
Gruppe 3 Herrenhaus (erster Stock) (leicht)
Gruppe 4 Wehrgénge (leicht)
Gruppe 5 Ritterhaus (schwierig)
Gruppe 6 Hinterer Turm und Schlosshof (leicht)

Gruppe 1 Bergfried

Archiv
1. Was wurde im Archiv aufbewahrt?
— Dokumente, Kriegsschatz; heute teilweise ausgestellt im Doku-
mentationsraum (2. Obergeschoss Ritterhaus)

2. Warum wurde das Archiv gerade hier angelegt?
— Sicherer Ort
— Urspriinglicher Zweck des Bergfrieds (Zufluchtsort) nicht mehr
von Bedeutung
— Zugang nur durch das Herrenhaus (Sicherheit)

Gefiangnisse

3. Wodurch unterscheiden sich die beiden Gefangnisse im
Bergfried?
- 3./4.Stock
- Tiren, Fenster, Raumgrdsse

4. Diente der Bergfried wohl zu allen Zeiten als Gefangnis?
— Urspriinglich letzter Zufluchtsort (Mauerdicke)
— Gefangnisse wurden erst spater eingebaut
— Anfanglich waren die Gefangnisse zuunterst im Bergfried, die
Gefangenen und auch das Essen wurden an Seilen hinunterge-
lassen

Wachtstube
5. Was war der Zweck dieser Plattform (Name!)?

— Beobachtungs- und Wachtposten (Ausblick nach allen vier Him-
melsrichtungen, Blick auf alle Wege)

6. Welche Stadt sieht man in norddstlicher Richtung?
- Winterthur

Allgemein

7. Wie dick schétzt ihr die Mauern des Bergfrieds?
-~ Erdgeschoss 2-3m
— Die beiden obersten Geschosse etwas mehrals 1 m

8. Welche «Verzierung» ist aussen am Bergfried angebracht?
— Sonnenuhr mit Wappen von Ziirich und Landvogt H.R. Lavater

9. Findetihr heraus, wo der urspriingliche Eingang in den
Bergfried zu finden ist?
— Rundbogige Doppeltiire an der Ostfrontin etwa 11 m Hohe, heu-
te mit dem dritten Stock des Herrenhauses in Verbindung

Gruppe 2 Herrenhaus, Erdgeschoss

Festsaal
1. Wofir wurde dieser Raum gebraucht?
— Vorallem fur den Empfang hoher Géste
— Inschrift weist darauf hin, dass es friiher ein Stall war

2. Erlautert die Wappenscheiben an den Fenstern
— Familienwappen friherer Besitzer (Dillingen, Kyburg, Habsburg,
Deutsches Reich, Ungarn, Bonstetten, Toggenburg, Montfort)

3. Beachtet die Inschrift Gber der Innenseite der Eingangs-
tre. Versucht sie zu lesen. In welcher Sprache steht sie
links?

— Auf den Umbau des Pferdestalls zum Festsaal des Schlosses Ky-
burg nimmt eine inwendig tiber der Eingangstiir und beidseitig

neben dem Allianzwappen Holzhalb-Wolf angebrachte Inschrift
aus 1683 Bezug. Sie lautet links auf lateinisch und rechts in deut-

scher Ubersetzung:
Ex foeda caula lacta undique Auf einem miieften Stal
panditur Aula: Crglangt ein {doner Sal:
Ex Caulaque Soli scan- Yuf difem Erden Thal
ditur Aula Poli.

Steigt man in Himels Sal.
(aus: Hedinger 1958, S. 39)

Vorhalle
4. Welche Gegenstande sind in diesem Raum ausgestellt?
— Finf alte Feuerspritzen, Sturmlaternen, lederne Wassereimer

5. Welchem Zweck dienten diese Gegenstande hauptsach-
lich?

— Feuerwehr (sehr schwierige Brandbekampfung, da kein fliessen-
des Wasser vorhanden war)

6. Beachtet die Decke. Wie wird sie gehalten (Skizze)? Findet
ihr Jahrzahlen?
— Kragsteine:’

T

— Kragstein
Balkendecke

— Ein Kragstein tragt die Jahreszahl 1527

Gruppe 3 Herrenhaus, erster Stock

Kiiche
1. Wohin floss das Abwasser aus der Kiiche?

— Durch eine Offnung in der Mauer direkt in den Burggraben hin-
unter

2. Wo und wie wurde gekocht?
— Herdplatte mit offenem Feuer
— grosser Rauchabzug (urspriingliche Form, erst spater wurde das
Feuer in geschlossenen Ofen entfacht und die Warme auch zum
Heizen ausgeniitzt)

Wohnstube
3. Wie wurde dieser Raum geheizt?
— Mit einem Kachelofen, der von der Kiiche her eingeheizt wurde.
(Die Ofenkachel wurde etwa in der zweiten Hélfte des 13. Jh.
erfunden.)

4. Ist das wohl die urspringliche Heizung auf der Kyburg?
— Offene Cheminées

Schlafstube

5. Welche Wappen an den Fenstern kennt ihr?
— Wappen der Stadt Winterthur
— Wappen der Grafschaft Kyburg

6. Welche Mébel stehen in diesem Schlafzimmer?
— Doppeltiriger Schrank (Schrank: Erfindung des 15. Jh., vorher
nur Truhen)
— Himmelbett, zwei Kastchen, zwei Truhen, Kinderstiihle, Stiihle.

7. Warum hat das Bett ein Dach?

— Das Dach schiitzte die Schlafenden vor herunterfallendem Unge-
ziefer.

8. Was stellen die Gemalde links und rechts der Tire zum
Archiv dar?
— Zweimal Kyburg

Gruppe 4 Wehrgange

1. Welche Gebé&ude verbinden die beiden Wehrgange?
a) Vom Herrenhaus zum Ritterhaus (zugemauert gegen Innenhof)
b) Vom Ritterhaus zum hinteren Turm (offen)

2. Welchen Zweck hatten diese Wehrgéange?
- Verteidigung der Burganlage
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3. Der eine Wehrgang ist gegen den Innenhof zugemauert.
War das immer so? (Antwort gibt das Burgmodell im Do-
kumentationsraum)

— Urspriinglich waren beide Wehrgénge gegen den Hof offen (an-
fanglich wahrscheinlich nicht einmal gedeckt)

4. Weshalb wurden nur auf zwei Seiten der Burg Wehrgange
errichtet?
— Die anderen beiden Seiten sind steil abfallend; es war unwahr-
scheinlich, dass ein Feind die Burg von dieser Seite angreifen
wiirde

5. Wenn ihr vom Herrenhaus im zweiten Stock in den Wehr-
gang tretet, seht ihr links an der Wand zwei alte Landkar-
ten. Was ist auf ihnen dargestellt?

a) Hochwachten des Kantons Ziirich
b) Burgen der Schweiz

Gruppe 5 Ritterhaus

Riistkammer (erster Stock)

1. Zeigt und erklart den Mitschulern das Ristungsmaterial
eines Ritters
— Helm, Panzer, Lanze, Schwert, Schild, Ristungen etc.

Untere Ritterlaube (erster Stock)
2. Beschreibt die Tir- und Fensterumrahmungen
— Dekorative Malereien

Amtsstuben (erster Stock)
3. Suchtund studiert den Stammbaum des heiligen Ulrich
— Bischof von Augsburg, stammt urspriinglich von der Kyburg

Obere Ritterlaube (zweiter Stock)

4. Sucht die Uberreste eines gemalten Wandfrieses. Wessen
Wappen sind noch zu sehen?
— Kyburger Landvogte Escher, Ulrich, Holzhab und Hirzel

Gerichtsstube (zweiter Stock)

5. Was féllt euch an diesem Raum besonders auf? Aus wel-
cher Zeit stammt er?
— Aus neuerer Zeit; Tapeten und grosse Fenster (errichtet 1786)

Ritterstall (Erdgeschoss)
6. Beschreibt die Gegenstande in diesem Raum
— Feldgeschitze, Mérser, Pulver-, Munitions- und Bagagewagen,
zwei gesattelte Pferde, Sappeurausristungen, Pechpfannen

Gruppe 6 Hinterer Turm und Schlosshof

Hinterer Turm
1. Wie heisst die Wohnstube im hinteren Turm? Woher
kommt diese Bezeichnung?
— Gertrudenstiubchen, weil hier Gertrud von Wart, Gemahlin des
Konigsmorders Rudolf von Wart, gefangengehalten worden sein
soll. Friher Pulverkammer

Folterkammer
2. Welche Folterwerkzeuge sind hier ausgestellt?
— Rad, eiserne Jungfrau, Handschellen, Messer und Holzbock zum
Kopfen; Gewichte, um die Gefangenen festzuhalten

3. Was meint ihr zu solchen Foltermethoden?
— (Hinweis: eiserne Jungfrau wurde im Kanton Zirich vermutlich
nicht gebraucht)

Schlosshof

4. Wie nennt man die beiden Brunnenarten?
a) Sodbrunnen
b) Réhrenbrunnen

5. Welches ist der éltere Brunnen?
— Sodbrunnen, 25 m tief, schon bei der &ltesten Burganlage errich-
tet worden
Rohrenbrunnen: 1578 erbaut (Quellwasser)

Nach dem Losen dieser Arbeitsauftrdage in Einzel-, Part-
ner- oder Kleingruppenarbeit skizziert jeder Schiiler
noch einen Ausstellungsgegenstand (Ristung, K-
chenutensilien) oder Hausteil (Erker, Turm) nach freier
Wahl.

Die Auftrage dieser sechs Gruppen sind halboffen ge-
halten. In einer guten Klasse genligt schon der Impuls:
«Bereitet euch mit Hilfe des Burg-Fuhrers darauf vor,
euere Kameraden durch einen Saal zu fiihren und alles
Wichtige zu erklaren», wogegen man eine schwache
Klasse durch noch gezieltere Impulse flihren muss, da-
mit die Gruppenarbeit ein Erfolg wird. (Wenn wir diese
Auftrage schon am Tag vor dem Lehrausgang verteilt
haben, sehen vielleicht auch die Eltern, dass wir
«Schule unterwegs» halten und nicht nur «spazieren».)

Phase 3:
Postenlauf

Vor oder nach dem Besuch der Burg oder des Schlos-

ses |l6sen die Schuler an vier Posten Aufgaben, die zu

diesem Lehrausgang in Beziehung stehen:

1. Drei Gedichte vergleichen.

2. Melodie (er-)finden zum humoristischen «Schén
war die Ritterszeit».

3. Text zusammensetzen
zucht».

4. Kreuzwortrétsel I6sen mit Begriffen aus dem Ritter-
leben.

5. Redewendungen aus der Ritterzeit deuten.

«Aus Tannhausers Hof-
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Posten 1 Vergleich von drei Gedichten
Lies die drei Gedichte sorgfaltig durch und trage dann zu jedem Gedicht die richtigen Antworten in die Tabelle ein.

Welches ist die schlech-
tere Person? Warum?

Was bedeutet dieses Ge-
dicht fur dich?

Der Knecht; denn er t6-
tet seinen Herrn aus
Habgier

Wer Boses tut, wird mei-
stens dafiir bestraft.

Der Junker; denn er ge-
steht dem Bauern nicht
die gleichen Rechte zu.

Wenn zwei das gleiche
tun, ist das leider nicht
immer das gleiche.

Gedicht Welche Personen kom-  Was ist der Grund fur
men im Gedicht vor? das Zusammentreffen?
Die Rache — Knecht Der Knecht will die Rui-
— Ritter stung und das Pferd des
Ritters stehlen.
Der Junker und — Junker Alexander Der Hund der Junkers
der Bauer — Bauer hat eine Kuh des Bauern
gebissen. Der Bauer ver-
langt Rechtsprechung.
Die Schnitterin — alte Mutter, Der Sohn der Witwe soll
Witwe wegen eines Vergehens
— Graf gehangt werden. Die

Mutter fleht den Grafen
um Gnade an.

Der Graf; denn er ver-
langt von der Mutter Un-
maogliches und verhéhnt
sie.

Mutterliebe ist unend-
lich gross. Um ihrem
Sohn das Leben zu ret-
ten, opfert sie sich
selbst.

Ludwig Uhland (1787-1862)

Gustav Falke (1853-1916)

DIE RACHE

Der Knecht hat erstochen den edeln Herrn,
der Knecht war’ selber ein Ritter gern.

Er hat ihn erstochen im dunkeln Hain
und den Leib versenket im tiefen Rhein;

hat angeleget die Riustung blank,
auf des Herren Ross sich geschwungen frank.

Und als er sprengen will Giber die Briick’,
da stutzet das Ross und baumt sich zuriick,

und als er die giildnen Sporen ihm gab,
da schleudert’s ihn wild in den Strom hinab.

Mit Arm, mit Fuss er rudert und ringt:
Der schwere Panzer ihn niederzwingt.

(Mdiller, Valentin, 1963, S. 34)

Coray

DER JUNKER UND DER BAUER

Ein Bauer trat mit dieser Klage

vor Junker Alexander hin:

«Vernehmt, Herr, wie ich heut’ am Tage
so Ubel angekommen bin:

Mein Hund hat Euere Kuh gébissen;
wer wird die nun bezahlen miissen?»

«Da sollst du, Schelm, den Beutel ziehen»,
fuhr alsofort der Junker auf.

«Mir war das Stuck von solchen Kiihen
fir dreissig Taler nicht zu Kauf;

die sollst du augenblicks erlegen.

Das sei erkannt von Rechtes wegen!»

«Ach nein! Gestrenger Herr, ach horet!»
rief ihm der Bauer wieder zu,

«ich hab’ es in der Angst verkehret;

denn Euer Hund biss meine Kuh!»

Und wie hiess nun das Urteil Alexanders?
«Ja, Bauer, das ist ganz was anders.»

(Fenaigle, Rehsteiner, 1978, S. 21)

DIE SCHNITTERIN

War einst ein Knecht, einer Witwe Sohn,

der hatte sich schwer vergangen.

Da sprach sein Herr: «Du bekommst deinen Lohn,
morgen musst du hangen.»

Als das seiner Mutter kund getan,

auf die Erde fiel sie mit Schreien:

«O lieber Herr Graf, und hort mich an,
erist der letzte von dreien.

Den ersten schluckte die schwarze See,
seinen Vater schon musste sie haben,
den andern haben die Schonens Schnee
Eure schwedischen Feinde begraben.

Und lasst Ihr mir den letzten nicht,

und hat er sich vergangen,

lasst meines Alters Trost und Licht
nicht schmahlich am Galgen hangen!»

Die Sonne hell im Mittag stand,

der Graf sass hoch zu Pferde,

das jammernde Weib hielt sein Gewand
und schrie vor ihm auf der Erde.

Da rief er: «Gut, eh die Sonne geht,
kannst du drei Acker mit schneiden,
drei Acker Gerste, dein Sohn besteht,
den Tod soll er nicht leiden.»

So trieb er Spott, hart gelaunt,
und ist seines Weges geritten.
Am Abend aber, der Strenge staunt,
drei Acker waren geschnitten.

Was stolz im Halm stand tiber Tag,

sank hin, er musst es schon glauben.

Und dort, was war’s, was am Feldrand lag?
Sein Schimmel stieg mit Schnauben.

Drei Acker Gerste, ums Abendrot,
lagen in breiten Schwaden,
daneben die Mutter, und die war tot.
So kam der Knecht zu Gnaden.

(Bachofner et al, 1975, S. 212)
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Posten 2 Schon war die Ritterszeit
Sucht eine Melodie, die zu diesem Text passt. Dichtet selbst noch eine Strophe.

1.

Man stiirzte sich zur Sonntagszeit, hellei lileililo
ins frisch gedlte Eisenkleid, hellei lileililo
und stellte fest, o wie gemein, hellei lileililo

beim Waschen ging die Rustung ein, hellei lileililo.

Refr.: Hellei lileililo, schén war die Rit-
terszeit,
hellei lileililo, voller Gemutlichkeit.

Beim Turnier, da kriegt der Rittersknapp, ...
zwei Schiisse an der Ristung ab, ...

die Oma Ritter hat Verdruss, ...

weil sie die Locher stopfen muss, ...

Die Tochter Ritter hat im Hain, ...

ein ganz verliebtes Stelldichein, ...
doch leider gab’s kein Happyend, ...
s'Visier vom Ritter war verklemmt, ...

Einst kam, o welcher Ritterfluch, ...
die Tante Ritter zu Besuch, ...

doch Ritters waren nicht zu Haus, ...
sie raubten grad ein Kloster aus, ...

5.

Die Mama Ritter riihrtim Topf, ...

das Erbsenmus mit Schweinekopf, ...
doch immer, wenn sie husten muss, ...
blast sie den Russ ins Erbsenmus, ...

Die Ritterkinder, welch ein Jammer, ...
die spielen bei Regen in der Kammer, ...
es rostet nachts das Wickelkind, ...

die Héschen halt aus Harnisch sind, ...

Es klemmt der beste Reissverschluss, ...
wenn man ihn haufig 6ffnen muss, ...
drum héngt bei Ritters allzumal, ...

der Biichseno6ffner im Rittersaal, ...

Die Zugbricke rasselt um Mitternacht, ...
die Kette schleift, das Gespenst erwacht, ...
im rostigen Arm den Kopf es trégt, ...

das Kettenhemd die Fliesen fegt, ...

Posten 3 Aus Tannhdusers Hofzucht Suche die zusammengehdrenden Satzteile:

1.

w N

e

mOo0LONOOA

Kein Edelmann soll mit einem andern
zusammen ...

Beim Essen rilpst man nichtund ...

Wer mit dem Loffel seine Speise nicht aufnehmen
kann, ...

Bevor man trinkt, wischt man den Mund, ...

Wie ein Kiirschnermeister schneidet, ...

Auch ziemt es nicht, ...

Beim Essen kratzt man nicht mit blosser Hand, ...
Kann man es aber nicht vermeiden, ..

Esist bauerliche Sitte, ...

Auch den Knochen, den man abgenagt hat, ...
Wer gerade Essen im Mund hat, ...

A.

FATIEMMOOW

.. mit angebissenem Brot wieder in die Schissel
einzutunken.

.. wer den Finger auf das Messer legt.

.. so kratzt man besser mit seinem Gewand.

.. schneuzt auch nicht in das Tischtuch.

.. der trinke nicht wie ein Vieh.

.. der schiebe sie nicht mit den Fingern darauf.

..von einem Loffel essen.

.. damit das Fett nicht in den Becher tropft.

.. beim Essen auf den Tisch zu [immeln.

..wenn es etwa an der Kehle juckt.

.. legt man nichtin die Schissel zurick.

Loésung: 1.G./2.D./3.F./4.H./5.B./6.1./7.K./8.C./9.A./10.L./11.E.

Posten 4 Kreuzwortratsel

—
o

© ©®O N OO A ODN =

H|O|C|H|W|A|C|H|T 2
M| I [N|IN|E[S|[A[E|N|G|E|R]
w|E|H|R|G|A[N]|G 4.
BlE|R|G|F|[R|I]E|D 5.
s|o|/p|B|R|U[N|N|E|N 6.
P|A|L|A|S 7.
T{u|[rR[N[I|E|R|E] 5
zle|n|[N|[T|E|N
zwli[N|[G|E|R 13-
R|1|N[c|Gc|rR|A[B][E[N]

Lésungswort: Wehrbauten

. Platz, von dem aus durch Feuer- und Rauchsignale

Alarm gegeben wird.

. Hofischer Dichter, der Lieder verfasst und vortragt.

3. Zur Verteidigung hergerichteter Laufgang in den

oberen Partien einer Ringmauer.

Hauptturm einer Burg.

Ziehbrunnen, der auf wasserfihrende Erd- oder
Gesteinsschichten hinunterreicht.

Wohntrakt einer Burg.

Sammelbezeichnung fur ritterliche Kampf- und
Reiterspiele.

. Steuern der Untertanen an den Grundherrn

(St. Martinstag).
Hof zwischen innerem und dusserem Tor.
Graben, der eine Burg vollstandig umgibt.
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Posten 5 Redewendungen aus der Ritterzeit

Redewendung:

Bedeutung einst:

Bedeutung heute:

Einen Gegner ausstechen

Beim Turnier versuchte der Ritter, seinen Gegner mit
der Lanze vom Pferd zu stechen.

Einen Gegner oder Rivalen
besiegen.

Die Stange halten

Bei Turnieren mussten bestimmte Knechte den stir-
zenden Rittern eine Stange zum Festhalten reichen.

Jemanden in Schutz nehmen.

Auf grossem Fuss leben

Ritter trugen zeitweise lange Schuhe mit aufgeboge-
nen Schnabeln. Im 14. Jahrhundert entsprach die Lan-
ge der Schuhe dem adeligen Rang.

Viel Aufwand treiben, viel Geld
brauchen.

Sich ritterlich benehmen

Ritterliches Benehmen: Hoflich, wohlerzogen, mutig,
wahrheitsliebend, hilfsbereit.

Sich so benehmen wie ein edler
Ritter.

Spiessbirger

Urspringlich ein Ehrentitel fir jene Stadtbewohner,
die das Recht hatten, einen Spiess als Waffe zu tragen.

Heute ist «Spiessblirger» ein ab-
schatziger Ausdruck fir selbst-
zufriedene und wohimeinende
Leute, die alles Neue ablehnen.

Sich die Sporen verdienen

Beim Ritterschlag erhielt der junge Ritter die Sporen.
Im Turnier oder in der Schlacht konnte er beweisen, ob
er sie verdient hatte.

Zum erstenmal zeigen, dass
man etwas kann.

Sich aufs hohe Ross setzen

Vor dem Turnier reizten die Gegner einander mit prah-
lerischen Reden.

Eingebildet sein.

Fir jemanden eine Lanze
brechen

Die Ritter waren einer Partei zugeteilt, fir die sie
kampften.

Fir jemanden einstehen.

Jemanden aus dem Sattel
heben

Die Ritter versuchten im Turnier, einander aus dem
Sattel zu werfen.

In einem Streit recht behalten,
einen andern verdrangen.

Jemanden in Harnisch bringen

Im Turnier aneinanderprallen.

Jemanden reizen, dass er sich
emport wehren muss.

Boses im Schilde fiihren

Am Zeichen (Bar, Lowe, Adler etc.) auf dem Schild er-
kannte man, zu welcher Partei der Ritter gehorte, ob
zur eigenen oder zur gegnerischen.

Gegen jemanden Boses im
Sinne haben.

Fest im Sattel sitzen

Im Kampf nicht aus dem Sattel geworfen werden.

Seiner Sache sicher sein.

Jemanden im Stich lassen

Es galt als Schande, den verwundeten Freund mit
seinen Stichwunden allein zu lassen.

Jemanden in der Not verlassen.

Etwas aus dem Stegreif
unternehmen

Angreifen, bevor man recht im Steigbugel (Stegreif)
stand.

Ohne Vorbereitung etwas unter-
nehmen.

Sich aus dem Staube machen

Beim Turnier gab es Staub, so dass man einander
kaum sah. Wer am Boden lag, musste sich «aus dem
Staube» machen, um nicht zerstampft zu werden.

Abschleichen, unbemerkt
weggehen.

Unter die Arme greifen:
Auf die Beine stellen

Den Fallenden stiitzen.
Dem Gefallenen beim Aufstehen behilflich sein.

Einem Menschen helfen.

Geristet sein fur eine Prifung

Die Rustung anziehen fiir einen Kampf.

.

Sich auf die Priifung
vorbereiten.

Umsatteln

.Ein neues Pferd satteln und auf ihm weiterreiten.

Den Beruf wechseln.

Von der Hand in den Mund
leben

Die Ritter assen von Hand.

Nichts sparen, keinen Vorrat an-
legen.

Zu sehr aufschneiden

Sich ein zu grosses Stick Fleisch mitten auf dem Tisch
wegschneiden.

Prahlen; «den Mund zu voll
nehmenn».

Unter den Tisch fallen lassen

Wenn etwas nicht gut schmeckte, liess man es unbe-
merkt unter den Tisch fallen.

Man redet nicht mehr tber et-
was, man lasst die Sache fallen.

Speisen auftischen

Die Speisen wurden in der Kiiche auf ein langes Brett
gelegt und in den Saal getragen.

Speisen auf den Tisch stellen.

Gesammelt aus: Kommentar zum Schulfunk «Auf Burg Bérenfels» und Bachinger et al 1974, S. 72-74
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Salz — das weisse Gold unserer Vorfahren

Von Heinrich Marti

Das Reservoir «Marie-Louise», ein ehemaliger Speicher fiir die Salzlake. Mit Gipskristallen (iberzogenes altes
Férderrad. Der Steg wurde 1814 zum Besuch der Kaiserin der Franzosen errichtet.

Drei bis acht Gramm Salz bendétigt Tag um Tag der
menschliche Organismus zu seinem Gleichgewicht.
Seit altersher, eine genaue Datierung ist nicht moglich,
haben die Menschen dieses Bedurfnis erkannt.
Salzmangel zieht Beschwerden, Krankheit oder gar den
Tod nach sich. Um so verstandlicher ist die Rolle, wel-
che das Salz seit jeher als herausragender Bestandteil
der menschlichen Ernahrung gespielt hat.

Seit uralten Zeiten haben die Menschenim Landesinne-
ren versucht, entweder Salzreserven anzulegen oder
aber Salz in natlrlicher Form zu besitzen und abzu-
bauen.

Salzbesitz bedeutete Macht, das weisse Gold war Ge-
genstand von Intrigen und Machtkampfen sowohl in
der Produktion als auch in seiner Verteilung. Lander oh-
ne Salzvorkommen hatten sich dank einer oft delikaten
Diplomatie den lebenswichtigen Rohstoff zu beschaf-
fen. So auch die Schweizer Kantone, welche als Gegen-
leistung fir ihren Salzbedarf den fremden Armeen Sol-
daten zur Verfligung zu stellen hatten.

Salz als politischer Einsatz war Anlass zu Unruhen, zu
Aufstanden, oft aber auch Grundstock zu Biindnissen
und Allianzen.

Auch als Zahlungsmittel war Salz lange im Gebrauch,
so zum Beispiel im Romischen Reich, wo oftmals die
Gehalter der Beamten in Form von Salz ausbezahlt wur-
den, woraus sich das Wort «Salar» ableitet.

Die alteste Salzmine der Welt befindet sich in Hallstattin
Osterreich, sie war bereits im Jahre 800 v. Chr. in Be-
trieb, zu Beginn der Eisenzeit.

In der Schweiz ist die Salzmine «du Bouillet» in Bex, sie
wird noch heute bewirtschaftet. Ihr Besuch ist mehr als
ein unterhaltsamer Ausflug, er ist zugleich Geschichts-
unterricht und Ausflug in unsere Vergangenheit.

Das Salzbergwerk und die Saline von Bex:
Uber 400 Jahre Salzgewinnung!

In der Natur kommt Salz in zwei Formen vor: als Meer-
salz und als Steinsalz. Transporte waren eine geféhrli-
che und teure Angelegenheit, und so hatten die kiisten-
fremden Regionen oft grosste Mihe, ihren Salzbedarf
sicherzustellen.

Kein Wunder also, wenn die kleinste Spur eines eventu-
ellen Salzvorkommens sogleich die Menschen an-
spornte, mittels viel Energie die Gewinnung sogar ge-
ringer Mengen Salz zu versuchen.

Die Geschichte des Salzbergwerkes «du Bouillet» und
der zahlreichen Konzessionen zur Salzgewinnung in
dieser Gegend zeigt deutlich, mit welch hartnackiger
Ausdauer auch unter den widrigsten und unter unrenta-
blen Bedingungen man bereit war, die Gewinnung des
lebenswichtigen Salzes zu unternehmen.
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Es war einmal eine Ziege...

Der Volksmund berichtet von einem Ziegenhirten, der
bemerkte, dass eines seiner Tiere, statt im Bach zu trin-
ken, das aus einem Felsen austretende Wasser vorzog.
An dieser Legende ist vermutlich ein Kérnchen Wahr-
heit, man nimmt an, dass seit dem 15. Jahrhundert die
Bauern der Umgebung den salzhaltigen Felsen fiirihren
Eigenbedarf nutzten. Dies hatte sich wohl herumge-
sprochen, denn als Bern 1476 nach der Schlacht von
Murten gegen das Waadtland zieht, behélt es die Herr-
schaft von Aigle und Bex.

1536 schliesslich, nach der endgiiltigen Eroberung der
Waadt, erhalten Aigle und Bex einen Sonderstatus un-
ter einem Gouverneur, wogegen die verbleibende
Waadt in Amtsbezirke unter Fiihrung eines Vogtes auf-
geteilt wird.

Bern bezieht sein Salz aus St-Hyppolite in Burgund,
doch zahlreiche Schwierigkeiten belasten diese Bezie-
hung, und das Streben nach Unabhéangigkeit auf dem
Gebiet der Salzversorgung ist einer der Leitsétze der
bernischen Politik.

Die Konzession: Anfinge des Abbaus

Seit 1530 wurden zahlreiche Konzessionen in Bex er-
teilt, ihre Trager arbeiteten recht planlos auf meist em-
pirischer Grundlage. Die ersten ernsthaften Abbauar-
beiten wurden wohl 1560 durch die Familie Zobel
d’Ausbourg unternommen.

Verschiedene Familien besassen Pachtrechte in dieser
Gegend, ein Anlass zu zahllosen Streitereien; eine die-
ser Familien, die von Grafenried, stand seit 1534 im Ge-
nuss einer Konzession.

Die Salzgewinnung ist zwar rein handwerklich, doch
Bern (iberwacht den Abbau und setzt den Salzpreis fest.
Und 1684 Gbernehmen die Berner Exzellenzen die Kon-
trolle der Salzquellen, um einen besseren Ertrag zu er-
reichen. ‘

Die ersten grossen Ausbauarbeiten werden unternom-
men: um tiefer gelegene Salzquellen zu erreichen, wer-
den Stollen in den Berg getrieben, doch die geologi-
schen Kenntnisse sind unzureichend, und mehrere die-
ser Stollen gibt man auf halbem Wege auf.

Trotz allem erlaubt diese prekare Ausnutzung die Ver-
sorgung des Kantons Waadt mit Salz wahrend etwa ei-
nes Jahrhunderts.

1798 Gibernimmt der Staat Waadt die Salzminen und Sa-
linen von Bex und betreibt sie allein bis 1867 zur Grin-
dung der «Compagnie des Mines et Salines», welche ei-
ne finfzigjahrige Konzession erhélt und aus der sich die
jetzige Société Vaudoise des Mines et Salines de Bex
entwickelt. 1969 wurde die Konzession zum Salzabbau
bis 1999 verlangert.

Heute, an der Schwelle des 21. Jahrhunderts, wird die
Salzreserve der Mine auf etwa zehn Millionen Tonnen
geschatzt. Bei einem jahrlichen Produktionsrhythmus
von 50000 Tonnen ist unsere Salzversorgung flir etwa
zwei Jahrhunderte gesichert...
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Wasserkraft ersetzt Schwerstarbeit

In Europa hat die Salzproduktion seit Beginn unseres
Jahrhunderts erheblich zugenommen, sie dient nicht
nur der menschlichen Ernahrung, sondern vor allem
den Bedurfnissen der Industrie.

Moderne Férdermethoden ersetzten die Kraft der Men-
schen, welche im Schweisse ihres Angesichts dem Berg
250000 m? salzhaltigen Felsen entrissen haben.

Seit 1867 wurden grosse Arbeiten unternommen und
neue Techniken im Bergwerk angewandt. Selten sind
die waadtlandischen Industrien, die zu jener Zeit derart
fahige und dynamische Manner an ihrer Spitze hatten,
wie die Saline von Bex. In ihrer steten Suche nach Ver-
besserung des Ertrages und der miihseligen Arbeitsbe-
dingungen waren sie an der Spitze des Fortschritts ihrer
Zeit.

Die Saline von Bex war eine der ersten in Europa, wel-
che eine Verdampfungsanlage auf dem Prinzip der
Thermokompression einfihrte. Gleichzeitig konnte
man die Abbaukosten durch die Auslésung des Salzes
vor Ort senken, indem ganze Abschnitte der Mine geflu-
tet wurden und die entstehende Salzlake zur Verdamp-
fung abgepumpt werden konnte. Ab 1922 wurden die
ersten Bohrungen zur Suche der Salzlager unternom-
men; damitwar der Grundstein zu den heutigen Abbau-
techniken gelegt. Heute erfolgt die Salzgewinnung
durch Bohrung im salzhaltigen Felsen, einem Anhydrit

Gare St-Pierre, der «Bahnhofim Berginnern», 3,5 km
vom Eingang der Besucher. Hier ist der unter dem
Schneckengang (colimagon) gelegene Ausgangspunkt
des Museumsbesuches sowie der Zugang zu den Stol-
lenund Sélen.

Die Salzmine «du Bouillet» — einige Zahlen

— 50Kilometer Stollen

— Etwatausendinden Fels geschlagene Stufen

— 18 unterirdische «Sale», aus denen der salzhaltige
Felsen abgebaut worden ist

— 250000 m? Felsen, dem Berg in Schwerarbeit ent-
rissen

— Drei tibereinanderliegende Schachte mit einer Ge-
samttiefe von 250 m

— 12 Generationen von Bergleuten, welche den Berg
mit Hammer, Meissel, Spitzhacke und schliesslich
mit Sprengstoff angingen

— Heutzutage arbeiten 8 Bergleute in der Mine am
eigentlichen Abbau des Salzes

Société Vaudoise des Mines et Salines de Bex
AG, 900000 Fr. Stammkapital, davon halten

— 50% der Kanton Waadt

— 50% der Privatsektor

Jahresproduktion: 135000 m?® Salzlake
d.h.etwa 44000 Tonnen Salz
direkte Salzproduktion: ca. 20000 Tonnen

Mitarbeiter:
35Personen - 8inderMine
— 22inderSaline
— binderVerwaltung

Verwendungszweck des geférderten Salzes

10% inderErndhrung (Haushaltund Industrie)

40% Chemische Industrie, Textilindustrie, Seifen-
und Farbenherstellung, Kosmetik, Gerbereien,
Druckgewerbe usw.

30% Einsatzzur Schneebekdampfung im Winter

5% Landwirtschaft und Futtermittelindustrie

15% Verschiedene

mit ca. 30% Salzanteil, und die Auslésung durch Ein-
spritzen von Sisswasser. Die dabei entstehende saturi-
erte Salzlake —300 g Salz pro Liter—pumpt manin einer
Rohrleitung zur Saline von Bevieux, wo sie vorge-
warmt, chemisch zur Ausscheidung der Kalzium- und
Magnesiumsalze behandelt und schliesslich bei 115°in
einer Escher-Wyss-Anlage verdampft wird. Die hierzu
notwendige thermische Energie liefert ein Turbokom-
pressor. Diese Anlage wurde 1958 in Betrieb genom-
men, sie hat eine Produktionskapazitdt von 70 Tonnen
Salz pro Tag. Umfangreiche Massnahmen zur Ener-
gieeinsparung wurden in den letzten Jahren unter-
nommen.

50000 Tonnen pro Jahr

Auch wenn man allgemein annimmt, das Salzdiene vor
allem der Verbesserung unserer Erndhrung, so ist dies
bei weitem nicht sein wichtigstes Anwendungsgebiet!
Salz ist einer der wichtigen industriellen Rohstoffe, vor
allem in der chemischen Industrie.

Auch die Produktion der Saline von Bex verteilt sich auf
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Der Rundsaal (Réservoir rond), ebenfalls ein ehemaliger Salzlakespeicher, ausgebaut zur Vorfiihrung der Tonbild-
schau. In der Mitte ein Modell der Mine, welches in die Tonbildschau mit einbezogen ist.

verschiedene Verbraucher... sie ist variabel und hangt
im wesentlichen von den winterlichen Wetterverhalt-
nissen ab. Der waadtlandische Verbrauch an Salz zu
Nahrungs-, Landwirtschafts- und Industriezwecken
liegt bei 8000 Tonnen im Jahr, wéahrend ein strenger
Winter die doppelte Salzmenge zum Einsatz auf den
Strassen des Kantons erfordern kann, was zusammen
also einen Maximalverbrauch von 24000 Tonnen er-
gibt. Daneben liefert die Salzmine du Bouillet direkt an
Ciba-Geigy 20000 bis 25000 Tonnen Salz in Form von
Salzlake. so werden rund 50000 Tonnen Salzim Jahrin
Bex gewonnen, etwa ein Zehntel der gesamtschweizeri-
schen Produktion.

Das Salzbergwerk in Bex als Ausflugsziel

Seit jeher hat die Saline von Bex die Schaulustigen an-
gezogen. Sie liegt im Herzen einer Gegend, die bereits
im Europa des 18. Jahrhunderts eine wichtige touristi-
sche Bedeutung hatte, und wurde von vielen berithm-
ten Persdnlichkeiten besucht. Manche dieser Besucher
hinterliessen bleibende Andenken, andere trugen sich
lediglich in das Gastebuch ein, welches heute seinen
Platz im eindrucksvollen Rundsaal der Mine hat.

Zu den berihmten Namen aus Kunst, Literatur, Wissen-
schaft und Diplomatie kommen heute die Hunderttau-
senden von anonymen Besuchern, die an Bord des klei-
nen Minenzuges den Besuch des Bergwerkes unterneh-

men und dabei einen Ort entdecken, der ebenso
respekteinflossend wie auch, dank seiner einzigartigen
Atmosphare, faszinierend wirkt.

Die «Mine du Bouillet» ist die einzige aktive Mine, wel-
che dem Publikumsverkehr offensteht, sie bietet dem
Besucher zahlreiche unvergessliche Eindriicke. Zu-
nachst der Hauptstollen, in dem die Kleinbahn die Besu-
cher sudlich von Villars unter 400 m Felsen ins Herz der
Mine befoérdert, dann der Besuch des Museums unter
Tag, in dem zahlreiche Gegensténdeaus dem Alltag der
Bergleute gezeigt werden.

Eindrucksvoll auch das «Rundreservoir», ein ehemali-
ger Salzlakespeicher, in welchem heute eine Tonbild-
schau vier Jahrhunderte Salzabbau dokumentiert.

Und schliesslich das Reservoir «Marie-Louise» mit sei-
ner einzigartigen Atmosphére, benannt nach dem Be-
such der franzosischen Kaiserin am 15. Juli 1814.

Der Ausbau und die Infrastrukturen, welche einen
ebenso angenehmen wie lehrreichen Besuch ermagli-
chen, zogen Investitionen von fast zwei Millionen Fran-
ken mitsich. Etwa ein Viertel dieses Betrages wurde von
der Aminsel aufgebracht, der Vereinigung zur Forde-
rung der Geschichte und der Mine des Salzbergwerkes
von Bex.

Die Salzmine «du Bouillet» hélt die Erinnerung wach an
eine der wichtigen Begebenheiten in der Menschheit,
den taglichen Kampf ums Salz.

Sie ist von April bis 15. November taglich gedffnet.
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Tongiessen

Von Markus Schmid

Fachbereich:

Herstellung von Seriengegenstanden

Plastisches Gestalten

Werken mit Ton und Gips

Ziele:

Arbeitsschritte in einem Herstellungsprozess eines

Seriengegenstandes kennenlernen — giessen

giessen

erhalten — giessen

Das plastische Gestalten fordern
Erfahrung im Arbeiten mit Ton und Gips sammeln —

Einblick in eine Moglichkeit einer Serienproduktion

Begriffsklarung: Positiv — Negativ

Materialien/Werkzeuge:

Siehe Arbeitsplan «Tongiessen»

Arbeitsunterlagen:

Arbeitsanleitungen (Arbeitsschritte) Tongiessen 1-9

Stufe:

Mit Vorkenntnissen im plastischen Gestalten
ab 5. Schuljahr (oder Abschlussarbeit fiir die 4. Klasse)

sonst ab 6. Schuljahr

Arbeitsplan
Ziele Inhalte Methoden Medien
Wissenswertes Uber die TONGIESSEN Arbeitsschritte erarbei- Skizzen an WT, AP, Fotos

Technik des Tongiessens
erfahren. Méglichkeiten
der Serienherstellung
von Geféassen zeigen.

Geschirr giessen
Méglichkeit fur eine Se-
rienproduktion

ten, erklaren, an Hand
von Skizzen, Fotos oder
Modellen veranschauli-
chen

oder Modelle uber ande-
re Gussverfahren

Wie muss ein Gefass aus-
sehen, dass es in einem
Arbeitsgang hergestellt
werden kann? Schablone
far Negativform her-
stellen.

Entwurf der Gefassform
Massskizze, Schablone zu
Gefassform

Entwiirfe zeichnen, Ent-
wiirfe besprechen, ver-
bessern, Schablone her-
stellen

Zeichenpapier, Material
fir Schablone: Alublech
(ségen), Plastik (schnei-
den), fester Karton, Schi-
lerentwurfe Tongiessen 1

Die Hilfsform mit Hilfe
der Schablone und einfa-
cher Randerscheibe so
rund und perfekt als
maoglich formen.

Negativherstellung
a) Hilfsform zur Guss-
formherstellung

Gewiinschte Form (siehe
Schablone) von Hand
vorformen

Mit Schablone durch-

- ziehen

Ton (modellierbar), einfa-
che Randerscheibe,
Schablone, Tongiessen
1,3

Lernen, wie Gips anzu-
machen ist, Giessvor-
gang vorbereiten, Gips
giessen Uben.

b) Giessen und auspak-
ken der Gussform

Hilfsform eingipsen nach
Anleitung

Kartonstreifen, Ton (mo-
dellierbar), Modellier-
gips, Unterlage (Eternit-
oder Pavatexplatte),
Gipsgefasse, Tongiessen
2,4,5

Lernen, dass ausgetrock-
neter Ton wiederverwer-
tet werden kann — Giess-
masse zum Tongiessen

Herstellen der Giess-
masse

Organisation erfinden,
die sich gut eignet, um
die Giessmasse herzu-
stellen — Forderband,
Tongiessen 6,7

Trockener Ton

(muss vorhanden sein,
bevor man das Projekt
aufnimmt), Hammer,
Sieb, Unterlagen, Ton-
giessen 6

Herstellen eines Positivs,
Instandstellen des Mate-
rials fir den nachsten
Giessvorgang.

Positivherstellung
a) Giessen, b) Ausformen

Einzelarbeit

Sahniger, sauberer
Schlicker (Giessmasse),
Schopfgefasse, Tongies-
sen8,9

Nebenarbeiten

a) Ausbessern

b) Oberflache behandeln,
c) Brennen

Tongiessen 9
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Massskiz ze
Schiilerentwiirfe fiir Gefassformen SC h a L l one

Kritikpunkte:

— Der Bodendurchmesser muss kleiner sein als der
Offnungsdurchmesser.

— Das Gefass muss stehen. Bodendurchmesser nicht
zu klein wahlen.

i 4 8

Massskizze eines Schiilers

quchﬂel‘l?\en

Tonklumpen
-gmbfbnﬂ?W‘

- Mode )

moglelli even

{OVMQW\
AV oty b erton

m—

Arbeitsplan eines Schiilers
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Negativherstellung Tonglessen 1
a) Schablone \r Massskizze
Alublech, Plastik oder
~  Karton
\ \\\ ausgeschnittene Flache
| —
; Symmetrieachse des
\\ ‘ [ Gefasses
|
b) Hilfsform zur Gussformherstellung
L Symmetrieachse des

Gefasses

Schablone

__ vorgeformtes Stuck

schabloniertes
Stuck

einfache Rander-

i scheibe

Bevor man die Gussform herstellt, lasst man
die Hilfsform 12—18 Std. auf der Scheibe.
Allfallige Risse und Locher jetzt noch verputzen.
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c) Giessen der Gussform

Tongiessen 2

Kartonring

Ton zum Abdichten

Eternit-, Pavatex-
oder Glasplatte

Hilfsform mit 2-3cm
(seitlich 2-3cm) hoherem
Kartonrand umgeben,
dichten und mit Gips
Ubergiessen (Gips sollte
kurz vor dem Abbinden
sein). Nach 1-2 Tagen
I6st sich die Hilfsform
praktisch von selbst.

Gipsform (Gussform
sauber auswaschen

und gut trocknen lassen,
min. 5 Tage).

Hilfsform (verwenden

als Schlickerton).
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Negativherstellung Tongiessen 3

Schablone

Hilfsform zur
Gussformherstellung
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Giessen der Gussform
(Eingipsen der Hilfsform)

Tongiessen 4
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Giessen der Gussform Tongiessen 5

Die eingegipste
Hilfsform

Hilfsform
Gipsspuren
entfernen,
trocknen lassen
und zu Schlicker
verarbeiten.

Die fertige Gussform
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Herstellen der Giessmasse (Schlicker) Tongiessen 6

Variante A

Feuchter Ton (Irdenware, Topferton) auswallen (so diinn als méglich) und in
0,5cm? grosse Stiicke zerschneiden. Die Stiicke 1 Woche trocknen lassen.

Die trockenen Tonstticke in ein Becken geben und geniigend Wasser beigeben
(Ton muss 5cm Uberdeckt sein). 3 Tage stehenlassen.

Zum erstenmal mit Schwingbesen (oder geeignetem Riuhrwerk) kraftig umrihren.
Alle 1-2 Tage ruhren. Dies wiederholen, bis die Masse sahnig wird.

Vor dem Giessen sollte die Masse gesiebt werden. Vor Schmutz schitzen.

Die Masse sollte auch wahrend des Giessvorgangs sahnig bleiben.
Diesen Zustand durch Wasserzugabe (Verdunstung) und regelméassiges Ruhren
beibehalten.

Variante B
Schlicker aus Tonabfallen

Tonabfille, aus-
getrockneter Ton,
Bruchstiicke sam-
meln und in einem
offenen Behalter
aufbewahren.
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Zerkleinern der
Bruchstlicke nach
dem «Forderband-
prinzip». Arbeit, die
sich mitden
Schilern gut orga-
nisieren lasst.

Material:
geeignete Unterlage,
Hammer, Behalter

Das Schlickerpulver
wird unter kraftigem
Rihren in Wasser
eingertuhrt. Wenn
die Masse sahnig
wird, kein weiteres
Pulver mehr beige-
ben. Vor dem Gies-
sen Masse sieben.

Zerkleinern der Bruchstiicke Sieben des Pulvers

Tongiessen 7
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Positivherstellung Tongiessen 8

sahniger, sauberer, gesiebter und
aufgerlhrter Schlicker

trockene Gipsform (Gussform)

Die trockene Gussform randvoll mit
Schlicker fullen.

Die trockene Gipsform entzieht dem
Schlicker sofort viel Wasser. Dadurch
setzt sich die Tonmasse an der Guss-
form ab.

Um regelmassig dicke Gefasswande
zu erhalten, muss die Gipsform nach
dem ersten Absinken des Schlickers
um ca. 5mm geneigt und gedreht wer-
den, damit sich regelmassige Ton-
schichten auch am obersten Rand des
Gefasses absetzen.

Betragt die Wandstarke je nach Grosse
des Gefasses 3—6mm kann der Rest
des Schlickers sorgfaltig ausgeschut-
tet werden.

Objekt jetzt waagrecht stehen lassen.
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Entformen (ausformen) Tongiessen 9

Erst wenn sich zwischen Form (Negativ) und Positiv nach ca. 12-18 Std. eine

deutliche Lucke (ca. 1-2mm) gebildet hat (Ton schwindet beim Trocknen), kann
das gegossene Gefass vorsichtig entformt werden. Gipsform putzen, gut trock-
nen lassen, und der Vorgang kann beliebig oft wiederholt werden.

Nebenarbeiten

a) Ausbessern Ausbessern von allfalligen Rissen, Beulen, Unebenheiten, Ver-
putzen der Lippenrander mit feuchtem Schwamm.

b) Oberflache behandeln Ist das Gefass lederhart, kann es engobiert werden.
Verzierungen jetzt anbringen. Henkel und dergleichen gut anschlickern.

c¢) Brennen Nach 2—-3 Wochen Trocknungszeit erfolgt der Rohbrand (ca. 980°C).
Anschliessend werden die Gefasse mit Glasur veredelt, und es folgt der Glasur-
brand (ca. 1020°C). Bei Essgeschirr auf giftfreie (bleifreie) Glasur achten!

Die Gefasse konnen auch nur rohgebrannt (unengobiert) werden.
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Der Computer in der Volksschule

Yon Joachim Hanninger

Eel’ Computer im Mathematik-
Nterricht der Primarschule
Sc}?"a he.ute. schon abzusehen ist, dass unsere
uler in einer zunehmend computerbeein-
W‘_JSSten Gesellschaft sowohl im persénlichen
'€ auch beruflichen Bereich mit Technolo-
ﬁ:eﬂ df:-r Mikroelektronik und dem Computer
Beruhrung kommen, Grundkenntnisse in
®r Informationstechnik also in naher Zu-
isltmft zur Allgemeinbildung gehéren werden,
€ine Vermittlung ihrer wesentlichen
"Undprinzipien zu einem méglichst friihen
&itpunkt unerlsslich.

Wigm es vorwegzunehmen: Einsatzformen
etc etwa Drillprogramme, tutorieller CUU
Un&' bei denen der Computer den agierenden
der Schiiler lediglich den reagierenden
iacrrt‘tllbernimmt, stehen fiir die Primarschule
“ Zur Diskussion. Ausgehend von den di-
Aktischen Grundpositionen der Primarschul-
Cathematik —handelnder Umgang, spieleri-
OIFS' entdeckendes Lernen —, muss sich die
o : des Corpputers auf die eines Hilfsmittels
o rOble‘mlosung, vergleichbar etwa mit
Menplittchen oder Zirkel und Lineal im
€Ometrieunterricht, beschrinken. Diesem
re'r‘]SPJUCh wird das interaktive Programmie-
Me;\t as entdecker?des Lernen bzw. experi-
ot elle und heuristische Arbeitsweise inten-
Eits'fm hohem Masse gerecht. Bei dieser Ar-
al orm entwerfen die Schiiler selbst, im
far:g mit dem Computer, ihre eigenen Pro-
- me zur Probleml6sung. Im Primarschul-
€ich wird dabei allerdings das Entdecken
Stel Xperimgntieren einen weit hoheren
matiin\{vert einnehmen miissen als die Syste-
Soll €iner Computersprache. Im folgenden
SEineun dieser Ansatz niher ausgefiihrt und
Umsetzung in die Praxis in Form eines
ahrungsberichtes aufgezeigt werden.

Z

Da? LOGO-Konzept
g leses Konzept wurde von einer Arbeits-
5 PPe des Labors fiir Kiinstliche Intelligenz
N MIT, quton/USA, unter der Leitung von
in ;P_ert,.elnem Piagetschiiler, entwickelt.
soge ichtiger Bestandteil von LOGO ist die
talty " 2Nnte «Schildkrotensprache» (turtle-
ﬂnsciqdle-den Schiilern einen einfachen und
rof auhchen Einstieg in diese Technologie
Stenet' Diese Schildkrétensprache ist ein
’ObOtm von Befehlen, mit denen ein Zeichen-
iESeer (tu.rtle) angesteuert werden kann.
k|ein m Ze|§henroboter, meist realisiert als
vy €s Drelleck guf dem Monitor, gilt es nun
etp_'ekwelse die Grundbegriffe der Geo-
fie, etwa das Zeichnen eines Kreises oder

Dreiecks, beizubringen. Zur Verfiigung ste-
hen dabei u.a. folgende Grundbefehle:

Vx/Zx vorwirts/zuriick um x Einheiten

Rx/Lx Drehung nach rechts/links um x
Grad

Wx[ 1 x-malige Wiederholung des Klam-
merausdrucks

Die vollstindige Vorplanung eines entspre-
chenden Vorgangs macht es meist erforder-
lich, dass komplexe Figuren in einfache, sich
wiederholende Teilstiicke zerlegt, diese in
Steuerbefehle umgesetzt und ausgetestet
und zusétzlich die zeitlich-logische Aufeinan-
derfolge dieser Einzelbausteine organisiert
werden miissen. Beim Laufenlassen des Pro-
gramms zeigt sich dann, ob der Roboter die
geplante Figur tatsichlich zeichnet oder ob
noch irgendwo der «Wurm» drinsteckt. Beim
Suchen und Korrigieren des Fehlers lernen die
Schiiler dann, ihre eigenen falschen geome-
trischen Vorstellungen zu verbessern.

Das Programmieren einer gewiinschten
Verhaltensweise fiihrt die Schiiler unmittel-
bar auf die zugrunde liegenden mathemati-
schen Zusammenhinge und Begriffe, deren
Anwendung wiederum mathematische Fer-
tigkeiten (ibt. Dabei wird einerseits die stark
motivierende Wirkung des «Spielgerétes»
und die direkte Anschaulichkeit ausgenutzt,
und andererseits fiihrt das Programmieren
bestimmter Verhaltensweisen die Schiiler zu
einer bewussten Planung und Beurteilung ih-
rer Tatigkeit. Selten bietet der Mathematik-
unterricht in dieser Altersstufe die Méglich-
keit, komplexe Zusammenhange so vollstan-
dig zu durchschauen und sich die Richtigkeit
so «augenscheinlich» bestatigen zu lassen.
Anhand eines leicht nachvollziehbaren Bei-
spiels soll dies verdeutlicht werden. Es geht
darum, eine Figur TURM, bestehend aus ei-
nem Rechteck und einem gleichseitigen Drei-
eck, zu entwickeln.

Ziel:

Das Rechteck entsteht, wenn die Befehlsfol-
ge V50—R 90—V 20— R 90 zweimal wie-
derholt wird. Die Prozedur

TO RECHTECK

W2 [V50R90V 20 R90]

END

liefert folgendes Bild: ' '

Es liegt nun nahe, das zweite Teilproblem,
das gleichseitige Dreieck, etwa wie folgt zu
I6sen und zu definieren:

TO DREIECK

W3 [V20R60]
END

Zeichnung des
Roboters:

Versetzt man sich in den Bewegungsablauf
des Zeichenroboters hinein oder probiert ein-
fach weiter, so wird man sehr schnell feststel-
len, dass die Drehung an jeder Ecke 120° be-
tragen muss. Nach dieser Korrektur liefert die
Prozedur das gewiinschte Dreieck.

Der letzte Schritt besteht nun noch darin, die
beiden Prozeduren zusammenzufiigen. Die
Prozedur

TO TURM ’
RECHTECK
DREIECK

END

fiihrt aber zu
folgender Figur:

Wie das Monitorbild zeigt, ist es jetzt noch
erforderlich, zwischen den Prozeduren
RECHTECK und DREIECK ein geeignetes Bin-
deglied einzufiigen.

Ergebnis:

TO TURM

RECHTECK

V50R 30

DREIECK

END

Diese Prozedur liefert endlich das ge-
wiinschte Bild. Allerdings steht der Zeichen-
roboter nach der Ausfiihrung noch nicht wie-
der in seiner Ausgangsposition. Dies fiihrt bei
einem weiteren Ausbau der Prozedur zu wei-
teren Uberraschungen.

Die vielféltigen Erkenntnisse, die anhand
dieses Beispiels zumindest angebahnt werden
kénnen, liegen klar auf der Hand. Auf die
Verallgemeinerungsmoglichkeit der Prozedur
TO DREIECK zur Realisation von regelmadssi-
gen N-Ecken sei an dieser Stelle nur hinge-
wiesen.



58 die neue schulpraxis 7/8/1985

= _— = = ==
E §_'=‘:§§§§_§
§____§E§=§§ §=§§ z

Schlaglichter eines Praxisberichtes

Wie nun mit LOGO in der Primarschule
gearbeitet werden kénnte, soll das nachfol-
gende Projekt dokumentieren, das mit Schii-
lern einer 3. und 4. Primarschulklasse durch-
gefiihrt worden ist.

Ziele und Inhalte

Neben ersten Erfahrungen mit dem Com-
puter und der Programmiersprache LOGO
ging es bei diesem Projekt inhaltlich um geo-
metrische Grunderfahrungen und Grundbe-
griffe mit dem Schwerpunkt auf der Formen-
betrachtung geometrischer Grundfiguren.
Die folgende Skizze kann nur in groben Zii-
gen Uber den Verlauf und die erzielten Ergeb-
nisse informieren, sie soll aber dem Leser ein
Stiick weit die Auseinandersetzung der
Grundschiiler mit dieser Lerntechnologie ver-
mitteln.

Methode

Gearbeitet wurde in leistungsheterogenen
Kleingruppen, in Einheiten von jeweils etwa
90 Minuten Dauer. Fragen der Programmier-
technik wurden je nach Notwendigkeit oder
auf Anfragen der einzelnen Arbeitsgruppen
erortert und ganz bewusst nicht in einem sy-
stematischen Lehrgang erarbeitet. Durch re-
gen Erfahrungsaustausch und regelmassige
Demonstration und Erérterung der erarbeite-
ten Programme wurde der Informationsstand
der einzelnen Arbeitsgruppen immer wieder
an- bzw. ausgeglichen. Einzelne Phasen der
gemeinsamen Unterweisung waren nur dann
erforderlich, wenn grundlegende Sachverhal-
te erarbeitet werden mussten.

Ubersicht iiber die Arbeitseinheiten
Einheiten 1-3:

Erste Erfahrungen mit dem Computer und
Formenbetrachtung geometrischer Grundfi-
guren.

Einheiten 4-5:
Programmiertechnische Verkniipfungen,
Programmkorrektur und Speicherung

Einheiten 6-8:
Anwendung des Gelernten. Thema: Wir ent-
werfen eine Stadt.

Einheit 1: Einfache Steuerbefehle

In dieser ersten Einheit wurden die Schiiler
mit dem Computer und seinen einfachsten
Steuerbefehlen vertraut gemacht. Um eine
Uberforderung auszuschliessen, wurden die
Drehungen nach links und rechts zunachst
auf den rechten Winkel beschrankt (R/L  R/L
90). Die Einheit wurde durch ein Spiel einge-
leitet, bei dem ein Mitschiler mit méglichst
prazisen Anweisungen durch ein Labyrinth zu
lotsen war. Die Notwendigkeit exakter An-
weisungen wie etwa «vorwarts um 3 Schrit-
te» wurde so unmittelbar einsichtig. Die Wei-

terfiihrung dieses Spiels mit einem Spielzeug-
auto, dessen Bewegungsablauf durch ent-
sprechenden Tastendruck gesteuert werden
kann, diente der genauen Vorplanung der
«Fahrt durchs Labyrinth».

Nach einer kurzen Einfiihrung und der
Ubertragung der im Spiel erarbeiteten Be-
fehlsfolgen auf den Computer konnten nun
die Schiiler ihre ersten eigenen Erfahrungen
sammeln, indem sie den Zeichenroboter mit
Hilfe der Steuerbefehle verschiedene Bewe-
gungen ausfiihren und bereits einfache Figu-
ren zeichnen liessen. Den Abschluss dieser
Einheit bildeten verschiedene Anwendungs-
aufgaben, bei denen es darum ging, von Be-
fehlsfolgen auf Bewegungsabldufe, und um-
gekehrt, zu schliessen.

Beispiel: Der Roboter méchte seine Woh-
nung verlassen. Welche Méglichkeiten hat
er? Schreibe auf und iiberpriife!

I [

Einheit 2+3: Drehungen

Anhand des obigen Beispiels wurde die
Notwendigkeit der Erweiterung der Dreh-
moglichkeiten erdrtert (Verlassen der Woh-
nung auf dem kiirzesten Weg). Zur Bestim-
mung der Drehméglichkeiten wurde zu-

-néchst die Uhr als Hilfsmodell herangezogen.

In einer langeren freien Experimentierphase
am Computer, in der Erfahrungen mit diesen
neuen Drehméglichkeiten gesammelt wer-
den konnten, griffen die Schiiler auch auf die
in Einheit 1 entworfenen Figuren zuriick. Da-
bei tauchte sehr schnell das Problem der
Drehwerte bei Quadraten, Rechtecken und
Dreiecken auf.

Experimentell wurden entsprechende Be-
fehlsfolgen erarbeitet, wobei es neben der
Bestimmung des Vollwinkels und Erkenntnis-
sen Uber die spezifischen Eigenschaften der
Grundfiguren letztlich auch darum ging, glei-
che, sich wiederholende Befehlsfolgen als
solche zu erkennen und entsprechend zu ver-
arbeiten.

Beispiel: Quadrat

- T 7
|
|
1

————

4malige Wiederholung von V 40 R 90
— W4 [V40R90]

Zur Erleichterung der Bestimmung der
Dreheinheiten wurde mit den Schiilern einé
Drehschablone erarbeitet: .

Eine durchsichtige Scheibe mit 360°-Einte"
lung und farblicher Unterscheidung der
Drehwerte nach rechts und links.

In einer sich anschliessenden lingeren EX
perimentierphase, in der die Schiiler auf deM
Papier entworfene Figuren auf dem Compu”
ter realisieren konnten, versuchten sich be-
reits einige Gruppen, wenn auch noch erfolg
los, mit der Entwicklung von Kreisen. Das
Problem wurde daraufhin allgemein themat
siert und unter Riickgriff auf das Einleitungs”
spiel zunachst praktisch angegangen. Nach
anfanglich grossen Schwierigkeiten kamen
dann die Schiiler zur Erkenntnis, dass sich €/
ne Kreisbewegung aus der Befehlsfolge V-R
V-R-V-R...... , jeweils um eine moglichst
kleine Einheit (1 Schuhgrésse und minimale
Drehung), zusammensetzt.

In der sich wiederum anschliessenden Ex-
perimentierphase am Computer bestand di€
Aufgabe der Schiiler auch darin, giinstige
Werte fiir grosse und kleine Kreise zu ermit-
teln, um zumindest intuitiv die Abhangigkelt
der Kreisgrésse von den Vorwdrts- und Dreh”
werten zu erkennen. Als sehr stérend erwi€s
sich hierbei sehr schnell, dass der Zeichenro-
boter die Kreislinie entweder sehr haufig
durchlief und dann irgendwo zum Stehen
kam oder der Kreis nur unvollstindig ge-
zeichnet wurde (Endstellung = Ausgangs-
stellung). Mittels einer Testreihe wurde, wi€’
derum experimentell, die Abhéngigkeit der
Anzahl der Wiederholungen von der Grossé
der Drehwerte festgestellt.

Drehwert 1 2 10 |20 |40

Anzahl der
Wiederhol.

360 (180 |36 |18 |9

Gebildete Hypothesen wurden anhand
weiterer Werte (iberpriift, bis das Ergebnis
«Drehwert - Anzahl der Wiederholungen =
360» als abgesichert bezeichnet werden
konnte.

Einheit 4+5: Speichern, Verkniipfer
Zerlegen

Die anfanglich zuriickhaltende Kritik der
Schiiler, dass sich der Computer von einem ;
Tag auf den anderen nichts merken kann U™
dass bei wiederholter Demonstration oder b¢
Korrekturmassnahmen stindig alle Befehls-
folgen von Anfang an eingegeben werden
miissen, wurde zusehends lauter. Den Schu”
lern wurde daraufhin schrittweise demon-
striert, wie man ein Programm definiert, ko”
rigiert, speichert und wieder aufruft. Zur AU
tomatisierung dieser Vorgange wurden an-
schliessend alle bisher erarbeiteten Befehls-
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z°|gen in Programme umgesetzt und gespei-
K ert. Aus der reinen Befehlsfolge fiir einen
'eis W 36 [V5R 10] entstand das Programm

&3 KREIS
36 [V5R10
END ]

Weitere Erfahrungen sammelten die Schii-
er:ta«lidurch, dass sie entweder weitere selbst
i orfene Figuren programmierten oder

Us dem Fundus der bereits bestehenden

;‘I’tgramme neue, umfangreichere entwik-
en.

le

Anhand geeigneter Figuren wurde mit den
chillern nun gezielt erarbeitet, wie sich kom-
p.exere Figuren in einfache Teilfiguren und
n'e"deglieder zerlegen bzw. einzelne Baustei-
2U umfangreicheren Programmen zusam-
Menfassen lassen. Einzelne Schiilererfahrun-
ggn aus der Einheit 4 konnten hier gewinn-
Ingend eingebracht werden.

B"ispiele: Tiirme oder Treppen mit dem be-
reits definierten Quadrat

[V40R90]
TO TURM
QUADRAT
V40
QUADRAT
V40

END

| TO TREPPE

-= QUADRAT
V40R90
V40L90
QUADRAT
V40R90
V40L90
QUADRAT

END

Zel';n Anschl_uss daran entwickelten die ein-
”an:tn Arbeltsgruppen Programme, soge-
i € SUPt.Er- bzw. rekursive Prozeduren,
Prog €nen die bereits programmierten Einzel-
Sen e‘_jufen auf die unterschiedlichsten Wei-
geei”"telnander, unter Zwischenschaltung
Fr, oneter Bindeglieder, kombiniert wurden.
derﬁen 2ur Programmiertechnik wurden wie-
Afber'n Je nach Erfordernis mit den jeweiligen
heit tsgruppen erértert. Am Ende dieser Ein-

Standen Arbeitsergebnisse folgender Art:

Beispiel 1:
a) TO KREISE b) TO KREISE
KREIS W10
V5 [KREIS V 5]
KREIS END
V5
END /\
( A
'1’0’4
¢) TO KREISE f::.::.
KREIS .'.00.'.'
RSN
V 5 .’.’.‘.’0
KREISE <)
END amt’

(«

Der Befehl KREISE in Zeile 4 ruft das lau-
fende Programm selbstindig wieder auf (re-
kursive Programmierung).

In der «Qualitit» dieser Programmbeispie-
le ist der Leistungsunterschied einzelner Ar-
beitsgruppen dokumentiert.

Beispiel 2:

TO QUADRATE
QUADRAT
R10
QUADRATE
END

Einheiten 6-8: Anwendungsbeispiel
In diesen abschliessenden Einheiten sollten
die Inhalte der vorausgegangenen Einheiten
weiter ausgebaut und vertieft werden. Als
besonders geeignet erwies sich hier ein pro-
jektartiges Vorgehen, wobei die Themenstel-
lung aus Vorschldgen bzw. schon vorausge-
gangenen Aktivitdten der Schiiler hervor-

ging.

Die ersten Uberlegungen betrafen die Bau-
steine, die fiir das Vorhaben notwendig bzw.
unter Umstanden schon vorhanden waren.
Am Ende dieser Phase stand ein Katalog von
Mindestanforderungen, der allerdings im
weiteren Verlauf noch weiter ausgebaut wer-
den konnte.

Als Einzelelemente wurden zundchst fest-
gelegt:

Die Entwicklung dieser Einzelelemente er-
folgte arbeitsteilig, die Ergebnisse wurden der
Allgemeinheit zur Verfligung gestellt.

In der sich anschliessenden Phase wurden
die Einzelelemente von den Arbeitsgruppen

zu verschiedenen Strassenziigen ausgebaut
und zum Teil noch erweitert.

Beispiele:

— Superprozedur WIESE, bestehend aus der
Prozedur GRAS und den Superprozeduren
BAUM (Stamm, Aste) und KUGELBAUM
(Stamm, Kreis).

— Superprozedur STRASSE, bestehend aus
der Prozedur HAUS und der Superproze-
dur BLOCK (Stock, Dach).

:

Die abschliessende Arbeit der einzelnen
Gruppen bestand nun noch darin, die einzel-
nen Strassenziige zu einem Stadtbild zusam-

menzufligen.

Beispiel:

O O
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Erfahrungen und Schluss- . Der Aufbau von Super- und rekursiven 8. Weitere diesbeziigliche Versuche muss-

folgerungen

1. Selbst wenn man die motivierende Wir-
kung des «Neuen» beriicksichtigt, tiber-
stiegen Engagement, Motivation und Ei-
genaktivitaten der Schiiler das ubliche
Mass bei weitem.

. Durch die enge und intensive Zusam-
menarbeit innerhalb, aber auch zwi-
schen den einzelnen Gruppen wurde das
Sozialverhalten, entgegen anderen Er-
fahrungen in den weiterfiihrenden Schu-
len, in der Regel eher positiv beeinflusst.

. Mit der Programmiersprache und der
Bedienung des Computers hatten die
Schiiler, Gber die erwarteten typischen
Anféngerfehler hinaus, keinerlei Schwie-
rigkeiten.

Prozeduren wurde im Laufe der Zeit von
den meisten Schiilern ziemlich sicher be-
herrscht.

. Die geometrischen Vorstellungen aller

Schiiler waren, tiber die im Lehrplan aus-
gewiesenen Lernziele hinaus, am Ende
dieses Projekts sehr fundiert. Zudem
hatte jeder Schiiler, auf spielerischem
Weg, den Winkelbegriff zumindest in-
tuitiv erfasst.

. Ein Arbeiten, losgel6st vom herkdmmli-

chen Stundentakt, muss vorausgesetzt
werden koénnen.

. Ein optimales Arbeiten erfordert fiir

Schiiler dieser Altersstufe, dass zumin-
dest anfangs fiir je 2 Kleingruppen (je 3
Schiiler) ein Computer und ein Betreuer
zur Verfiigung stehen.

1

ten den Schiilern zeitlich noch sehr viel
mehr Freirdume zum Spielen, Experi-
mentieren und Entdecken einrdumen.

9. Der Einsatz von Programmen mit Varia-
blen war zumindest fiir die Schiiler der
3. Klasse verfriiht.

0. Alles in allem muss dieser Versuch als 8¢’
lungen bezeichnet werden. Auch in def
Primarschule wire, zumindest im Geo-
metriebereich, die Einbeziehung des
Computers in den Unterricht moglich.
Einem lehrplangerechten Arbeiten, mit
allen Vorteilen des interaktiven Pro-
grammierens, stehen derzeit allerdings
noch uniiberwindliche personelle und
organisatorische Probleme entgegen.

Spielpadagogisches

Seminar Brienz

Wahrend eines Semesters erwerben Sie ein fundiertes
Erfahrungs- und Wissensspektrum auf dem Gebiet des
Spielens. Lernen und Lehren in einer spielfreundlichen
Atmosphare, Zusammenarbeit  Elternhaus/Schule,
Jugendarbeit usw. Integrierter Gordon-Lehrer-Schiiler-
Instruktorenkurs. Referenten aus dem In- und Ausland.

Kursdauer: 21.10.1985 bis 21.3.1986
Unterlagen und Anmeldeformulare:
Spiel- und Kurshotel Sternen

3855 Brienz, Telefon 036 513545

Beachten Sie den Bericht in der NSP vom 12.8.85

Echte Konkurrenz bei KONTAKT:

mit einer Postkarte haben Sie den Uberblick
uber 250 Heime, Hauser und Hiitten in der
ganzen Schweiz: freie Termine, klare Preise.
«Wer, wann, wieviel, wie, wo und was?» an:

KONTAKT, 4419 LUPSINGEN
061/96 04 05

UNI BOY
LESEPULT

erleichtert das Lernen. Das
Kind liest bequem ab.
Bacher und Hefte fallen
nicht mehr zu. Trotzdem sind
die Hande frei. Die ge-
winschte Schraglage wird

Das Kind sitzt automatisch
gerade. Es schreibt nicht
mehr «mit der Nase». Da-
durch werden Haltungsscha-
den vermieden. Uni-Boy, ein
universelles Pult zum Lesen,
stufenlos eingestellt. Abschreiben und Musizieren.
Musterpreis Fr. 5.— + Porto Schulpreis Fr. 6.—

NEU RUTSCHFEST GERAUSCHARM.
TRANSPARENTER
BLATTNIEDERHALTER

BERNHARD ZEUGIN,
SCHULMATERIAL
4243 DITTINGEN/ BE 061/89 68 85

Computer-unterstiitztes Lernen
® Katalog mit iber 200 Programmen gratis.
Demo-Disketten.

N

INTUS Lern-Systeme
6981 Astano, Tel. 091/73 2551
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Endlich das Buch mit praktischen Vor-

Schlagen zyr Schiilerbeurteilung im Deutsch-
Unterricht

Lernkontrollen
Im Deutschunterricht

Theorie und Praxis des Prifens in Primar-
Schule und Sekundarstufe
Markus Diebold, Rolf Ebi, Elly Glinz, Hans
linz, Lila Grumbacher, Noldi Huber, Cécile
uheim, Brigitte Pfister, Joachim Suchomski.
Nr. 2154, brosch., 176 Seiten, Fr. 34.—.
Im Jahre 1977 hat der Zentralschweizeri-
She Beratungsdienst fiir Schulfragen (ZBS)
'€ Bildung einer Arbeitsgruppe zum Pro-
lemkreis «Priifen im Deutschunterricht» an-
8eregt. Das Unbehagen war gross: Die Pril-
“ngen im schulischen Alltag, Aufnahme-,
sicﬁrt(itts~ und Abschlusspriifungen liessen
mit den neueren Tendenzen im Deutsch-
Unterricht nicht mehr vereinbaren. In den
ze ten Jahren ist zwar eine erstaunliche An-
ah| von Schriften und Artikeln zum Priifen
*rschienen. Diese beschriinken sich jedoch
Meist auf allgemeine Grundsitze, die sich
Nicht in die Schulpraxis umsetzen lassen, vor
allem nicht in einem so komplexen Gebiet
Wie dem muttersprachlichen Unterricht. Die
Mitarbeiter der Arbeitsgruppe legen jetzt ei-
"€ Handreichung vor, mit der sie den Lehrer-
Ollegen wie auch den Verantwortlichen fiir
g‘l:]fnahme- und &hnliche Priifungen prakti-
oi] € Anregungen geben méchten, die sich
Ne grosse Schwierigkeiten in die Praxis
UMsetzen lassen und dabei der allgemeinen
€orie des Priifens wie den Anliegen der
Muttersprachlichen Bildung gerecht bleiben.
Die Schrift ist in 4 Teile gegliedert:

 Theoretische Voraussetzungen fiir die
faxjs
In diesem Teil werden die Anspriiche der
&stpsychologie aufgearbeitet, und dabei
vIrd gezeigt, inwieweit sich diese Anspriiche
Ur das Priifen im muttersprachlichen Unter-

ficht fruchtbar machen und verwirklichen
assen,

I Praktische Vorschlige zur Gestaltung von
€mkontrollen

. Dieser Teil enthalt iiber 20 Priifungsbei-
Piele, aufgegliedert nach den verschiedenen
SPekten der Kommunikation, sowie einige
°ntr_ollen zu speziellen Lernzielen. Angege-
€N sind jeweils die Schuljahre (1 bis 9), fiir

We_|Che die einzelnen Lernkontrollen ausgear-
Citet wurden und fiir welche Schuljahre
Emkontrollen der gleichen Art sinnvoll sind.

€ praktischen Beispiele sind ausfiihrlich

OMmmentiert.

-
s’l.' Der Umgang des Lehrers mit den Texten
€iner Schijler

Hier finden sich konkrete Vorschlige, wie

der Lehrer schriftliche Arbeiten nutzbringen-
der und objektiver korrigieren kann. Als we-
sentliches Mittel wird ihm dafiir ein Hilfsblatt
— je nach Stufe in verschiedener Ausfiihrung
—angeboten.

IV: Zur Gestaltung von Aufnahmepriifungen
Im Zentrum dieses letzten Teils steht der
Vorschlag eines Arbeitsablaufs, der den Ver-
antwortlichen die Anforderungen von Teil |

beriicksichtigen hilft.

Béatrice Prisse-Zindel:
Luege,choche, asse...

Format: 24,5%29,7 cm, quer, Umfang:

64 Seiten, Druck: durchgehend fiinffarbig,
drucklackiert (Nasse kann nicht eindringen).
Praktische Spiralheftung (das gedffnete Buch
liegt immer schon flach), Sabe-Nr. 9300,
Preis: Fr. 19.80.

Dieses Kochbuch ist in jahrelanger Arbeit
mit Kindern entstanden, die noch nicht oder
wenig lesen kdnnen und nach einer gewissen
Anleitung doch selbsténdig kochen wollen.
Im Verlaufe der Erprobung hat es sich ge-
zeigt, dass es auch fiir Erwachsene, die keine
Kocherfahrung haben, niitzlich ist. Gewéhlt
wurde der nichtverbale Weg von Bildfolgen
mit Fotos und Zeichnungen. Auf diese Weise
werden die Arbeitsgdnge sowie die notwen-
digen Lebensmittel und Geréte gut sichtbar.
Als Lebensmittel wurden Produkte gewahlt,
die den heutigen Lebensgewohnheiten ent-
sprechen und sich problemlos einkaufen las-
sen. So wird in 27 Rezepten eine Anzahl von
Grundmenis geboten, mit denen sich gut
und gesund leben lasst. In der praktischen
Anwendung kann dieses Buch zu einem Tref-
fen zwischen schwachbegabten und normal-
begabten Kindern fiihren. Die Schiiler kon-
nen sich gegenseitig einladen oder sich auch
zu einem gemeinsamen Essen zusammen-
finden.

Das Buch ist ein gemeinsames Werk des
Sabe-Verlages zusammen mit der Schweize-
rischen Heilpddagogischen Gesellschaft und
deren Verlag. Damit der Preis nicht zu hoch
wurde, unterstiitzen die folgenden Institutio-
nen die Herausgabe: Schweiz. Gesellschaft
fiir das cerebral geldhmte Kind, Pro Infirmis
und Société de Produits Nestlé.

Wahrnehmen und
Mitteilen

Unterrichtsvorschldge und -materialien fiir
das 4.—6. Schuljahr. Ausgearbeitet von Ro-
berto Braun, Ruedi Kirchhofer, Ursula Nied,
Erika Schapper, Claudia Stehrer. Beilage:
Schiilerarbeitsblétter im Format A4.

Inhalt: Das Werk ist in drei Teile geglie-
dert: Im ersten Teil finden sich Ubungen und

Lektionen zur Sinnesschulung und zur Aus-
einandersetzung mit unterschiedlichen For-
men von Wahrnehmung.

Der mittlere Teil befasst sich mit der Her-
stellung, dem Verstehen und dem Austausch
von Mitteilungen. Im dritten Teil liegt das
Schwergewicht auf der Anwendung, Umset-
zung und Vertiefung der erworbenen Erfah-
rungen und Fertigkeiten.

Anhand verschiedener Ubungen und mit
einfachen Produktionsmitteln lernen die
Schiiler Variationen des medienabhéngigen
Wahrnehmens und Mitteilens kennen.

Einzelne Lektionen eignen sich auch zur
Behandlungim 7. Schuljahr.

Beachten Sie den beiliegenden Prospekt
«Medienpadagogik».

Auslieferung: Juli 1985

Arlecchino & Co.

Historische Einfiihrung, didaktische Dar-
stellung, Spielanregungen zur «Commedia
dell’arte». Von Alessandro Marchetti und
Marcel Kunz. Mit einem Vorwort von Dimitri,
ca. 160 Seiten, viele Abbildungen.

Adressaten: Lehrer/-innen ab dem
7. Schuljahr, Spielleiter und Animatoren.

Zu diesem Lehrerhandbuch gehort ein
Schiilerheft (Texte, Abbildungen, Spielvor-
lagen)

Alessandro Marchetti

Marcel Kunz

(‘A Ie b .n
«Erziehung Historische Einfahrung
zum Theater» Didaktische Darstellung,

Spielanregungen

zur
® Commedia dell'arte
\}‘\ - S T
|

|

Verlag Kiett+Balmer

Inhalt: Es gibt eine Fiille von theaterge-
schichtlichen Untersuchungen tiber die Com-
media dell'arte und ihren Einfluss auf das eu-
ropdische Theater; eine ausfiihrliche didakti-
sche Darstellung dieser theaterpddagogisch
immer bedeutsamer werdenden Spielform
liegt bis heute jedoch nicht vor. Die beiden
Autoren versuchen in «Arlecchino & Co.»
diese Liicke zu schliessen, indem sie der Frage
nachgehen, wie Commedia dell'arte heute
realisiert und mit welchen Zielsetzungen mit
der Commedia dell'arte «Erziehung zum
Theater» geleistet werden kann.



62 die neue schulpraxis 7/8/1985

Projecta-Projektionswinde,
Flip-Charts, Video-Trolleys
und Computer-Tische

Projecta, Weert/Holland, hat in den letzten Jah-
ren in Zusammenarbeit mit den hollandischen
Schulbehérden das Programm erweitert.

Die Video-Trolleys in drei verschiedenen Aus-
fiihrungen bestehen aus soliden, harteinbrennlak-
kierten Vierkantrohren. Schwenkrader lassen die
Trolleys leicht innerhalb eines Zimmers oder Hau-
ses an die gewiinschte Stelle bringen. Alle Modelle
sind fiir ein Fernsehgerat und einen Videorecorder
vorgesehen. Die Videoschranke bieten die gleichen
Méglichkeiten, nur sind die Gerate bei Nicht-Ge-
brauch im Kasten weitgehend staubgeschiitzt ab-
geschlossen.

Flip-Over verwendet die iiblichen Papierblocke
bis 65x 100 cm und ldsst sich bei Nicht-Gebrauch
zusammenklappen.

Die neuesten Produkte aus dem Hause Projecta
sind die Computer-Tische. Projecta hat erkannt,
dass die Preise fiir Micro-Computer immer giinsti-
ger werden und dass der Tisch, auf welchem der
Computer steht, zu diesem in einer verniinftigen
Preisrelation stehen muss. Kein Luxus, aber eine
stabile Konstruktion zu giinstigem Preis! Die Pro-
jecta-Computer-Tische sind in verschiedenen
Grossen ohne oder mit Laufrollen lieferbar.

Verlangen Sie bitte die Projecta-Broschiire bei
der Generalvertretung fiir die Schweiz: Theo Beeli
AG, Hofackerstrasse 13, 8029 Ziirich, Telefon
01/534242

Schulverlegung: Selbst-
kocher — Vollpension?

Um es vorwegzunehmen: Als Lehrer habe ich
aus Uberzeugung mit den Schiilern zusammen das
Essen gemeinsam geplant, eingekauft und ge-
kocht. Es war mein erklartes Ziel, durch diese ge-
meinsamen Tétigkeiten zum Zusammenhalt der
Klasse beizutragen, dem standigen «Herumnér-
geln» am gebotenen Essen entgegenzutreten und
den Schiilern die Erfahrung zu vermitteln, dass es
gar nicht so einfach ist, ein gutes Essen auf den
Tisch zu bringen. Das hat damals meine ganze
Energie erfordert. Manchmal haben wir das erklar-
te Ziel — mehr Gemeinsamkeit — erreicht, manch-
mal weniger.

Heute, als Heimstatteleiter, sehe ich mich mit
diesem Thema wieder konfrontiert. Kleinere Klas-
sen, Schulbestimmungen, der stark spiirbare Trend
zum Selbstkochen, sei es als «Einsparméglichkeit»
oder Sozialisierungsmassnahme, machen uns sogar
als kirchlich unterstutzter Heimstatte zu schaffen.

So lautet meine Antwort auf die Frage «Selbst-
kocher oder Vollpension»: Das eine tun und das
andere nicht lassen, das heisst, sein Lager so fiih-
ren, wie es dem jeweiligen Lagerziel, welches sich
Klasse und Lehrer geben, entspricht.

Jiirg Schiirch, Zwingliheimstétte, Wildhaus.

Mach nid so en Buggel!

Immer wieder wird es den Schiilern gesagt,
welche in einer ungesunden, gebiickten Haltung
arbeiten. Nach den Feststellungen der Schuldrzte
weisen bis zu einem Drittel aller Schiiler bereits im
Alter von 12 Jahren Haltungsschaden und Sehfeh-
ler auf. Diese beunruhigende Tatsache wird vor al-
lem auf die verkrampfte Haltung bei den Schular-

beiten, verbunden mit dem raschen Wachstum der
Schulkinder, zuriickgefiihrt.

Eine entscheidende Hilfe gewéhrt nun der Lese-
stander Uni Boy dem Kind beim Abschreiben oder
Lesen aus seinen Biichern und Heften. Die verbliif-
fend einfache und solide Konstruktion erlaubt, das
Buch in jede gewiinschte Schréaglage zu bringen.
Nun kann das Kind eine gel6ste Haltung einneh-
men und ermiidet dabei weniger. Auch als Noten-
stander fiir das Blockflotenspiel leistet das zusam-
menklappbare, rutschfeste Gerat wertvolle Dien-
ste. Die Firma Bernhard Zeugin, 4243 Dittingen BE,
als Generalvertretung fiir die Schweiz sendet lhnen
gerne eine Dokumentation (Elterninformations-
Karten) tGber den Uni Boy. Siehe Inserat. Telefon
061/896885.

Sportliches Kopfrechnen
bis 10000

Zuerst kam «Tempo 60», d.h. in einer Sanduhr
rieselt 60 Sekunden lang der Sand, und der Schiiler
soll in dieser Zeit 24 Kopfrechnungen I6sen. Dieses
Programm war ganz auf die elementaren Opera-
tionen im Zahlenraum bis 100 ausgerichtet.

Nun ist das sichere und geldufige Kopfrechnen
mit grosseren Zahlen natiirlich ebenso wichtig.
Hier bietet Profax fiir Schiiler der Mittelstufe ein
neues Trainingsprogramm mittlerer Schwierigkeit
an: Es nennt sich «Sportliches Kopfrechnen bis
70000» und stammt ebenfalls von Beny Aeschli-
mann.

Das gebundene Profaxheft umfasst zwei Arten
von Ubungen: Die 17 ungeraden Seiten enthalten
abwechslungsreiche Ubungen, die mit dem Pro-
faxgerat korrigiert werden konnen, die geraden
Seiten die entsprechenden einfachen Grundopera-
tionen, die sich zum sportlichen Geldufigkeits-
Training auf Zeit eignen. Der Schiiler iibt auch hier
selbstandig und kontrolliert sich selbst: das richtige
Resultat wird schrittweise hinter einer roten Folie
sichtbar. Im Partnertest erfihrt er, wie viele Sekun-
den er fiir die 24 Aufgaben eines Trainingslaufs
bendétigt. Auf einer originellen Bewertungstabelle
kann er selber nachsehen, welche Leistungsstufe er
erreicht hat; ein Profax-Papagei sagt es ihm.

Kontakt: Profax, Tel. 01/98036 00

Skihiitte «Erbs» des Skiclubs
Elm, 1700 m ii.M\.

Diese neu ausgebaute, heimelige und trotzdem
komfortable Skihiitte auf der Erbsalp weist 40
Schlafplatze, einen gerdumigen Aufenthaltsraum
sowie Waschraum und WC auf. Allerdings ist kein
elektrischer Strom vorhanden, geheizt wird nam-
lich mit Holz und gekocht mit Gas oder Holz. Gera-
de richtig also fiir ein paar naturnahe, unvergessli-
che Ferientage!

Die Hiitte ist umgeben von den Elmer Dreitau-
sendern Hausstock und Vorab und ist Ausgangs-
punkt der Karpftour durch das élteste Wildasyl der
Schweiz.

Diese Hiitte eignet sich bestens fiir Skitouren,
Ferienlager, Schulverlegungen sowie fiir Vereins-
ausfliige und Wanderungen in und um Elm. Die
Zufahrt zur Hitte kann, bei Voranmeldung, mit
dem offentlichen Verkehrsmittel (Autobetriebe
Sernftal) erfolgen.

Von dieser Skihiitte aus kann tibrigens, Giber den
neuen Hohenwanderweg Obererbs — Bischof —
Empéchli, in einer Marschzeit von ca. 2%2-3 Std.
das Ski- und Ferienhaus «Schabell» des Skiclubs
Elm erreicht werden.

Lehrmittel, die
sich in der
Praxis bewahrt

Staatskunde-Verlag
E. Krattiger AG
9450 Altstatten
Tel. 071/75 60 60

Alois Furrer

"Einfuhrung in die einfache Buchhaltung”
Schulerbuch: Vermittelt die Grundzuge der
buchhalterischen Funktion im Beruf und Alltag
Inhalt und Aufgaben orientieren sich an der Er
fahrungswelt des Schulers. 1. Auflage

ISBN 3-85612-043-2, 54 Seiten, Format A4,
broschiert,Preis Fr. 11.--. Lehrerheft: Losungen
aller Aufgaben, Stoff- und Zeitplan, methodische
Hinweise und Folienvorlagen,

ISBN 3-85612-044-0, 84 Seiten, Format A4,
broschiert, Preis Fr. 36.-- STUFE: Abschluss
klassen der obligatorischen Schulen

Ernst Meyner/ Ary Stauffer
“Maschinenschreiben in 38 Lektionen”
Schulerbuch: Kurzlehrgang fur Verkauferinnen,
Detailhandelsangestellte, Arzt- und Zahnarztge-
hilfinnen, Bliroangestellte und Oberstufenschuler
ISBN 3-85612-047-5, Format A4, 63 Seiten,
spiraliert, Preis Fr. 15.--. Lehrerbuch: Losung
aller Darstellungsaufgaben und zusatzlichen
Aufgaben. Anwendung aller Prafungen, Korrek-
turhinweise, Notentabellen.

ISBN 3-85612-048-3, Format A4, klebegebun-
den, Preis Fr. 32.--

Neue Verkaufsbedingungen:

Porto- und verpackungsfreie Lieferung

Fur die Rabattberechnung konnen verschieden€
Titel untereinander kombiniert werden

Interessante Rabatte:
15 Exemplare
100 Exemplare
500 Exemplare
1000 Exemplare

10% Rabatt
20% Rabatt
25% Rabatt
30% Rabatt

Auslieferungsstelle

FACHPRESSE HUDSON + CO., 9403 Goldach
Telex 719130 huds ch, Telefon 071/4166 11
Alle hier aufgefuhrten Lehrmittel entsprechen
den Lehrplanen des BIGA

“COUPON: ::zzsiamese
m 10 Tage gratis zur Ansicht.:
Einfuhrung in die einfache Buchhaltung (Alois Furrer)

Maschinenschreiben in 38 Lextionen
(Ernst Meyner/Ary Stauffer)

oo

O Rufen Sie michan, Tel.:
O Bitte besuchen Sie uns
O Ich wiinsche weitere Informationen

Ui hrift-

Einsenden an:
Staatskunde-Verlag, E. Krattiger AG,
Spitalstrasse 22, 9450 Altstatten.
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