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Unterstufe

Die Prinzipien der Mengenkonstanz und der Eins-zu-Eins-Entsprechung: Ubungs- und Kontroll-
maoglichkeiten

von A. M. Aepli-Jomini, Dr. phil.

Frau Jomini hatin der nsp 8/1983 einen Aufsatz mitdem Titel « Was ist Dyskalkulie?»
veroffentlicht. Inihrem heutigen Beitrag weist sie auf konkrete Kontrolimaoglichkei-
ten zur Friiherfassung dieserimmer haufiger feststellbaren Rechenschwéche hin.
Dies erlaubt es uns, auffallige Schuler frihzeitg dem Schulpsychologen zu melden
und somit fur die betroffenen Kinder eine optimale Hilfe einzuleiten. 9

Vergniigliches Rechnen

von Jiirg Niiesch 13
in-ihn,im-ihm

von Marc Ingber

2 Arbeitsblatter mit einer «Eselsbricke» zur Einfiihrung oder Repetition dieser
Sprachschwierigkeit. 1
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Ein musikalisches Quiz: Reise durch die Schweiz

von Judith Hollenweger u.a.

Kern dieses Singspiels bildet die dritte Liedkantate (Schweizer Singbuch, Mittelstu-
fe, S.241). Dieses Projekt haben wirim Singen, Werken, Turnen, Zeichnen sowie in
den Fachern Heimatkunde und Sprache erarbeitet. Im Singspiel eingeflochtene
Hérauftrage und Fragen an das Publikum fihren zu dessen Aktivierung. 21

Mittelstufe/Oberstufe

Orientierungslaufen

von Peter Nuttli

Die hohen Werte des Orientierungslaufen sind bekannt: Bewegung im Freien, Aus-
dauertraining, Kartenkunde etc. Oft scheuen wir jedoch den zeitlichen und materiel-
len Aufwand. Beim vorgeschlagenen Einstieg in den OL kommtder Lehrer mit we-
nig Vorbereitungen aus. Trotzdem werden die Schiiler vielseitig gefordert, vor al-
leminihrer Selbstandigkeit. 40
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Ideen zur Auswertung von Ferienerlebnissen
in der Schule

Ein Kollege meinte kiirzlich: «Die Schi-
ler waren armselige Geschopfe, wenn
sie nurdas konnten, was sie inder Schu-
lelernen. Ich bin Gberzeugt, dass all die
Erfahrungen, die sie ausserhalb der
Schulesammeln, im spéateren Leben be-
deutungsvoller sind.» Im Kollegium
wurde dann diskutiert, wie sehrwir die-
se ausserschulische Erlebniswelt der
Kinder ins Schulzimmer hereinholen
sollen. Einigwar man sich, dass man
den Kindern Raum fur das Weitergeben
ihrer Ferienerlebnisse beim Wiederbe-
ginnder Schule geben sollte. Allerdings
sollte darauf geachtet werden, dass
nicht nur Kinder mit spektakularen Fe-
riendestinationen zu Worte kommen;
auch werdaheim gebliebenist, hatden
Mitschilern etwas Erzahlenswertes zu
berichten, wenn nurder Lehrer die Auf-
gabe richtig stellt. Der Lehrerimpuls:
«Wir haben eine Stunde Zeit, erzahlt
von eueren Ferien», gentigt eben mei-
stens nicht, weil er zu ungenau ist, und
dann nur die wortgewaltigsten Schiler
von ihren Superferienin den USA oder
am Mittelmeer erzahlen. Hierdarum 14
Vorschlage, wie jeweils die erste Stunde
nach den Ferien abwechslungsreich ge-
staltetwerden kann:

seiner Ferien.

P k "‘ Pk 3 ”_3 Gl
Im Kreis mit Augenkontakt schildert jeder Schiiler die erlebnisreichste Stunde

1. Im Kreis erzahlen

Oft haben jetzt Halbklassen wenigerals
zehn Schiiler. Hier kann das altherge-
brachte Erzahlen durchaus seine Be-
rechtigung haben. Wir sitzen im Kreis,
haben also alle Augenkontakt zueinan-
der. Die Lehrerin bittet die Schiler, den
interessantesten Halbtag der vergange-
nen Ferien zu erzahlen. Vielleicht gibt
sie noch ein paar Ratschlage (z.B.:
«Nicht beim Aufstehen am Morgen mit
Erzéhlen beginnen, sondern gerade mit
dem besonderen Ereignis anfangen»),
oder sie erzahlt zwei Begebenheiten aus
ihren eigenen Ferien. Einmal beginnt sie
umstandlich mit belanglosen Neben-
sachlichkeiten: «Nach dem Mittagessen
raumte ichden Tisch ab,dannwuschich
das Geschirrundtrocknete es ab. Auch
das Zahneputzen vergassich nicht.
Dann studierte ich den Fahrplan,um
herauszufinden, wann ein Bahnchen auf
den...-Berg fuhr.» Das Tiererlebnis auf
dem...-Bergwird dann nurkurzge-
schildert. In derzweiten Version schil-
dert die Lehrerin nurdieses Tiererleb-
nis, dafiir spannend, packend, genau,
mit typischen Details. Die Schiler wer-
den herausfinden, welche Art des Erzah-
lens besser wirkt und sich am guten Bei-

spiel orientieren. Empfehlenswertistes,
wenn wirden Schilern einige Momente
Zeitgeben, sich aufs Erzahlen vorzube-
reiten («Schreibtden Titelund einige
Stichworte auf einen Notizzettel»), und
wenn der Lehrerimpuls an der Wandta-
fel fixiert wird: «Berichtet nurvonder
unvergesslichsten Stunde eurer Ferien,
beschreibt nicht den ganzen Tag.»
Recht gute Erfahrungen haben wir zur
Abwechslung auch einmal miteiner
Vier-Minuten-Sanduhr gemacht; jedes
Kind durfte so lange vonden Ferien er-
zahlen, wie Sand hinunterrann. Beson-
ders wenn eine Partneriibung vorange-
stellt wurde, fiihrte die Sanduhr nicht zu
einem Uberhasteten Erzahlen, sondern
zu einer Beschréankung auf das Wesent-
liche.

2. Dem Nachbarn erzahlen

Bei grosseren Klassen steht manchmal
nicht genuigend Zeit zur Verfiigung,
dass jeder Schilerder ganzen Klasse
von seinen Ferienerlebnissen erzéhlen
kann. Nach einer gewissen Zeit erlahmt
auch das Interesse der Zuhorer, und der
Stundenablaufwirkt monoton. Gute Er-
fahrungen haben wir jedoch schon mit
folgendem Lehrerimpuls gemacht: «Er-
zahlt eurem Banknachbarnvondener-
lebnisreichsten Stunden eurer Ferien.
Nachher solldann der Nachbarin hoch-
stens funf Satzen euer Ferienerlebnis
dem Rest der Klasse in Kurzform vortra-
gen.» Je nach sozialer Konstellation der
Klasse kann der Schiilersich den Part-
ner freiwahlen, oder dieser wird ihm
vom Lehrerzugewiesen. Auchin Dreier-
oder Vierergruppen kann diese Erzahl-
form zum Einsatzkommen. Dabei hat je-
der Schuler die Gelegenheitzum Erzéh-
len, anderseits sieht er als «Quittung»
gleichsam, ob sein Kamerad ihn richtig
verstanden hatund das Wichtigste in
funf Satzen zusammenfassen kann. Der
Zuhorer passt auch gut auf, weil er ja
nachher mindlich (vielleicht vorerst
auch schriftlich) zusammenfassen
muss.

3. Ferienbild zeichnen

Am besten ist wieder, wenn der Lehrer
mit gutem Vorbild vorangeht. Es niitzt
meist nichtviel, wenner nurerklart, er
wolle nicht eine perfekte Zeichnung, an
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der eine Stunde gearbeitet werden mis-
se, sondern nur eine Skizze mit wenigen
Strichen (evtl. Kohle) vom spannend-
sten Moment der Ferien. Wenn der Leh-
rer jedoch aus seinen Ferien eine solche
Skizze vorstellt (oderin zwei Minuten
vorden Augender Schiler entstehen
lasst), hat dies erst noch den Nebenef-
fekt, dass die Schiiler etwas Personli-
ches ausdem Lebenihres Lehrersver-
nehmen. Nachherwerden die Skizzen
aufgehangt, und die Mitschiiler versu-
chen diese zu «interpretieren»: «Patricia
wird wohl einen hohen Berg bestiegen
haben. Die Schweizer Fahne bei der
SAC-Hitte lasst uns vermuten, dass
dies inden Schweizer Alpenwar. Es
muss kurz nach Sonnenaufgang
sein...» FUrdie Zeichnerinistes auf-
schlussreich zu sehen, wie die Mitschi-
ler und der Lehrerihre Skizze (miss)in-
terpretieren. Anschliessend hat sie kurz
Gelegenheit fiir Richtigstellungen. Die
Schiiler lernen bei dieser Ubung a) mit
wenigen Strichen nonverbal Mitteilun-
gen zu machen, evtl. auchin Formeiner
Bildergeschichte, und b) die Skizzen der
Mitschiler verbal zu deuten.

4. Ferientelegramm

Der Lehrer schreibt sein Ferientele-
gramm an die Wandtafel. Hier zwei Bei-
spiele:

Regentag

9Uhrmorgens

Zufallig Buch gefunden
«Heimatlos»

Lesen

Heisser Kopf

Lesen

Traneninden Augen

Lesen

Von Hector Malot

Lesen

Spannend, traurig....

Lesen

Happy End

Regentag, 22 Uhr.

Mit SBB nach Luzern

Mit Grosseltern und Schwester

Mein Lieblingsessen: Poulet
Nachherins Verkehrsmuseum
Richtige Flugzeuge

Richtige Lokomotiven

Viel zu viel fiir einen Nachmittag
Planetarium verschoben aufden nach-
Sten Besuch

Nachher mit Schiff nach Luzern zuriick
Uber gedeckte Briicke zum Lowen-
denkmal

Rickfahrt mit SBB

21 Uhr; gliicklich, aber miide daheim

Die Schiiler besprechen diese Feriente-
€gramme. Auch ein Regentag kann lu-
Stig geschildertwerden, wie das erste
€ispiel zeigt. Sollte man sich beim
2weiten Beispiel nicht nuraufdas Ver-
Xehrsmuseum beschranken, dafiir dar-
Uber nicht nur drei Stichworte (Flugzeu-

ge, Lokomotive, Planetarium) verlieren?

Anschliessend schreibt jeder Schiiler

sein Ferientelegramm. Die Auswertung

kann aufdrei Arten erfolgen:

a) Jeder Schuler liest sein Ferientele-
gramm vor. Die Mitschler stellen
Rickfragen.

b) Die Ferientelegramme werden ohne
Namen an die Wand gehangt und mit
einer Nummer versehen. Die Mit-
schiler raten, wer wohlwelches Tele-
gramm geschrieben habe. Nachher
wird das Réatsel gelost, und es kann
dartiber diskutiert werden, warum
man einzelne Autoren leicht ausfin-
dig machen konnte, andere nicht.

c) Der Lehrersammeltdie Telegramme
ein, die ohne Namensangabe sind
und verteilt sie neuin der Klasse. Jetzt
werden die Arbeiten vorgelesen, und
eine Diskussion wie bei b) schliesst
sichan.

Beispiele von Wortergeschichten von Zweit-
klasslern haben wirim Lehrerkommentardes in-
terkantonalen Lesebuches fur das zweite Schul-
jahr «Dergrosse Zwerg», S. 14, abgedruckt.

5. Dankesbrief verfassen

Ferien kosten Geld, Zeit und Kraft.
Spatestens auf der Mittelstufe kann
dies den Schiilern ruhig einmal be-
wusstgemacht werden. Vielleicht wa-
ren die Eltern lieber auf einenfernen
Kontinent geflogen, doch mitder Fa-
milie ging dies nicht. Warum sollenin
der ersten Schulstunde die Schiiler
nicht einen Dankesbrief schreiben,
nachdem vorgéangig tiber das Danken
kurz diskutiert wurde? Den Eltern,
Grosseltern, dem Lagerleiter, dem
Geisshirten (mitdem maneinen Tag
auf der Alpwar), dem Schwimmleh-
rer konnte man danken und mitteilen,
dass man die schonen Stunden noch
nicht vergessen hat, die man mitihm

erleben durfte. Natirlich wird dieser
Brief nachher abgesandt, und oft
auch trifft eine Antwort ein, diedann
im Schulzimmervorgelesen oder an-
geschlagenwird.

6. Brief an den Lehrer

Wir Lehrer sehen den Ferien teils etwas
besorgt entgegen, dennviel gelernter
Stoff wird wieder vergessen. Nattrlich
decken wirdie Schilervorden Ferien
noch mit Bibliotheksbiichern und SJW-
Heften ein. Vielleicht animieren wir sie
aberauch dazu, uns aus den Ferien ei-
nen Brief zu schreiben. Wenn wir vor
den Ferien nocheinanden Lehrer
adressiertes Couvert frankieren, kommt
von (fast) allen Schiilern ein Lebenszei-
chen ausden Ferien. (Einmal habe ich
auch die Ferienanschriftder Schiler
verlangt undihnen einen [vervielfaltig-
ten] Briefin die Ferien geschickt.) Einige
Ausserungen der Schiiler sind kurz, an-
dere jedoch sendenfast ein ganzes Fe-
rientagebuch. Natirlich soll der Druck
des Lehrers nicht massiv sein, doch
wenn wirdie Schiiler freiwillig dazu
bringen, sich mit Wort und Schrift auch
wéhrend der Ferien zu befassen, so sind
das unzéhlige Ubungsstunden, die uns
wahrend der Schulzeit so oft fehlen. Am
ersten Schultag hangen nun diese Brie-
fe ander Anschlagwand. Die Auswer-
tung kann, wie dies bei Beispiel 4 (Fe-
rientelegramm) gezeigt wurde, auf drei
verschiedene Arten erfolgen. Eine wei-
tere Rechtfertigung dieser «Ferienar-
beit» moéchten wir jedoch auch bei 7
geben:

7. Wandzeitung vor den Ferien

Die Woche vorden Sportferien 1984
stimmte uns recht nachdenklich. Es gab
mehrere Schiiler, die sich gar nicht auf
die Ferien freuten, die lieber weiterin
die Schule gekommenwaéren, die tat-

«Sportferien zu Haus» lautet der Titel dieser Wandzeitung, die gegen 50 Aktivita-
ten (neben dem Fernsehen) vorschldagt. Nach den Ferien werden die Erlebnisse
wieder vor dieser Wandzeitung besprochen.
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sachlich nicht wussten, wie sie die Zeit
totschlagen sollten. Wir versuchten,
den Schiilernssinnvolle Anregungen flr
die Ferien zu geben: Schulkollegen
einladen, etwas kochen/backen, ein
Buch lesen, schwimmen gehen, nicht
nur sechs oder mehr Stunden vordem
Fernsehersitzen. Wirfanden tiber 50
Vorschlage, die den Daheimgebliebe-
nen ohne viel Geld abwechslungsreiche
Ferien garantieren konnten. All diese
Méglichkeiten wurden zu einer Wand-
zeitung zusammengetragen. Eine Kopie
dieser Wandzeitung sandte der Lehrer
als Aufforderung zur Aktivitat den Schii-
lern am zweiten Ferientag noch nach
Hause. Nach den Ferien versammelte
sich die Klasse wieder vor dieser Wand-
zeitung, und es wurde erzahlt, welche
Vorschlage die einzelnen Schiiler(grup-
pen) indie Tat umgesetzt hatten. Istes
nicht auch fir uns beglickend, wenn wir
den Schiiler zu einer aktiven Ferienge-
staltung animieren konnten, wenn wir
genau wissen, dass er sonstvon 14 bis
24 Uhr nurvordem Fernseher gesessen
héatte, der jetzt 12 verschiedene Pro-
gramme zur Konsumation bereithalt?

8. Souvenir mitnehmen

Schon vorden Ferien kiindigen wirden
Schiilern an, dass wir die Ferienauswer-
tung dieses Jahranders als sonst ma-
chen mochten. Jedes soll ein Souvenir
mit in die Schule bringen (Muschel, fri-
sche/gepresste Pflanze, Ansichtskarte,
Foto, Landkarte, Ferienprospekt, Kase
[aus dem Emmental] Eintrittskarten,
Zeitungsausschnitte usw. usw.). Mit
diesen Souvenirs wird eine Collage an
der hinteren Schulzimmerwand gestal-
tet, wobei eine Schweizer-/Europakarte
als Grund dient. Jeder Schiler hangt
sein Souvenirin jene geographische Re-
gion, indererseine Ferien verbracht
hatte. Wahrend der Entstehung dieser
Collage wird nattirlich auch tiber die Fe-
rien gesprochen. Die Schiler malen und
zeichnen auch das Umfeld des Souve-

Die mitgebrachten Souvenirs werden
auf einer grossen Europakarte an je-
dem Ort aufgeklebt oder angeheftet,
von dem sie herkommen.

nirs (vergleiche «neue schulpraxis» Nr.
5/83, Seite 19, Abbildung 1).

9. Fragen aufschreiben

Wir interviewen einen Mitschiiler
schriftlich. Zehn Fragen stehen uns zur
Verfligung, um mdéglichst viel iber die
Ferien eines Mitschuilers zu erfahren.
(«Wo verbrachtest du deine Ferien? Mit
wem gingstdu indie Ferien? Welches
war dein spannendster Ferientag, und
warum?») Die Schiiler lernen, dass es
geschlossene Fragen gibt, auf die man
nur mitJa oder Nein antwortet, dass es
anderseits aber auch offene Fragen gibt,
auf die man miteinem ganzen Aufsatz
antworten konnte. Die Schilertauschen
die Fragen untereinanderaus und be-
antworten sie. Entweder werden an-
schliessend Frage und Antwort vorgele-
sen oderdiese werden den Mitschilern
am Anschlagbrett zugénglich gemacht.

10. Musikalische Ferien-

verarbeitung

Vor den Ferien schonwird den Schiilern
mitgeteilt, dass sie nach dem Schulun-
terbruch in musikalischer Form vonih-
rem Aufenthaltsort berichten sollten.

Wer bei den Grosselternim Aargauin
den Ferien war, singt «Im Aargau sind
zwei Liebi», wer beider Sippein Rom
war, lasst auf dem Plattenspieler einen
italienischen Schlager laufen und tiber-
setztihn nachherflir die Klassenkame-
radenins Deutsche. Ein Schiiler, dessen
Vater ohnehin den Radio mit eingebau-
tem Kassettengerat auf den Camping-
platz mitnimmt, speichert ein Gesprach
auf dem Campingplatz auf Kassette und
spielt dieses der Klasse vor. Unser Mu-
sterschtiler, derin Wien war, bringt
nach den Ferien seine Geige indie Schu-
le und spielt einen Wienerwalzer; zwei
Schiiler, die im Pfadilager waren, sin-
gen ein typisches Pfadilied vor. Natur-
lich sind diese musikalischen Darbie-
tungen immer Ausgangspunkteines
kurzen Gespraches Uber die Ferien.

11. Ferienszene spielen

Zwei Schuler schildern sich gegenseitig

ihre interessantesten Ferienstunden.

Entweder entscheiden sie sich an-

schliessend frei, oder eine aufgeworfe-

ne Miinze entscheidet, welches Erlebnis
die beiden Schiilerin eine Spielszene

Ubertragen wollen. Die Schiiler spielen

die Szene den Mitschulernvor,undim

anschliessenden Auswertungsge-
sprach konnen etwa folgende Punkte
beruhrt werden, diewirvorherander

Wandtafel festhielten:

a) Was habt ihran diesem Stegreifspiel
besonders gut gefunden?

b) Welchen Titel konnte man dieser Fe-
rienszene geben? Oder: Wie kann der
wichtigste Inhalt dieser Szene in ei-
nen Satzzusammengefasst werden?

¢) Warum war diese Szene wohl flr
Schiiler X das wichtigste Feriener-
lebnis?

d) Wo seid ihr nicht ganz drausgekom-
men? Fiirwelchen Teil habtihrVer-
besserungsvorschlage?

a4t mpana
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In neun Sprachen singen die Schiiler den Kanon «Bruder Jakob», denn die Kinder
haben ihre Ferien in neun verschiedenen Sprachregionen verbracht.
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e) War das wohl eine Ferienszene von
Schiler X oder SchilerY, dieihrda
gesehen habt? Woran habtihrdas ge-
merkt?

Es gibt natirlich Ferienszenen, bei de-

nen mehrals zwei Personen gebraucht

werden. Trotzdem haben wir die Spiel-
gruppen nichtvergrossert; im Schul-
zimmer habenwir jedochimmereine

Kartonschachtel voll Hiite und Kappen.

Um anzudeuten, dass ein Schiiler jetzt

eine andere Rolle spielt, setzt er sich ei-

ne andere Kopfbedeckung auf.

12. Feriendiskussion nach

dem Lesen eines Textes

Warum zur Abwechslung nicht einmal
die eigenen Ferienerlebnisse mit denen
eines Autors vergleichen? Zahlreiche
Texte eignen sich dazu:

René Gardi:

Gericht im Lager (Vergleich dieses Ju-
gendbuches mit eigenen Lagererlebnis-
sen, evtl. nurein Kapitel daraus).

Beat Brechtbiihl:

Schniiff (ein Kapitel berichtet Giber einen
Schulausflug).

Vontobel/Lobsiger:

Das Klassenlager als Chance (Tage-
buchseite einer Sekundarschiilerin ist
aufS. 117 abgedruckt).

Hier noch einige Beispiele, mitdenen
Wir in den letzten Monaten gute Erfah-
rungen gemacht haben:

Tagebucheintrag von Patricia: Samstag
Nach derersten Ferienwoche. Vorden
Ferien haben wir noch «Faustregeln»
Zusammengetragen, die einem beim
Fhren eines Tagebuchs helfen konnen.
Regel 9 heisst: «Nicht nurschreiben,
Was man erlebt hat, sondern auch was
Man denkt, flihlt, erhofftusw.» Also gut:

Tag: Datum:

Verlauf des Tages in Stichworten

Tagwache:
Morgenessen:

Arbeit am Morgen:
Mittagessen:

Arbeit am Nachmittag:
Nachtessen:
Abendgestaltung:
Nachtruhe:

Freizeit und Spioleﬁ

Stimmung im Lager:

|

Pie Schiiler haben bereits im Klassenlager gelernt, ein Tagebuch zu fiihren. Um

Gesternwarichim Schwimmbad und
binzum erstenmal vom Dreimeterbrett
gesprungen. Wie habe ich mich gefuhlit?
Zuerst hatte ich Angst, ich wollte wieder
die Treppe des Sprungturms hinunter-
steigen. Dann sprach ich still mit mir
selbst: «Seidoch nichtfeige. Viele mei-
ner Klasse springen vom Sprungturm,
und sogar jingere Schiler habe ich vor-
her springen gesehen. Warum sollte mir
da gerade etwas passieren? Jetzt ware
es besonders glinstig, denn der Bade-
meister steht noch inder Ndhe, der wiir-
de mich sicher herausziehen. Oder soll
ich hinuntersteigen und ihm sagen, er
solle besonders auf mich aufpassen,
wenn ich meinen ersten Sprung vom
Dreimeterbrett mache. Aberist das
nicht bléd?» Am Schluss zahlte ich auf
drei, nahm tief Luft, schloss die Augen,
hieltdie Nase zu und sprang. Nie hatte
ich gedacht, dass das Wasser aus drei
Metern Hohe so «hart» wiére. Es schien
mir, ich sei lange unter Wasser gewe-
sen. Ich flrchtete, jemand wiirde mir auf
den Kopf springen, doch nichts passier-
te. Recht stolzsetzte ich mich anden
Bassinrand.

Tagebucheintrag von Christina: Sams-
tag nach der ersten Ferienwoche. Ich
will einmal versuchen, nicht nur iber Er-
lebnisse und Tatsachen, sondern Gber
meine Gedanken zu schreiben. Ich darf
nachher ja diese Seite am Rand zusam-
menkleben, damit niemand das lesen
kann. Vielleicht nach zehn Jahren finde
ich diese Tagebuchblatter wieder auf
dem Estrich, ichwerde diese Seite dann
aufschneiden und nachlesen, wasich
jetztschreibe...

Gestern hatte ich denganzen Tag
schlechte Laune. Alles «stinkte» mir. Al-
les fand ich bldd. Vielleicht weil meine

persdnliches:

AL LA LE S

...das war heute besonders
M¢b,-

""nen beim Abfassen zu helfen, wurden die wichtigsten Daten zuerst in Formular-
Orm erhoben und dann erst in einen zusammenhéngenden Text umgewandelt.

Freundin Esther mitihrer Familie weg-
gefahren war. Vielleicht weil mein Vater
mit seinem Chef oft Arger hatund dann
seine schlechte Laune an der Familie los
wird. Da freute ich mich so aufdie Fe-
rien, und dann langweilte ich mich doch
nur. Das Bibliotheksbuch fand ich bloéd,
das Fernsehprogramm war bléd. Am
spateren Abend wollte mich dann mein
Vater trosten: «Weisstdu, das Lebeniist
wie eine Wellenlinie. Einmalistmanun-
ten, und es geht einem schlecht; doch
dannist manwiederoben, und das Le-
ben lacht einen an.» Daddy entschuldig-
te sich sogar: «Es tut mirleid, wennich
dich mit meiner schlechten Laune ange-
steckt habe.» Vater hatsich sonst noch
nie bei mir entschuldigt. Dann I6sten wir
zusammen noch ein Kreuzwortratsel,
bei dem es Preise zu gewinnen gibt. Zu-
sammen ging das ganzgutund machte
Spass. Und vielleicht gewinnen wir erst
noch einen Preis. So ging der Tag doch
noch verséhnlich zu Ende.

Impulse zu den beiden Tage-

bucheintrdgen:

a) Welcher Tagebucheintrag gefallt dir
besser? Warum?

b) Patricia und Christina sind in der glei-
chenKlasse und beides gute Schule-
rinnen. Inwelche Klasse gehen sie
wohl?

c) Wiefindestdu den Auftrag des Leh-
rers, der mochte, dass die Schuler
auch einmal Gber Gefiihle, Gedanken
und Hoffnungen schreiben, nicht
«nur» Uber Tatsachen und Hand-
lungen?

d) Wiefindetihrdie Idee, ein Tagebuch-
blatt mitganz persénlichen Gedan-
ken zusammenzukleben und erst spa-
ter wieder aufzuschneiden?

e) Patricia schreibtim ersten Teil, dass
sie in der Schule «Faustregeln» zu-
sammengetragen haben, die beim
Schreiben eines Tagebuches helfen
kénnen. Welche acht andern Regeln
kannst du noch aufschreiben, die
beim Fuihren eines Tagebuches hel-
fenkonnen?

f) Was fiireinen Kommentar wiirdest
du als Lehrerunterdiese Arbeiten
schreiben? (5 Satze.) Welche Note
wirdest du diesen Arbeiten geben?

g) Versuche nun selbst, einen Tage-
bucheintrag zu verfassen. Wihle ei-
nen besonders lustigen oder trauri-
gen Ferientag aus. Du kannst das

(Antworten; a) Den meisten Schiilern unserer Test-
klassen gefiel der Beitrag von Christina besser. b)
Korrigierte Arbeiten von zwei guten Sechstklassle-
rinnen [Namen geéndert]. c) Fast alle Schiiler fin-
den es gut, wenn man auch Gber Gefiihle schreiben
kann. Allerdings sagen fast alle, dass dies schwierig
sei. Einige haben auch Angst, sie wiirden ausge-
lacht. d) Eine Mehrheit findet diese Idee gut.e) In
einigen Monaten werden wir einen langeren Bei-
trag abdrucken, der sich mit Voribungen zum Tage-
buchschreiben befasst. f) Fast alle Kommentare wa-
ren positiv, aufmunternd, anerkennend. Beinahe al-
le Schiiler der Testklassen lehnten es [zum Gliick!]
ab, eine Note zu setzen.)
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Schule unterwegs

Blatt nachher am Rand zusammen-
kleben, damit niemand deine Gedan-
ken, Wiinsche oder Angste lesen
kann.
Es konnen (oderwollen) aberlange
nicht alle Schiiler so persénlichvonih-
ren Ferien berichten. Da niitzt es auch
nichts, wennwirvon Texten ausgehen,
die zeigen, wie wir es eigentlich meinen.
Besonders inder (Vor-)Pubertatwollen
sich Schiiler nicht Gber ihre Geflihle
aussern, und wir Lehrer sollten das re-
spektieren. (Wir sollten uns auchimmer
wieder von der lllusion befreien, dass al-
le Schiler gerne zu unsindie Schule
kommen. Neuere Untersuchungen ha-
ben wieder bestatigt, dass es in [fast] je-
der Klasse Kinder gibt, die lieber zu ei-
nem anderen Lehrerinden Unterricht
gehenwiirden!) Warum also den Schi-
lern nicht auch die Gelegenheitgeben,
eine Feriengeschichte zu schreiben, in
der sie selber gar nicht vorkommen?

Schriftstellerin das selbst friher einmal
erlebt, obsie esinihrerUmgebung be-
obachtet hat oder sich den Handlungs-
ablauf einfachin einer schlaflosen
Nacht ausgedacht hat, ist doch belang-
los. Der Text spricht fir sich. Warum al-
sovonunseren Schilernimmer (Fe-
rien-) Aufsatze in derlch-Form verlan-
gen? Lassen wirsie (ab Mittelstufe)
doch 6ftersindie scheinbar unbeteiligte
Rolle des Beobachters schliipfen; oft
schreiben sie dann lieber und fiihlen
sichvom Lehrer nicht so «ausgefragt».

Magliche Impulse im Anschluss

an das Stillesen:

a) Suche drei Titel zu dieser Geschichte.
Unterstreiche den besten Titel.

b) Was wird wohl am Telefon gespro-
chen? Schreib den Dialog auf oder
spieltdie Szene:

Simone: ...
Esthers Mutter: ...

«Bist du hier am Nachmittag?» fragte Simone.
«Klar», antwortete Esther. «Soll ich dich um drei Uhr abholen? Wir kénnen dein

Zelt aufstellen. Das ware toll, oder nicht?»

Simone war einverstanden. «Also, Punkt drei Uhr bist du da! Ich mach’ schon alles

bereit.»

Simone hatte kaum Zeit zum Essen. Kaum dass der Vater die Serviette neben den
Teller gelegt hatte, lief sie vom Tisch, hinauf in den Estrich und schleppte Vaters

altes Zelt vors Haus.

Gegen zwei Uhr war alles bereit. Zwei Puppen sassen sich im kleinen grauen Zelt
gegenuber. In der Mitte stand eine Schuhschachtel mit zwei Plastikbechern drauf.

Zwei Mickymaushefte lagen daneben.

«So!» Simone kniete vor dem Eingang und betrachtete ihr Werk. «Jetzt kann sie

kommen.»

Aber es war noch viel zu frith. Dann ging sie in ihr Zimmer und fing an zu lesen.
Dann ging sie ans Fenster, stand einfach ein Weilchen da und... Was war denn

das?

Da ging doch Esther! Aber den falschen Weg.

Simone wollte rufen. Aber die Stimme gehorchte ihr nicht. Esther fing an zu lau-
fen, geradewegs zu einer jungen Frau, die mit Kinderwagen und Hund vorne an
der Strasse stand. Simone sah noch, wie sie einander begriissten, wie der Hund an
Esther emporsprang, und wie alle vier, die junge Mutter, der Hund, Esther und das
Kleine im Wagen, die Strasse hinauf gegen den Stadtpark gingen.

Steif wie ein Holzkasper ging Simone zur Mutter. «Ich habe gesehen, wie Esther
mit fremden Leuten weggegangen ist. Sie hat doch gesagt, dass sie zu mir kommt!
Wir haben doch abgemacht. Heute nachmittag, Punkt drei Uhr!»

Mama schnitt Blumen auf dem Balkon. «Vielleicht zeigt sie der Frau nur den Weg
und kommt dann zu dir. Aber du kannst ja Esthers Mutter anrufen, dann weisst

du’s.»
Simone dreht die Nummer.

Aber eigentlich weiss sie die Antwort schon jetzt.

Schriftsteller schreiben ja ebenfalls nur
zum kleinsten Teil inderlch-Form (und
verarbeiten dochihre eigenen Erlebnis-
se). Auch hier kann als Ausgangspunkt
ein literarischer Text dienen: Eva Maria
Felix schildertim nachfolgenden Text,
wie ein Madchen an einem (Ferien-)
Nachmittag vergeblich auf die Freundin
wartet. Fast jedem unserer Schulerist
das schon einmal passiert. Ob die

c) Die beiden Madchen treffensich drei
Tage spater wieder beim Einkaufen.
Was sprechen sie wohl miteinander
(3 verschiedene Schliisse spielen)?

d) Eva Maria Felix hat vielleicht diese
hier geschilderte Szene als Unbetei-
ligte in der Nachbarschaft zufallig be-
obachtet und doch eine hiibsche Er-
zéhlung daraus gemacht. Sicher hast
auch du wahrend der Ferien eine klei-

ne Begebenheitgesehen, die du auf-
schreiben kdonntest. Du siehst, es
muss kein grosses Abenteuer sein.
Schreibe nichtinderlch-Form; du
bist nur der Erzahler. Gib deinen Per-
sonen Namen.
(Diese Erzahlung istdem neueninter-
kantonalen Drittklassbuch «Der Zauber-
topf», Lehrmittelverlag Zirich, entnom-
men. Dort finden sich weitere Texte, die
sich zuunserem Thema eignen: S. 125
von Gina Guck-Pauqueét: «Mutter sagt
immer nein» (es gehtdarum, inden Fe-
rien eine Radtour machen zu dirfen); S.
132von Ursula Wolfel: «Hannes fehlt»
(ein Schiiler fehltam Schluss eines
Schulausfluges). Mitdiesen Texten ha-
ben auch Oberstufenschliler ergiebig
gearbeitet.
Abschliessend sei noch auf zwei Texte
verwiesen, die wirzum Thema «Wan-
derunlust» inder «<neuen schulpraxis»,
Heft 9, 1983, Seiten 6/44—46 abgedruckt
haben. Von diesen beiden Texten aus-
gehend, haben wir auf der Redaktion
von Gber hundert Schiilern Antworten
erhalten, was wieder beweist, dass
Schiiler oft zu einem Schreibanlass an-
geregt werden, wenn der Impuls von ei-
nem Text aus kommt. Leider sympathi-
sieren gegen die Halfte der Schiler mit
Werner, der nichtgerne wandert.
Hier noch zwei Beispiele (vom Text Le-
sen zum eigenen Schreiben):

Lieber Werner,
ich habe Deinen Aufsatz sehr
sorgfaltig gelesen, und es sind
mir ein paar Punkte aufgefallen,
die mir nicht so recht gefallen. Du
sagst, dass Du weniger Kraft und
kiirzere Beine hast als der Lehrer.
Das vielleicht schon, aber beden-
ke, dass der Lehrer auch schwerer
und nicht so fit ist wie Du. Du be-
klagst Dich auch tiber die Schuhe.
Du sagst, dass sie driicken. Da
kann der Lehrer doch nichts da-
fur. Du solltest vielleicht vor der
Wanderung die Schuhe einlaufen.
Ich mdchte Dir keine Vorschriften
machen, aber vielleicht solltest
Du Dich ein bisschen zusammen-
nehmen bei der nachsten Wande-
rung. Mir ergeht es manchmal
auch so, dass es mir «stinkt».
Doch dann versuche ich das Beste
aus dem Schlimmsten zu holen.
Ich finde es aber schén, dass Du
Deine Gedanken so frei aufge-
schrieben hast. Ich héatte nicht so-
viel Mut gehabt!

Tschiss

Simonetta Runco

Sekundarschule Liestal
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Salii Werner,
wir haben in der Schule einen net-
ten Lehrer, er hat Deinen Aufsatz
irgendwo gefunden und hatihnin
die Deutschstunde eingepflanzt.
Er hat gesagt, wir «dlrfen» Dir
schreiben und mitteilen in Brief-
form, was uns daran gefallt.
Ich muss Dir sagen, es gefallt mir,
wie Du die schonen Worter ge-
braucht hast und einmal Deine
richtige Meinung Uber die Lehrer
hingeschrieben hast; ich stimme
Dir bei.
Was Du in Deinem Aufsatz ge-
schrieben hast, passt genau zu
mir, denn ich hasse wie Du das
Wandern. Ich lobe Dich, weil Du
mir die Worter aus dem Mund ge-
nommen hast, als Du den Aufsatz
schriebst.
Wenn Du mir zuriickschreiben
mochtest, werde ich wieder ant-
worten.
Viele Griisse
Roger Kaufmann
Bosingen

L

13. Ein halbes Interview (Schreib-

und Sprechanlass)

Schon bei den Punkten4,6,9und 12 ha-
ben wirversucht, vom iiblichen Ferien-
aufsatz wegzukommen und andere
schriftliche Kommunikationsformen
aufzuzeigen, die weniger nachdem ver-
ponten «Ferienaufsatz» tonen. Andert
man den Blickwinkel etwas, so entste-

hen neue Schreibanlasse, fir welche die
Schiler meist zu begeistern sind. So
schreiben Schuler zur Abwechslung
gerne einmal ein halbes Interview, das
ein Klassenkamerad erganzen kann.
Beispiel: Jeder Schiler uberlegt sich,
was seine Mitschiler wohl besonders
gerne vonseinen Ferien wissen moch-
ten. Ernotiertsich die Fragen, dieihm
wahrscheinlich gestellt wiirden oder die
er gerne gestellt bekommenwiirde. (Wo
bist du inden Ferien gewesen? Wie lan-
ge bist du fort gewesen?) Durch Nume-
rieren oder Zerschneiden des Blattes
bringt er die Fragenin einen logischen
Ablauf, damit so etwas wie ein «roter
Faden» durch das Interview lauft. Auf ei-
nem neuen Blatt beantwortet er nun die-
se Fragen und lasst dazwischenimmer
Platz offen fuir das Einsetzen der Frage.
Frage:...

Antwort: Nein, die erste Ferienwoche
binich noch daheim geblieben.
Frage:...

Antwort: Ja, das Pfadilager begannam
Samstag nach dem Biindelitag usw.
Nachher tauschen die Schiilerihre Ar-
beiten aus, und ein Mitschilerversucht
mit Bleistift die richtige Frage einzuset-
zen. Oftistdies gar nichtso leicht;
manchmal sind verschiedene Fragen
maoglich. Nattrlich kdnnen die Antwor-
tenauch durch die Verfasser, andere
Schiler oderden Lehrervorgelesen
werden, und im Klassenverband sucht
man mundlich passende Fragen. (Wei-
tere Beispiele zu dieser Art von Schreib-
anlassenfindensichinder «neuen
schulpraxis» Heft4/84, S. 24).

14. Zwei Quizformen

a) Lehrerimpuls: Findetihr heraus, in
welchem Kantonichinden Ferien
war? lhrkénnt Fragen stellen. Ich
werde aber nur mit «Ja» oder «Nein»
antworten. Wer es herausfindet, kann
seinen Ferienkanton erraten lassen.

b) Lehrerimpuls: «Ich erzdhle euch von

meinen Ferien und schmuggle einen
Fehler hinein. Ihr zuckt aber nicht mit
der Wimper, wennihrden Fehler
merkt. Am Schluss schreibtihrin ei-
nem Satzin euer Notizheft, was an
meiner Ferienerzahlung nichtwahr
sein kann.«...amzweiten Ferientag
fuhrich dann mitdem Zug von Glarus
durch den Klausentunnel nach Alt-
dorf...»» Nach einer gewissen An-
laufzeit und etwas Vorbereitungszeit
kénnen schon Drittklassler (und erst
recht Oberstufenschuler) originelle
Fehlerindie Erzahlung schmuggeln,
was zu wirklich aufmerksamem Zu-
héren fihrt. Natirlich kann diese Er-
zahlibung auch schriftlich durchge-
fihrtwerden.

PS: Diese 14 Ideen eignen sich nicht nur
zur Auswertung von Ferienerlebnis-
seninderSchule. Auch Erlebnisse
in Klassenlagern, auf Schulreisen
lassen sich so auf viele abwechs-
lungsreiche Arten gestalten. Wel-
cherLehrer hatte nicht schon Trans-
ferideen beim Lesen dieser Anre-
gungen? Der Redaktor freut sich auf
Ruckmeldungen.

ErnstLobsiger

In welcher Form wir auch von unseren Ferien berichten, immer kénnen wir eine Karte beiziehen, damit Erlebnis und geogra-

Phische Region zu einer Einheit werden.
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Die Prinzipien der Mengenkonstanz
und der Eins-zu-Eins-Entsprechung;
Ubungs- und Kontrollmoglichkeiten

Wir sind uns oft gar nicht bewusst, welche intellektuel-

len Voraussetzungen — ganz abgesehen von den emo-

tionalen — unsere Kinder erfiillen mussen, um mit dem

Erlernen des Rechnens in der 1. Klasse beginnen zu

konnen. Die rechengestorten Schiler mit ihren vielfal-

tigen Problemen (siehe unsern Artikel in der nsp 8, 83,

Uber «Was ist Dyskalkulie?») bringen uns dies wieder

deutlicher zum Bewusstsein. Wenn wir die verschiede-

nen Klippen, wie sie sich schon vor dem Beginn des

Rechnens zeigen kénnen, zu Forderungen erheben, die

erfullt sein mussen, bevor der Schiiler zu rechnen an-

fangen darf, so lauten die wichtigsten von ihnen:

Der Schiiler muss fahig sein,

1. das Prinzip der Mengenkonstanz zu verstehen

Darunter fasst man das Wissen um die zahlenmaéssige

Unverénderlichkeit einer Menge trotz verschiedenarti-

ger Anordnung ihrer Elemente auf.

2. eine Eins-zu-Eins-Entsprechung herzustellen

Dabei geht es um das paarweise Zuordnenkénnen zwi-

schen zwei Mengen.

3. sinnvoll zu zdhlen.

Diese Fahigkeit beinhaltet mehrere Teilleistungen:

a) die Zahlenreihe, das sogenannte «Zahlenversli»,
muss in der richtigen Reihenfolge beherrscht
werden.

b) Der Zusammenhang zwischen dem einzelnen ge-
sprochenen Zahlwort oder dem optischen Zahlsym-
bol, der Ziffer, und der entsprechenden Menge
muss richtig hergestellt werden kénnen.

c) Die gesprochenen oder gehorten Zahlworter und die
Ziffern mussen richtig verbunden werden.

4. sowohl das System der Kardinalzahlen als auch

dasjenige der Ordinalzahlen zu erlernen

In der Regel erfassen die Schiiler zuerst die Kardinal-

zahlen, die Gber das Wieviel etwas aussagen, liber die

Machtigkeit einer Menge. Das Ordinalzahlsystem zeigt

an, an welcher Stelle in der Reihe die Zahl steht (erster,

dritter, achter usw.). Ein Kind verfiigt iber einen Zahl-
begriff erst dann, wenn es sowohl den kardinalen als
auch den ordinalen Aspekt der Zahl versteht.

5. eine kleinere Menge (in der Regel bis 5 oder 6) zah-

lenmissig spontan zu erfassen oder sich aus einer

grosseren Menge von Gegenstanden eine kleinere vor-
zustellen.

Es ist der Sinn sogenannter pranumerischer Teile von

neuen Rechenlehrmitteln, solche Vorfelderfahrungen

als wichtige Basis zu thematisieren. Unserer Meinung
nach wird dies aber oft noch zu wenig extensiv und
intensiv getan. Jede der geforderten Fahigkeiten sollte
mit Hilfe mehrerer und verschiedenartiger Ubungen
bereitgestellt werden. Aus der Vorgeschichte von

Schiilern, die unter Rechenstorungen leiden, lernen

wir, dass meistens schon friih, im pranumerischen Be-

reich, auffillige Schwierigkeiten vorhanden waren. So

ergeht der dringende Appell an unsere 1.-Klass-Lehr-
krifte, bei ihren Schiilern zu beobachten, ob diese
iiber die geschilderten Voraussetzungen zum Erlernen
des Rechnens verfiigen und, wenn nicht, zusétzliche
Ubungen einzuschalten.

Herausgreifen wollen wir das Prinzip der Mengenkon-
stanz und das Prinzip der Eins-zu-Eins-Entsprechung.
Von Jean Piaget und Alina Szeminska (1975) stammen
die wichtigsten Untersuchungen zur «Entwicklung des
Zahlbegriffs». Nach ihnen ist eine Menge von Gegen-
standen nur vorstellbar, «<wenn ihr Gesamtwert unver-
andert bleibt, gleich welche Veranderungen in den Ver-
haltnissen der Elemente eintreten mogen... Ebenso ist
eine Zahl nur in dem Masse verstandlich, wie sie mit
sich selber gleichbleibt, unabhéngig von der Disposi-
tion der Einheiten, aus denen sie zusammengesetzt ist:
das ist die sogenannte dnvarianz des Zahlbegriffs. Im-
mer setzt der Geist die Erhaltung von irgend etwas als
notwendige Bedingung fiir jedes mathematische Ver-
standnis voraus» (Piaget, J./Szeminska, Alina, a.a.0. S.
15 f.). Die Zahlinvarianz bildet eine der grundlegenden
Voraussetzungen fur die Entstehung eines operatori-
schen Zahlbegriffs. Die blosse Fertigkeit des Zahlen-
konnens, wenn auch als solche wichtig, gewahrleistet
nicht sein Vorhandensein.

Beim Kleinkind gibt es noch keine Erhaltung der Men-
ge. Sie entwickelt sich in verschiedenen Stadien, die
Piaget in seinen interessanten Untersuchungen so-
wohl mit zusammenhédngenden als auch unzusam-
menhéangenden Mengen aufgezeigt hat.

Versuch mit unzusammenhangenden
Mengen, z.B. Perlen

Man bittet das Kind, in zwei gleich grosse Gefésse A
und A’ gleich viele Perlen zu legen. Damit das Kind
sicher ist, dass gleich viele Perlen in dem einen wie in
dem anderen Gefass sind, «fordert man es auf, eine
nach der anderen hineinzutun, eine rote Perle und eine
blaue Perle gleichzeitig in die beiden Gefésse, so dass
es selbst, ohne zu zahlen, zur Uberzeugung kommt,
dass auf beiden Seiten gleich viele Perlen sind» (Pia-
get, J., Die Genese der Zahl beim Kind, in: Rechenun-
terricht und Zahlbegriff, Westermann Taschenbuch,
1970, S. 53).

Al
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Dann bittet man das Kind, den Inhalt des ersten Gefas-
ses in ein Gefass anderer Form umzuschiitten. Nun
meint das Kind, die Menge sei verandert worden, es
seien viel mehr Perlen als vorher, weil das neue Gefass
hoher ist, oder es glaubt, dass nun weniger Perlen vor-
handen seien, weil das neue Gefass schmaler ist.

A /-\3
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In der Regel verneint das Kind bis zum Alter von 5%z bis
6 Jahren die Erhaltung der Menge. Piaget konnte in der
Entwicklung der Mengenkonstanz beim Kind drei Sta-
dien unterscheiden:

Im 1. Stadium (4 bis ca. 52 Jahre) gibt es gar keine
Erbaltung. Nach Meinung der Kinder vermehrt oder
verringert sich die Menge der umgefiiliten Perlen je
nach Form und Ausmass der Gefésse.

Im 2. Stadium (5%2 bis ca. 62 Jahre) beobachten wir
die Erhaltung der Menge, sofern sich die Gefasse nicht
zu sehr von dem Geféss A unterscheiden.

Im 3. Stadium (ca. 6%2 bis 72 Jahre) finden wir die
notwendige Erhaltung. Fir diese Notwendigkeit wer-
den in den Experimenten Piagets von den Kindern zwei
Arten von Grinden angegeben, die sich auf die Um-
kehrbarkeit der Handlung beziehen. So sagt das Kind
2.B., es geniige, den Inhalt des Gefésses in das erste
Gefass zuriickzuschitten, um zu sehen, dass das Ni-
veau das gleiche sei. Oder das Kind gibt zu bedenken:
Die Perlen stehen hoher, aber das Gefass ist dafir viel
schmaler. Eine Relation kompensiert die andere. «In
den beiden Fallen handelt es sich jetzt um operative
Leistungen, die gegrundet sind auf Reversibilitdt [lEl]
und auf die Kompensation der Relationen. Von diesem
Augenblick an ist dem Kind evident [lE], nicht mehr
nur empirisch feststellbar, sondern logisch evident,
dass sich die Menge wahrend des Umschiittens nicht
verandern konnte» (Piaget 1970, S. 54 f.).

Versuch mit zusammenhéangenden
Mengen, z.B. Wasser

Besonders einfache Versuche lassen sich mit zusam-
menhdngenden Mengen anstellen. Dabei zeigen sich
dieselben Ergebnisse wie bei den Aufgaben mit Perlen.
Vor das Kind werden zwei gleich grosse Gefdsse von
gleicher Form hingestellt. Das eine fillt man mit rosa
gefarbtem und das andere mit blau gefarbtem Wasser.

Das Kind wird gebeten, den Inhalt des einen Behélters
in ein Gefdss von anderer Form zu giessen, z.B. in ein
breiteres und niedrigeres. Dann fragt man, ob die Was-
sermenge noch die gleiche ist.

AT Ty,

Das Kleinkind glaubt, dass sich die Wassermenge ver-
andert, dass in einem hohen Gefass mehr Wasser ist
als in einem niedrigen, auch dann noch, wenn man das
Wasser aus dem breiten Gefass vor den Augen des
Kindes in das schmalere, dafiir hohere Geféss zuriick-
schiittet. Das Wasser aus dem Gefass A kann auch in
zwei oder drei kleinere Behélter umgeleert werden.

A’——ﬁ
e c
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D Do DI

Auch jetzt hat das Kind nicht den Eindruck, dass die
Wassermenge in den zwei oder drei kleineren Gefas-
sen der Menge A entspricht. Es meint, dass die Menge
zugenommen habe, weil es zwei Gefésse seien anstel-
le von einem. Schittet man die anfangliche Menge A
in drei kleinere Gefasse um, so wird die Wassermenge
fur das Kind noch grosser. Leert man die Menge A in
noch mehr kleine Gefdsse um, antwortet das Kind
schlussendlich, dass es weniger Wasser sei, weil die
Gefasse kleiner seien.

Im 1. Stadium gibt es auch bei Versuchen mit kontinu-
ierlichen Mengen keine Mengenkonstanz. Die Menge
vermehrt oder vermindert sich, je nach den optischen
Eindricken. Erst im 3. Stadium ergibt sich die Mengen-
konstanz aufgrund logischer Notwendigkeit.

Auch das Prinzip der Eins-zu-Eins-Entsprechung, das
schon weiter oben beim Perlenversuch eine wichtige
Rolle spielte, ist beim Kind nicht einfach von vornher-
ein vorhanden, sondern entwickelt sich. Piaget (1970)
und Piaget/Szeminska (1975) konnten in ihren Untersu-
chungsreihen mit Kindern wiederum drei Entwick-
lungsstadien festhalten.

Piaget legt den Kindern z.B. sechs blaue Knépfe in ei-
ner Reihe hin. Aus einer Menge roter Kndpfe sollen die
Kinder ebenso viele darunter legen. Die Kinder des 1.
Stadiums im Alter von 42, manchmal bis zu 5 Jahren,
werden eine Reihe aneinandergefiigter roter Knopfe
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von derselben Lange wie die Reihe der blauen Knopfe,
aber ohne Entsprechung, hinlegen und behaupten, es
seien gleich viele rote wie blaue Knopfe, weil sie die
Menge nach dem eingenommenen Raum beurteilen
(s. Piaget 1980).

©C2200
00000008600,

Im 2. Stadium legt das Kind je einen roten Knopf einem
blauen gegeniiber. Es besteht Entsprechung.

8888823

Ziehen wir aber vor den Augen des Kindes eine der
beiden Reihen ein wenig auseinander, betonen, dass
nichts weggenommen wird, und fragen das Kind, ob
es jetzt ebenso viele rote wie blaue Knépfe seien, wird
es die Gleichwertigkeit nicht mehr erkennen, vielmehr
behaupten, in der auseinandergezogenen Reihe seien
mehr Kndpfe, weil es sich am visuellen Eindruck orien-
tiert. «Die Entsprechung war nur eine Figur der Wahr-
nehmung» (Piaget 1970, S. 56).

O@O@C? %@O@O

Erst im 3. Stadium kann die wahrnehmbare Form der
Entsprechung beliebig verdndert werden, und das
Kind anerkennt trotzdem die Gleichwertigkeit. «Erst
von diesem Augenblick an, werden wir sagen, gibt es
die Zahl. Bis zu diesem Punkt gibt es keine Zahl: Es gibt
pranumerische Figuren, die die Zahl anzeigen, aber die
Zahl beginnt erst mit der Erhaltung der Gleichwertig-
keiten» (Piaget 1970, S. 55).

Ubungs- und Kontrollméglichkeiten des
Prinzips der Mengenkonstanz und des
Prinzips der Eins-zu-Eins-Entsprechung

Das Kind soll sich durch eigenes Handeln mit verschie-

denen Materialien und in verschiedenen Situationen

davon uberzeugen, dass eine Menge konstant bleibt,

auch wenn sich die rdaumliche Anordnung veréndert.

Den Schiilern der 1. und oft auch noch der 2. Klasse

sind solche Handlungsmaéglichkeiten immer wieder zu

schaffen. Fur die Kinder geht es dann vor allem darum,

einzusehen und begriinden zu kénnen, weshalb die

Menge trotz verschiedener raumlicher Anordnung er-

halten bleibt.

Als Ubungsméglichkeiten kommen z.B. in Frage:

- Eine bestimmte Wassermenge wird in Gefédsse ver-
schiedener Form umgeleert.

- Eine Plastilin- oder Tonkugel wird umgeformt, z.B. zu
einem Tier oder einem Ménnlein.

- Holztiere werden aus dem Stall auf die Weide ge-
fihrt, wo sie zuerst nahe beieinander, dann weiter
voneinander entfernt grasen. Wahrend sich die Fla-

che des bendtigten Weideplatzes verandert, bleibt
die Anzahl der grasenden Kihe gleich.

— Ein Papier- oder Holzstreifen bestimmter Lange, von
2.B. 20 cm, kann durch eine verschiedene Anzahl kur-
zerer Streifen belegt werden.

— Die Kinder der Klasse kdnnen einen grossen Kreis
bilden, nahe zusammenkauern oder sich in kleineren
Gruppen aufstellen; die Anzahl der Schiiler bleibt
sich gleich.

Im ausgezeichneten Baselbieter Mathematiklehrmittel
fur EinfGhrungsklassen, das ein ganzes Kapitel den
Themen Invarianz und Zuordnung widmet, finden sich
viele weitere Ubungsbeispiele.
Zur Uberpriifung des Vorhandenseins des Prinzips der
Mengenkonstanz kdnnen auch die Versuchsanordnun-
gen Piagets benltzt werden. Beispiel: In zwei gleich
grossen Glasern ist gleich viel Sirup. Daneben stehen
zwei oder drei gleiche kleinere Glaser, die leer sind.
Man sagt dem Kind: «In diesen beiden Glasern ist Si-
rup. Die anderen Glaser sind, wie du siehst, leer. Ist in
den beiden gefiiliten Glasern gleichviel Sirup? (Wenn
nétig, weist man auf die Gleichheit hin.)
Nun darfst du den Sirup aus dem einen Glas in die zwei
(oder drei) anderen Glaser schitten, die leer sind. Ist
jetzt in diesem Glas (man zeigt auf das grosse) genau-
soviel Sirup wie in diesen zwei (oder drei) Glasern zu-
sammen, oder ist hier (grosses Glas) mehr Sirup? Oder
gibt es in diesen zwei (oder drei) Glasern mehr Sirup?»
Die Art der Fragestellung ist sehr wichtig. Sie darf auf
keinen Fall suggestiv wirken. Man lasst das Kind seine
Antworten begriinden und ersieht aus der Art der Be-
griindung, ob es die Notwendigkeit der Mengenkon-
stanz verstanden hat. Es wird z.B. anfiihren, dass kein
Sirup hinzugefligt oder weggenommen wurde, es sich
um denselben Sirup handle. Ein Schiler, der das Prin-
zip der Mengenkonstanz verstanden hat, wird ferner
argumentieren, dass man den Sirup aus den zwei oder
drei kleineren Glasern zurlickschitten und dann leicht
feststellen konne, dass es dort wieder gleichviel sei wie
am Anfang. Oder er wird sagen, dass das erste Glas
wohl gross sei, von den kleineren aber mehrere abge-
fallt werden mussten.

Fir die Hand des Schulpsychologen wurden in

Deutschland zur Uberpriiffung des Entwicklungsni-

veaus verschiedener konkreter Denkoperationen im

Sinne von Piaget eine Sammlung Tests geschaffen,

unter denen sich auch solche zur Erfassung der Men-

genkonstanz und der Eins-zu-Eins-Entsprechung fin-
den. Es handelt sich um den TEKO (Testbatterie zur

Entwicklung kognitiver Operationen) von W. Winkel-

mann, erschienen 1975 im Georg Westermann Verlag.

Jedes Unterstufenkind mit erheblichen Rechenschwie-

rigkeiten (Verdacht auf Dyskalkulie) sollte vom Schul-

psychologen daraufhin untersucht werden, ob es Giber
die Mengenkonstanz und das Prinzip der Eins-zu-Eins-

Entsprechung verfligt.

Die Eins-zu-Eins-Zuordnung ist die einfachste Metho-

de, um die Machtigkeit von Mengen miteinander zu

vergleichen. Wir denken an die einfache Art, wie des
sinnvollen Zéhlens unkundige Hirten die Vollzéhligkeit
ihrer Herde tberprifen. Fir jedes einzelne Tier haben
sie einen kleinen Stein oder ein Holzlein. Bei der Kon-
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trolle lassen sie fiir jedes Tier ein Steinlein in einen
Sack gleiten und kénnen so feststellen, ob alle Tiere
vorhanden sind.

Beim Vergleich der Méachtigkeit von Mengen durch die
Eins-zu-Eins-Zuordnung erhalten wir grundsétzlich
zwei mogliche Ergebnisse: gleiche Machtigkeit (Aqui-
valenz) oder ungleiche Machtigkeit. «Differenzierend
kann man feststellen, welche Menge mehr (resp. weni-
ger) Elemente hat. Statt eine Beziehung festzuhalten,
kann man umgekehrt Mengen so bilden, dass eine an-
gegebene Beziehung =zutrifft. Die visuelle Entspre-
chung ist eine Hilfe, die mehr und mehr abgebaut wird
(Ubersichtliche Anordnungen bis ungeordnete Haufen)
und die das Kind zwingt, die logische Entsprechung
einzusehen. Nicht der eingenommene Raum, sondern
die Anzahl der Elemente wird ja zueinander in Bezie-
hung gesetzt.

QO —=
T =_evenee

Der handelnde konkrete Umgang mit Mengen wird auf
der bildhaften Ebene fortgesetzt. Als erste Vereinfa-
chung (Abstraktion) werden die einzelnen Elemente
nicht mehr genau abgebildet, sondern durch grafische

Formen ersetzt, die vom Kind aber noch immer als

«Kinden, Apfeb, (Hunde> usw. verstanden werden. All-

mahlich nehmen die Zeichen Symbolcharakter an. Vor-

erst wird fur jedes Element einer Menge ein beliebiges

Zeichen gesetzt, bald wird das einheitliche Strich-Zei-

chen verwendet, und schliesslich die Symbole fir ver-

schiedene Méchtigkeiten, die Ziffern» (aus dem Basel-
bieter Mathematik-Lehrmittel fir Einfiihrungsklassen

S.163).

Als Ubungsméglichkeiten der Eins-zu-Eins-Zuordnung

kommen z.B. folgende Aufgaben in Frage:

—Der Schiiler darf dem Lehrer beim Austeilen des
Schulmaterials helfen. Jeder bekommt einen Blei-
stift, ein Heft, einen Gummi usw.

— Das Kind soll den Tisch decken. Jedes Familienmit-
glied erhélt einen Teller, eine Gabel, ein Glas usw.

— Man schlagt auf eine Trommel und lasst das Kind bei
jedem Schlag einen Stift in ein Brett stecken, oder
man klatscht in die Hande und fordert das Kind auf,
fur jedes Klatschen einen Strich auf ein Blatt Papier
zu zeichnen.

— Es werden mehrere Sticklein Stoff mit einer unter-
schiedlichen Anzahl von Knopfen vorbereitet. Dazu
gibt man passende Stoffsticke, die nur Knopflocher
haben. Das Kind soll jeweils zu dem Stoffstlick mit
den Knépfen dasjenige mit der entsprechenden An-

zahl von Knopflochern finden (aus: Johnson, Doris/
Myklebust, H.R., Lernschwéachen, Stuttgart: 1971, S.
309).

— Zu einer Anzahl von Eierbechern, z.B. 7, miissen ge-
nau gleich viele Eier hingelegt oder gezeichnet
werden.

—Zu einer Anzahl von Papierpuppen oder gezeichne-
ten Puppen soll fiir jede Puppe ein Hut gezeichnet
werden.

Zur Kontrolle konnen auch folgende Aufgaben ge-
stellt werden:

+~Vor 6 von im ganzen 7 Blumenvasen liegt jedesmal
eine Blume. Man sagt dem Kind: «Schau, vor diesen
Vasen liegt jedesmal eine Blume. Vor dieser (7. Vase)
aber liegt keine Blume. Sind es mehr Vasen oder
mehr Blumen? (Notigenfalls wird dem Kind gesagt,
wovon es mehr hat.) Und nun schau hierher. Ich
schiebe die Blumen ein wenig auseinander. (Die Rei-
he der Blumen ist jetzt genau so lang wie die Reihe
der Vasen.) Sind hier jetzt mehr Vasen, oder sind es
mehr Blumen, oder sind es genau so viele Blumen
wie Vasen?»

—Vor jedem von 7 Eierbechern liegt ein Ei.

Man sagt dem Kind: «Schau, vor jedem Eierbecher
liegt ein Ei. Sind es genau so viele Eier wie Eierbe-
cher? (Nétigenfalls wird auf die Gleichheit hingewie-
sen.) Nun schiebe ich die Eier ein wenig auseinander.
(Die Eier liegen nun in ca. dreimal soviel Abstand
voneinander entfernt und bilden eine deutlich lange-
re Reihe als die Reihe der Eierbecher.) Sind hier jetzt
genau so viele Eierbecher wie Eier, oder sind es mehr
Eierbecher, oder sind es mehr Eier?»

—Vor4von5 Tellern liegt jedesmal ein Loffel.

Man sagt dem Kind: «Schau, vor diesen Tellern liegt
jedesmal ein Loffel. Vor einem aber liegt kein Loffel.
Nun schiebe ich die Loffel ein wenig auseinander.
(Sie bilden jetzt eine gleich lange Reihe wie die Reihe
der Teller; der 1. Loffel liegt unter dem 1. Teller, der
4. Loffel unter dem 5. Teller.) Sind hier jetzt mehr
Teller, oder sind es mehr Loffel, oder sind es genau
so viele Loffel wie Teller?»

Man vergleiche zu diesen Aufgaben die «Testbatterie

zur Entwicklung kognitiver Operationen, TEKO» von

W. Winkelmann, wo solche Aufgaben in zeichnerischer

Darstellung gegeben werden.

Das Kind soll seine Antworten begriinden, mit 7 Jah-

ren in der Lage sein, den Augenschein zu Gberwinden.

Adresse der Autorin:
A. M. Aepli-Jomini, Dr. phil.,
Psychologin, 5442 Fislisbach
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gelb: 21 59,38, 51, 54,32,

57,31 29,49,53,39,
52 56,41 58 .

blau : 88 ,66,82 74, 79,93,

92,62 ,76,81,6%, 87,

71,64 98 68 83 63, [T

78 97, 72,89 .

rot :42 7F 47 73,48,43,
braun: 85,75 45 65 55 .

rot : 36,5,57,95 44 51,6,
50,66,96,54 35 41,
60,47, 65.

violett : 78,1,19.23,91,10,

89,12, 82,100, 28,73,

bldu : 32,3, 69, 84 17,62,

93,39 8,87, 14,30,

71,98 21 80 .

gelb: 24 63 38 7752 1559,
86,33,42 27 74,49 16,
85,68.
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elb : 14 58 36 38 54,
34 16 18

rot : 25,37 47,45 46
27 35,26 .

griin: 66 88 96, 72 56,
80,84 76 73,98,
79,94 83 86 89,
%5 , 97 .

blau : 54 47 56,42 45
48 43 55 46 44

braun: 17 ,5,96,15,93
13, 6,97 14 4,
34 16 .

rot : 24 35 49 25 41
26 .

grin: 86,65, 74 64 84
66,76 .
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Wir cehen

In oder ihn

die Schule,

Siehst cu nicht ?

Michtest du nach Morces

der Turnhalle spielen die Schiiler Fussball,

die Ferien ?
]

Ich lade auch zum Mittacessen ein,

Die anderen lachen immer aus.

Meine Tante wohnt

Neuenburg.

Er kommt bald die vierte Klasse,

Wir werden morgen besuchen,

e s

haben alle sehr gern.
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19 5ibst du

/
/
Im oder ihm
1 Winter ist es kalt.
2 geht es nicht so gut.
3 Wir bringen die Briefmarken am Donnerstag.
b Sag ___ , dass ich erst in einer Stunde komme.
5 War es lustic Zirkus ?
6 Wer bezahlt die Fotos ?
/  Hole schnell die Jacke Haus.
8 Wer fihrt Herbst nach Lugano ?
Q macht das nichts aus .

auch einen Kaugummi ?
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Ein musikalisches Quiz:
Eine Reise durch die Schweiz

Von Judith Hollenweger, Kaspar Probst und
Ernst Lobsiger

Den Kern dieses Singspiels bildet eigentlich die dritte
Liedkantate aus dem Singbuch «Die viersprachige
Schweiz» (Schweizer Singbuch, Mittelstufe, Seite 241).
Dies soll eine Anregung sein, weitere Liedkantaten zu
Singspielen auszuarbeiten, und kann als Arbeitsunter-
lage dienen. Wir schlagen vor, den Text frei ins
Schweizerdeutsche zu Ubertragen und den Schilern
beim Interpretieren méglichst grosse Freiheit zu las-
sen. (Kein wortliches Auswendiglernen!) Da die mei-
sten Lieder in Mundart gesungen werden, kann auch
der Begleittext im Dialekt stehen. Das Stiick ist so auf-
gebaut, dass jedes Schulzimmer bereits eine geeignete
Kulisse darstellt. Allerdings kann, den einzelnen Bil-
dern entsprechend, auch die Kulisse den Landschaften
angepasst werden. Das Singspiel kann auch von den
Kindern teils selber erarbeitet werden, zum Beispiel in
Verbindung mit dem Realienunterricht. Je eine Schii-
lergruppe beschéftigt sich mit einer Region, macht ei-
nen kleinen Vortrag und erhélt schliesslich die L6-
sungsworter ihres Gebiets, um die Fragen vorzuberei-
ten. Ins Stiick eingeflochten sind Horauftrdge und Fra-
gen fiir das Publikum; deshalb eignet sich das Sing-
spiel auch besonders gut, andern Schilern vorgespielt
zu werden oder Eltern und Schulpfleger zu aktivieren.
Wir wiinschen viel Spass!

Im Kind ist das Bedurfnis nach spielerischer Bewegung
stark vorhanden. Zu den vielgestaltigen Ausdrucksfor-
men wie Basteln, Zeichnen, Spielen, Werken gehort
auch das Spiel mit Klangen und Gerduschen, das Spiel
eines Instruments und das Spiel mit dem eigenen Kor-
per als Ausdrucks- und Darstellungsmittel, kurz, das
Singspiel, welches Musik, Bewegung und Sprache ver-
eint.

Ziele

Musikalischer Bereich:

— Die Schiiler sollen Freude am Musizieren, Singen,
Tanzen und Theaterspielen bekommen.

— Die Schiiler erfinden einfache Begleitungen zu den
Liedern auf selbstgebastelten Rhythmusinstru-
menten.

— Alle Instrumentalisten werden eingesetzt.

— Die Schiiler werden mit musikalischen Begriffen ver-
traut gemacht.

— Die Tanzformen sollen moglichst auf Anregung der
Schuler hin zusammengestellt werden. Der Lehrer
kann fiir alle Félle selber auch eine Form vorbereiten.
Dies trifft im Gbrigen auch fiir die Begleitung der Lie-
der zu.

Sachlicher Bereich:

—Das Thema des Musicals «E Reis dur dSchwyz»
(Geographie der Schweiz) soll auf spielerische Weise
andie Schiiler herangetragen werden.

— Einzelne Kantone und Ortschaften werden exempla-
risch besprochen. Dias und Schulwandbilder zu den
verschiedenen Regionen der Schweiz werden her-
ausgesucht. Die Verkehrsbiiros werden angeschrie-
ben; wir bitten um Posters und Prospekte.

— Zahlreiche Schreibanlasse lassen sich integrieren:
Einladungen an die Eltern und an andere Klassen.
Plakate fiir die Geschéfte des Quartiers werden ge-
schrieben und gezeichnet. Der vorgegebene Text
wird erganzt/ersetzt durch eigenen Text. Kurze regio-
nale Witze, Sprichworter, Bauernregeln usw. kénnen
den nachfolgenden Spieltext auflockern. Diese
Sammlerarbeit macht erfahrungsgemass den Schii-
lern viel Spass.

—In Zeichnen und Werken/Handarbeit konnen entspre-
chende Themen gestellt werden, die Kulisse, die Re-
quisiten bzw. auch Rhythmusinstrumente werden
hergestellt, oder das Musical wird illustriert.

— Die Tanze konnen im Turnen eingefiihrt werden.

Sozialer Bereich:

— Es soll kein «Stardenken» aufkommen.

— Alle Schuler erhalten eine Rolle.

— Gehemmte Schuler sollen durch das Theaterspielen
freier werden und Selbstvertrauen bekommen.

—Schiiler, welche sich noch keiner Gruppe ange-
schlossen haben, werden durch das Mitspielen in die
Gemeinschaft eingeordnet.

— Der Zusammenhalt in der Klasse soll durch die Arbeit
auf ein gemeinsames Ziel hin geférdert werden.

— Die Kinder tragen die Verantwortung fir das Gelin-
gen des Spiels.

— Falls méglich, wird das Singspiel (Musical) den El-
tern oder anderen Kindern vorgespielt.

Kreativer Bereich:

— Die Kulisse und die Requisiten werden von den Schu-
lern zusammengesucht bzw. hergestellt.

— Die Phantasie der Schiler wird eingesetzt bei der
freien Verkérperung ihrer Rolle. (Die Regieanweisun-
gen zeigen nur Moglichkeiten auf.)
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Eine Reise durch die Schweiz

Singspiel mit Liedern aus dem «Schweizer Singbuch Mittelstufe»

1. Bild: Im Klassenzimmer

Zwei Schiiler sitzen an einem Pult; man hort sie miteinander murmeln. Ab und zu féllt ein
geographischer Ausdruck («Innerschweiz», «Jura», «Stidschweiz», «Genfersee»).

1. Schiiler: Wenn du so weitermachst, lernst du nie all die Stadte, Flisse und Seen kennen.
2. Schiiler: Ach, ich kann einfach die Namen nicht auseinanderhalten; liegt nun Aarau an
der Thur oder nicht?

1. Schiiler (in Gedanken versunken): Es wére schon viel besser, wenn man all die Ortschaf-
ten einmal sehen kénnte. .. Eine Reise, ja, das wére schén!

1. Schiiler, laut zu seinen Kollegen: He, wir kdnnten doch wenigstens in Gedanken eine
Reise quer durch die Schweiz machen! Dabei stellen wir einander Fragen und schreiben die
Antworten auf diese Tafel! (Er zeigt zur Tafel, auf der auch das «<Kammratsel» gezeichnet ist.
Waéhrend des Spiels ist sie so zu drehen, dass die Eintragungen dem Publikum nicht sicht-
bar sind.)

Alle miteinander (Die Bihne hat sich wahrend des Gesprachs langsam mit Schiilern ge-
fallt): O ja, das ist viel lustiger —wir machen eine Reise durch die Schweiz!

3. Schiiler, wendet sich ans Publikum: Und ihr konnt alle mitmachen und mitschreiben. Wie
gut kennt ihr wohl die Schweiz? Bald werden wir es sehen!

Alle miteinander: Ja, wir gehen auf eine Reise!

Alle Kinder sind in Bewegung und geben ihrer Freude Ausdruck. Langsam kehrt Ordnung
ein; das Vorspiel zum Anfangslied kann beginnen (Pfeifen der Melodie oder Interpretation
mit Instrumenten und Klanggesten).

Danach setzen alle mit Singen ein:

Quiz-Blatt (am Eingang an jeden Besucher verteilen, zusammen mit Bleistiftstummel).

Frage Yy = Losungsspruch (4 Wérter) senkrecht.
1. Berg
2. Fluss
3. Stadt
4, See
5. Berg
6. Stadt
7 Turm
8. Gebéaude
9. Stadt
10. See
1. o Stadt
12. Fluss
13. Fluss
14. \ Kurort
15. Chesa/Casa
16. Kanton
17. Kantonshauptort
18. Halbkanton
19. Teil der Schweiz

(Unsere Schuler haben dieses Losungsblatt noch hiibsch verziert und zusammen mit einem
lustig bemalten Bleistift am Eingang fir Fr. 1.— verkauft.)
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Anfangslied (Melodie von Lennon/McCartney «When I’'m Sixty-Four».)
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Text: Hit hammers glatt, hit gdmmer uf d Reis —
Wohi, isch 6is glich.
Ziri, Bern, i d Weschtschwiiz und is Blindnerland,
Alli zdme mitenand.
Schribet au mit, s isch sicher an Hit,
Schnéll - s gaht niime lang.
Néamet s Papier und machet’s wie mir,
Dénn jetzt gaht’s namlich los.

Anstelle dieses Liedes kann auch ein Wanderlied aus dem Schweizer Singbuch Mittel-
stufe ausgewahlt werden (Seiten 112/123).

Nachspiel, dem Vorspiel entsprechend; langsam leiser werdend.

2. Bild: Ziirich

4. Schiiler: Und wohin fahren wir zuerst?

5. Schiiler: In die grosste Stadt der Schweiz! Sie liegt an einem grossen See, der den
gleichen Namen wie die Stadt trégt. Die Romer nannten die Stadt Turicum. Felix und Regula
sind die Stadtheiligen.

Pause — alle studieren.

6. Schiiler: Also: Wie heisst der 400 Meter hohe Berg bei der gréssten Stadt der Schweiz?
Aus der Stadt fahrt eine Bahn auf den gesuchten Berg. Ich wiederhole: Wie heisst der 400
Meter hohe Berg...? Auf dem Losungsblatt ist bei Nummer 1 der Name des Berges einzu-
tragen. Wer es jetzt noch nicht weiss, muss gut zuhéren!

Fortsetzung auf Seite 34
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Anzahl zu tauschender Programme gibt
es nicht.

Schule der Zukunft?

Mikrocomputer helfen

behinderten Kindern

Mikrocomputer werden ver-
Iehrt eingesetzt, um behinder-
ten Kindern mehr Selbstiindig-
keit im tiiglichen Leben, in der
Aus- und Weiterbildung und in
der Freizeit zu erméglichen.

Die Spastic Society (England) hat im
November 1983 im Rahmen einer sech-
Stagigen Veranstaltung solche Einsatz-
mGglichkeiten demonstriert. Es wurden
technische Hilfsmittel aufgezeigt und

nwendungstechniken eingeiibt. Der

rfahrungsaustausch der Fachleute
Nahm breiten Raum ein.

USA - Schulsoftwarekatalog

Der umfassendste spezialisierte Schul-
Softwarekatalog ist der Swift’s Educa-
tiona] Software Directory. Fiir APPLE
I Computer sind darin mehr als 1900
rogramme aufgefiihrt, gruppiert in 20
ereiche und 27 Untergruppen. Die
rogramme von 238 Anbietern/Verla-
gen sind in der neuesten Ausgabe auf-
8efithrt. Der Katalog kann durch
INTUS Lern-Systeme AG, Zug, bezo-
8en werden.

Computer-Programm-
Tauschzentrale

E_ine erste im ganzen Land tétige Orga-
UNisation fiir den Tausch von gebrauch-
‘t‘:n Computer-Programmen  wurde
Kiirzlich unter der Bezeichnung «Natio-
Dal Software Exchange» in Montclair,
New Jersey, etabliert. Der Mitglieds-

Citrag betrigt $ 75.—.

Is Mitglied kann man Originalpro-
8ramme einschliesslich der Dokumen-
tationen der Organisation zur Weiter-
8abe zur Verfiigung stellen. Aus dem
'eichhaltigen Angebot kann man so-

ann ein gleichwertiges Programm aus-
Wihlen. Eine Beschrinkung iiber die

Soeben wurde in einem New Yorker
Stadtteil an zwei Schulen ein interessan-
tes wegweisendes Experiment begon-
nen. Entsprechend den Vorstellungen
von Papert (Entwickler des LOGO)
wurden diese zwei Schulen mit einem
Computer fiir jeden Schiiler ausgestat-
tet. Unter Anleitung und laufender Be-
obachtung der New York Academy of
Science ist es den Schiilern gestattet, ih-
ren Computer jederzeit, d.h. fiir samtli-
che schulischen und privaten Belange
und Aufgaben wihrend und ausserhalb
des Unterrichtes, einzusetzen. Ziel des
Versuches ist es herauszufinden, in wel-
chem Masse, fiir welche Belange und
auf welche Art und Weise die Schiiler
den Computer als Hilfsinstrument, et-
wa so wie die Schreibinstrumente, ein-
setzen.

Gratis-Computer fiir Schulen

Nachdem APPLE 9280 Computer an
kalifornische Schulen verschenkt hat,
hat nun IBM mit 1500 Computern nach-
gezogen. Nutzniesser sind Lehrersemi-
nare und Gymnasien in Kalifornien,
Florida und New York.

Auch in der Schweiz gibt es Gratis-
APPLE. Allerdings muss eine Schule
hier gleichzeitig Lernprogramme fiir
Fr. 6666.— beziehen.

LOGO-Brieffreundschaften

Der National LOGO Exchange, Char-
lottesville, VA, USA, hat das so be-
zeichnete «LOGO class penpal net-
work» gestartet. Das Ziel ist, Klassen,
Lehrer und deren Schiiler zu einem Er-
fahrungsaustausch auf schriftlichem
Wege zusammenzubringen. Es sollen
LOGO-Ideen, -Vorgehensweisen und
-Projekte ausgetauscht werden. Die
Schiiler lernen mehr iiber LOGO und
zusitzlich iiber Schiiler an anderen Or-
ten und in anderen Landern. Weitere
Informationen erhalten Sie von The
National LOGO Exchange, attn. LO-
GO class penpal network. P.O. Box
5341, Charlottesville, VA 22905, USA.

Am Telefon lernen

Die Computer Curriculum Corporation
in Palo Alto USA bietet einen einzigar-
tigen und neuen Service an. Schiiler
kénnen am Telefon mit Hilfe des Dial-

Inhalt

Mosaik Seite 25
Akzent

Computer und Schule Seite 27

Die néchste Beilage Neues Lernen er-
scheint im Oktober 1984.

Redaktion Neues Lernen:
Heinrich Marti, Oberdorfstr. 56,
8750 Glarus, Tel. 058/61 56 49

A-Drill Heimlernsystems iiben. Dabei
wird der anrufende Schiiller mit dem
Computer’in diesem Lernzentrum ver-
bunden und erhilt z.B. mathematische
Aufgabenstellungen durchgesagt. Die
Antworten tippt der Schiiler iiber die
Zehnertastatur am Telefonapparat ein
und erhélt darauf die Reaktion des
Computers (richtig/falsch) und, falls
notwendig, Instruktionen.

Abonnierte Schiiler rufen Dial-A-Drill
etwa 3-5mal pro Woche an. Der Schii-
ler und die Eltern erhalten monatlich
einen Rapport iiber die Lernfortschrit-
te. Dazu gibt es den Kursen entspre-
chende Arbeitsbiicher und, falls not-
wendig, individuelle Beratung durch
Lehrkrifte am Telefon. Das Ganze ist
auch recht billig, es kostet ndmlich je
Kurs nur ca. $ 18.00 pro Monat.

20 Computer je Schule

Einer soeben abgeschlossenen Studie,
die in den USA durchgefithrt wurde,
kann entnommen werden, dass der Be-

Jraphi

Mosaik

bleingte Strachdresten
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stand an Mikrocomputern in amerikani-
schen Schulen im Juni 1983 bei 291 000
lag. Es wird fiir 1988 eine weitaus hohe-
re Anzahl vorausgesagt, ndmlich insge-
samt etwa 2 Millionen Mikrocomputer,
das sind etwa 20 je Schule.

Ubertragen auf unsere kleine Schweiz,

Miss MPID zeigt
Ihnen die
Herbdstoode

Miss MPID 2e19t
Ianen d1e neye
Herdstmode

Miss MPID 2eigt
Ihaen die neue
Herdsioode

wire im Jahre 1990 (nachdem wir ja
stets etwa 2-3 Jahre hinter den USA
zuriickliegen) immerhin ein Bestand
von etwa 50000 Mikrocomputern zu er-
warten.

Reisende Mikrocomputer

Die New Mexico State University hat,
zusammen mit der Firma Texas Instru-
ments, ein interessantes Informations-
projekt gestartet. Und zwar reist ein
mittelgrosser Lieferwagen, ausgestattet
mit einer Anzahl von TI-Computern,
von Schule zu Schule. Lehrkrifte und
Schiller werden mit der Computerwelt
und mit dem Einsatz des Computers fiir
schulische Zwecke vertraut gemacht.
Innerhalb von 2 Monaten hat der Com-
puterbus 26 Schulen besucht. Es wur-
den 3105 Schiiler und 419 Lehrkrifte
mit Computerwissen «ab Wagen» belie-
fert.

Schiiler schreiben bessere
Anleitungen

Die verzweifelte Situation einer ameri-
kanischen Lehrerin im Zusammenhang
mit dem Unterrichten von BASIC und
LOGO fiihrte zu einer neuen Erkennt-
nis: Schiiler schreiben bessere Anlei-
tungen. Nachdem die fiir den Selbstun-
terricht vorgesehenen Anleitungen
zweier Lieferanten zum dauernden Ein-
greifen der Lehrerin gefiithrt hatten, be-
schloss sie das Experiment, die Anlei-
tungen Stiick fiir Stiick durch die Schii-
ler neu verfassen zu lassen. Die Manu-
skripte wurden in anderen Klassen und
in anderen Schulen getestet und sind
heute der grosse Hit eines Verlages, der
die Anleitungen unverdndert druckt
und herausgibt.

APPLE LOGO
ausgezeichnet

Als bestes Mikrocomputer-Software-
programm des Jahres wurde das
APPLE LOGO von The Learning Pe-
riodicals Group ausgezeichnet.

Blinde arbeiten mit
dem Computer

Das VersaBraille-System ist ein tragba-
res «Fenster» fiir Blinde in die Welt der

Computer. VersaBraille kann mit ei-
nem APPLE-Computer verwendet wer-
den und «iibersetzt» Texte in Blinden-
schrift. Die Informationen vom Bild-
schirm werden in das Braille-Alphabet
iibersetzt und konnen von Blinden auf
einem «Lesebalken» gelesen werden.
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| Computer und Schule

| Von Johann Kalousek

l?as Computerzeitalter begann
fir mich vor gut einem Jahr, als
der erste Schiiler vor mir stand
und mich fragte, wie er das Pro-
gramm fiir seinen Heimcompu-
tel‘, den er kurz zuvor geschenkt
erhalten hatte, am besten vollen-
den konnte. Mir war plotzlich
ar geworden, dass ich eine Bil-
| dungsliicke hatte. Von Compu-
‘tern wusste ich damals nur, dass
€8 eine Hardware, also das Ge-
fat, und eine Software, die Pro-
gramme, gibt, und dass man die-
S¢ Programme in verschiedenen
rogrammiersprachen auch
Selbst schreiben kénne. Dies gab
den Ausschlag, mir durch den
Besuch von Vorlesungen an der
TH Ziirich grundlegende
enntnisse zu erwerben. Darauf
uend flog ich nach Amerika,
dem Land der fast unbegrenzten
oglichkeiten, um herauszufin-
. en, wie weit man dort wirklich
5t und welche Erfahrungen man
Ort mit der Anwendung des
Omputers in den Schulen bisher
Semacht hat.

H’;‘\tte ich zunéchst geplant, sofort zahl-
"iche auf den Sekundarschulstoff bezo-
Sene Anwendungsméglichkeiten auf-
Azeigen, so bin ich inzwischen zur
q €rzeugung gelangt, dass grundlegen-
he Fragen und Uberlegungen vorange-
€n sollten. In einem weiteren Artikel
€rden praktische Beispiele folgen.

Was ist ein Computer?

ZuIléichst war es fiir mich iiberraschend
ZC“O erfahren, dass es ein und derselbe
N Mmputer ist, der Adressen ordnet und
hpelChert, Texte verarbeitet, die Buch-
raltlmg fiihrt, dem Zahnarzt die Ab-
e.chnung macht oder einen Lift steuert.

I und dasselbe Gerit also, das fiir sei-

nen Einsatz speziell programmiert wird.
Je nach Programm kann man:

a) Spielen

b) Zugang zu Wissen und Informa-
tionen schaffen

¢) Lerninhalte vertiefen

d) Denken lernen

e) Ubersicht schaffen

f) Texte verarbeiten

8) Buchhaltung machen

h) Adressen verwalten

i) Liftanlagen steuern. ..
mehr

und vieles

Wenn ich einen Computer
kaufen will

Zunichst muss feststehen, was ich mit
dem Computer machen und in welcher
Sprache ich arbeiten will. Dann suche
ich das dafiir geeignete Gerit aus, nie
umgekehrt. Erfahrungen aus Amerika
zeigen jedoch, und es iiberrascht nicht,
dass ein guter Lehrer mit einem wenig
geeigneten Gerét mehr anfangen und es
besser machen kann, als ein schlechter
Lehrer mit einem guten Gerit.

Wie spreche ich mit dem
Computer?

Der direkte Kontakt findet iiber eine
erstaunlich einfache und mit iberra-
schend wenig Zeichen ausgestattete
Tastatur (Keyboard) statt. Die Begriffe
entstammen meist der englischen Spra-
che. Bestrebungen, den Computer mit
deutschen Begriffen zu befehlen - in
Kiirze ist es soweit —, stehe ich eher
skeptisch gegeniiber. Es fiihrt, so fiirch-
te ich, zur gleichen Entwicklung, wie
wir sie heute bereits in manchen Fa-
chern haben, zur verwirrenden Be-
griffsvielfalt: Dingwort, Hauptwort,
Substantiv, Nomen.

Programmiersprachen

Fiir das Schreiben von Programmen be-
dient man sich einer der zahlreichen
Programmiersprachen, z.B. COBOL
(der im Wirtschaftsleben verbreitet-
sten), BASIC (der bekanntesten),
PASCAL (der kiirzeste Weg zum Ziel),
LOGO (der kindgemissen, trotzdem
sehr leistungsfahigen), FORTRAN,
ASSEMBLER, ...u.a.m.

Wer obige Aufstellung liest, spiirt be-
reits eine gewisse Wertung aus den Be-
merkungen in Klammer heraus; und sie
scheint mir so bedeutsam, dass ich dar-
auf niher eingehe.

In vielen Lindern, aber nicht in allen,
wird BASIC in den Schulen am héufig-
sten angewendet. An fast allen Schulen,
die ich in den USA besucht habe, hat-
ten die Lehrer, ob sie nun BASIC ver-
wendeten oder nicht, grundsitzlich
grosse Vorbehalte gegen diese Pro-
grammiersprache. In einem Bericht
wird dieser Vorbehalt sogar so krass
zum Ausdruck gebracht: «Studenten,
die in BASIC programmieren, verlieren
ihre Fahigkeit, spater in einer strukturi-
erten Sprache vollendet programmieren
zu lernen.» (*1).

Da wir nun vor dem Einstieg in den
Umgang mit Computern stehen, lohnt
es sich, dariiber nachzudenken und die
Weichen richtig zu stellen. Spéter ist ei-
ne Umstellung mit grossen Schwierig-
keiten verbunden. So lohnt es sich,
frithzeitig Grundlagen fiir den Ent-
scheid tber die zu wihlende Program-
miersprache zu erarbeiten. Aus den bis-
herigen Erfahrungen neige ich persén-
lich fiir viele Bereiche der Schule am
meisten LOGO zu. Nicht nur ist diese
Sprache fiir Schiiler wie Kinder allge-
mein leicht zu erlernen, sie erweist sich
dariiber hinaus als gute Grundlage zur

“We’re hoping to get some more computers so we can teach them longer words.”
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they leave here.”

“They may not be able to read and write but they certainly know how to push buttons by the time

Erlernung von PASCAL, da sie dhnli-
che Strukturen hat. Doch bei so schwer-
wiegenden Entscheidungen sollte ver-
sucht werden, die Meinungen von er-
fahrenen Fachleuten auf dem Gebiet
des Programmierens, von Mathemati-
kern und erfahrenen Lehrern auf einen
gemeinsamen Nenner zu bringen. Fir
den Anfang ist es sicher am besten, den
Lehrern die Wahl selbst zu iiberlassen
und nur Empfehlungen zu geben, denn
auch hier gilt, dass es auf den Lehrer
ankommt, was er daraus macht.

Der Computer im
Klassenzimmer

Der Computer wird ebenso rasch in
Schulverwaltungen Einzug halten wie
im Wirtschaftsleben. Uns jedoch inter-
essiert der Computer im Klassen-
zimmer.

Bisher ist kaum eine technische Neue-
rung von Bedeutung an den Schulen
spurlos vorbeigegangen: Verkehrsun-
terricht bereits im Kindergarten und an
Primarschulen, Viertaktmotor, Elek-
tromotor, Weltraumfahrt — im Physi-
kunterricht der Sekundarstufe; ebenso
Mikroskope, Schulfernsehen, Video,
bald einmal der Taschenrechner, Ma-
schinenschreiben; Fotografieren und
Schachspielen im Wahlfachangebot.
Man kann den Computer nicht iiberge-
hen, wenn Schachspielen und Fotogra-
fieren gelehrt werden, der Computer
aber unsere ganze Arbeits- und Frei-
zeitwelt verdandern wird.

Voraussetzungen fiir die
Einfithrung an Schulen

Bereits um die Frage entscheiden zu
konnen, ob der Einsatz von Computern
an Sekundarschulen, evtl. Primarschu-
len sinnvoll ist, und wenn ja, in wel-

chem Rahmen, sind Lehrer erforder-
lich, die Erfahrung im Umgang mit
Computern haben. Daran zeigt sich,
dass es sicher hochste Zeit ist, in der
Lehrerausbildung und mindestens
ebenso sehr in der Fortbildung die
Grundlagen zu schaffen, die es ermogli-
chen, die Entwicklung sachlich zu ver-
folgen, um bei Bedarf relativ kurzfristig
einsteigen zu konnen. Ein weiterer Be-
reich umfasst die methodische Seite der
stufengerechten Vermittlung der Pro-
grammierfdhigkeit und Anwendung.
Ebenso ist dem Einbau geeigneter algo-
rithmischer Denkstrukturen in den Ma-
thematikunterricht Aufmerksamkeit zu
schenken. Dabei darf es andererseits
nicht wieder zu grossen Umwilzungen
kommen, da nach den vielen Reformen
der letzten Zeit eine Beruhigungsphase
unabdingbar ist.

Warum Computer in der
Schule?
(Sekundar- und Realschule)

Wir alle werden in Zukunft mit dem
Computer leben (miissen). Er wird un-
ser Leben in Arbeit und Freizeit in im-
mer hoherem Masse beeinflussen. Ein
namhafter amerikanischer Wissenschaf-
ter bemerkte, dass bereits 1985 rund
75% aller Berufe mit dem Computer di-
rekt oder indirekt zu tun haben werden.
Was im ersten Augenblick unwahr-
scheinlich klingt, wird sofort verstand-
lich, wenn wir an die Ersatzteillager ei-
ner Garage, die Abrechnung unseres
Kontos auf der Bank, die Rechnung des
Versandhauses, den computergesteuer-
ten Lift oder die NC-gesteuerte Dreh-
bank denken.

Viele Sekundar- und Realschiiler wer-
den im Laufe ihrer Berufsausbildung
mit dem Computer vertraut werden.
Was geschieht aber mit all jenen, die

nicht direkt beruflich am Computer
ausgebildet werden? Sie sollen doch
auch eine Ahnung von den Grundla-
gen, Moglichkeiten, Anwendungsge-
bieten und Folgen des Computereinsat-
zes haben. Auch sollen Angst vor dem
Computer und Vorurteile abgebaut
werden.

Der Computereinsatz in der Sekundar-
schule oder bei jiingeren Kindern bietet
die Moglichkeit, Begabungen zu wek-
ken und zu férdern und Berufsmoglich-
keiten aufzuzeigen, eventuell Illusionen
abzubauen und ein Werkzeug aus dem
Berufsalltag kennenzulernen.

Welche Lernziele konnen
in der Sekundarschule
erreicht werden?

Zunichst gilt der wichtige Grundsatz:

Wir machen nichts, was andere besser

kénnen. Damit sei vorausgeschickt,

dass wir keineswegs Bereiche bearbei-
ten und mit den Schiilern durchnehmen
wollen, die sie aufgrund ihrer spéteren

Berufsausbildung besser, fachménni-

scher und praxisbezogener lernen wer-

den, als wir es je vermitteln kdnnen.

Als Ziele diirfen jedoch genannt

werden:

a) Vertraut werden mit dem Computer,
seinen Teilen und Funktionen.

b) Bedienung eines Computers.

c) Erkennen, dass der Computer den
Menschen zu einem abhéngigen Die-
ner macht, wenn er ihn nur aufgrund
fertiger Programme beniitzt, di€
dem Bedienenden jeden Schritt vor-
schreiben und ihn gleichsam zum
Sklaven der Technik machen.

d) Den Computer erleben als be-
herrschbares Werkzeug. Erkennen,
dass der Computer dem Willen des
Menschen gehorcht, wenn man ihn
entsprechend programmieren kann.
Erstellen einfacher Programme, z.B.
in LOGO, BASIC oder PASCAL.
Versuch, ein schwieriges Programm
zu erstellen, das den Schi<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>