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Mit dieser Ausgabe unserer Zeitschrift er-
halten unsere geschéatzten Leser erstmals
eine Sonderausgabe als Beilage Neues
Lernen behandelt in Zukunft alle Aspekte
des Einsatzes moderner technischer Hilfs-
mittel im Unterricht. Wir geben uns grosse
Muhe, Ihnen mit diesem neuen, verbes-
serten Angebot noch vermehrtin Ihrer tag-
lichen Schularbeit helfen zu kénnen. (hm)

die neue schulpraxis, gegrindet 1931 von
Albert Zist, erscheint monatlich.
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Unterstufe

Das Gedichtin der Schule

von Edith Blum

Die Autorin zeigt uns in Lektionsskizzen konkrete Beispiele zur Gedichtbearbeitung
aufder US.

Und wenn ich keine Angst mehr hitte vor. ..

von Muriel Erba

Die Schweizerische Fachstelle fir Alkoholprobleme in Lausanne hat schon ver-
schiedentlich Lehrmittel zur Gesundheitserziehung entwickelt. Nun steht neu eine
US-Mappe bereit. Mit dem heutigen Beitrag aus dieser Reihe stellen wir lhnen ein
Lektionsbeispiel vor. 41
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Unterstufe/Mittelstufe/Oberstufe

Kreativitatstraining

von KurtFillinger

Diese Arbeitsblatter konnen die Kreativitat der Schiler fordern und die Fertigkeit
schulen, Piktogramme zu verstehen. Der Autor hatam Examen Erwachsenen und
Schilern die gleichen Impulse vorgelegt—und ganz unterschiedliche Losungen er-
halten. 44

Mittelstufe/Oberstufe

Zeichen, Symbole, Piktogramme

von Hans-Martin Frauenfelder und Ernst Lobsiger

Nicht nur Kommunikation in Worten ist wichtig, auch das Untersuchen und Begrei-
fen von Zeichen und das sprachliche Formulieren ihrer Bedeutung sollte im Unter-
richt einmal zur Sprache kommen. Der Schiiler lernt dabei abstrahieren, er soll eine
Mitteilung aufihren Kern abbauen oder umgekehrt ein Piktogramm kommunikativ
aufbauen. Auch seine Fertigkeit im Skizzieren wird geschult. Eine interdisziplinare
Aufgabenreihe, dieim Fach Sprache oder Zeichnen eingesetzt werden kann. 48
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Der Erziehungsauftrag der Schule

Humanitat als Erziehungsauftrag

(Hierzu die internationale Tagung «Humani-
tat als Erziehungsauftrag», die am 30. Juni/
1. Juli 1984 in Rischlikon stattfindet. Aus-
flhrlicher Hinweis siehe Kasten.)

Pestalozzis lebenslange Bemiihung, die
Heranbildung des Kindes in Familie und
Schule zu vertiefen, warvon der Uber-
zeugung getragen, dass eine echte Hilfe
zur Rettung seiner Zeit aus politischem
und geistigem Verfall nicht anders mog-
lich sei als «durch Erziehung, als durch
Bildung zur Menschlichkeit, als durch
Menschenbildung»'. Inunserer Zeit
mahnen zahlreiche Denker, der Not des
gesellschaftlichen Lebens durch einen
tiefgreifenden Bewusstseinswandel zu
begegnen. Der Philosoph Karl Jaspers?,
der Analytiker Erich Fromm?, der Physi-
ker Fritjof Capra‘forderten eine solche
Bewusstseinswende des Menschen.
«Ein Schrittim menschlichen Bewusst-
seinund eine damit verbundene Ver-
wandlunginder politischen Struktur
der Menschheit ist notwendig, ohne die
wir die Folgen der wirtschaftlich-techni-
schen Zivilisation nichtertragen wer-
den», schrieb der realistische Denker
und Politiker Carl Friedrich von Weizsak-
kerin seinem Buche «Wege in Gefahr»®.
Die Aufgabe steht fest. Es ist ein Aufruf
zur Vertiefung der Erziehung. Bildung
zur Humanitat ist der Auftrag.

Aber istsolche Erziehung des Men-
schen heute moglich? Wie soll sie ge-
schehen? Und vermag der stille, lang-
wahrende Reifungsprozess des Men-
schen dem stirmischen Gang der wirt-
schaftlich-technischen, politischen,
strategischen Entwicklung zu begeg-
nen? Dem bedrohlichen Wettriisten Ein-
halt zu gebieten, das quer zur Hoffnung
der Kriegsverhiitung morgendie Schi-
rung und Potenzierung des Krieges be-
deuten konnte?

Und was vermag die Schule erziehe-
risch zu leisten? Ist nicht vielmehr gefor-
dert, dasKind inder Schule so auszuri-
sten, dass es alsbald den Kampfinder
Gesellschaft, den Wettbewerb, die Kon-
kurrenz bestehe? Dass es fahig wiirde,
sich zuwehren, das gesellschaftliche
Leben zu ertragen?

Dies alles scheint plausibel und ist doch
voller Irrtum. Denn gesetzt, die Schule
héatte den Auftrag, das Kind vorzuberei-
ten fiir das Lebenin der Gesellschaft,
wie es nun einmal ist—soware doch die
frihe geistige Entfaltung und Krafti-
gung des Kindes die beste Vorberei-
tung, solchen Kampf zu bestehen. Hegt

auch ein Gartnersein junges Baumchen
lange, ehe er es der Gefahrdung der of-
fenen Umwelt preisgibt. Nur aus geisti-
ger Zuwendung lerntder Mensch. Und
auch die zivilisatorische Durchsetzungs-
kraft wurzelt letztlich im menschlichen
Geiste.

Sodann aber: das Leben des Menschen
in der Gesellschaft kann und muss ge-
wandelt werden. Quer zur politischen

Geschichte, zurzivilisatorischen Durch-
setzung der gesellschaftlichen Méachte
entfaltet sich die wesentliche Geschich-
te der Menschheit. Sie mussin jedem
Menschen neu angelegt und entfaltet
werden. Sie kann den raschen Flug des
Geschehens nicht unmittelbar beein-
flussen. Aber sie ist bedeutsam. Sie ist
nicht ohne Wirkung. Sieist der einzige
nachhaltigwirksame Damm im Durch-

Humanitét als Erziehungsauftrag

Eininternationales Gesprach
Samstag/Sonntag, 30. Juni/1. Juli 1984
im Gottlieb-Duttweiler-Institut, Ruschlikon
Veranstalter:

Freie Padagogische Akademiein der Schweiz

Referenten:
Samstag, 30. Juni 1984
Prof. Dr.P. Paulig
Katholische Universitat Eichstatt
Vorsitzender der Vereinigung «Humane
Schule» in Deutschland

Der padagogische Bezug

in seiner Aktualitat fur die Schule unserer Zeit

Prof. DDr. Herbert Tschamler
Ordinarius ander Universitat Minchen

Situation und Erziehung
Dr.K.R. Mihlbauer
Universitat Miinchen

Interpersonalitatin der Erziehung
Sonntag, 1. Juli 1984
Prof.Dr. Marcel Muller-Wieland, Zurich

Der Erziehungsauftrag heute
Erziehung in Familie, Schule und Selbsterziehung

Prof. Dr. Hans Briigelmann
Universitat Bremen

Wie kann personliche Erfahrung zum Prinzip des
Anfangsunterrichtes werden?
Gesprache zum Thema: Humanitét als Erziehungsauftrag

bis 31. Mai 1984 an die Geschaftsstelle der Freien

Fr.150.—einschliesslich Verpflegung, ohne Unterkunft

Anmeldung:

Padagogischen Akademie
Kursgeld:
Unterkunft: Nidelbad, Tel.(01) 7240070

Einer-und Zweierzimmer mit Frithstiick Fr. 24 —

Geschéftsstelle: Dr. Arnold Scheidegger
8908 Hedingen, Kaltackerstrasse 32
Tel.(01) 7615235
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Unterrichts-Fragen

setzungsringen der Vélker und der Men-
schen. Sieist Sinntrager menschlichen
Lebens. Das stille Gemeinschaftsgefiihl,
die geistige Anteilnahme, die im Kinde
wachgerufen werden, sie sind—wenn
sie im Heranwachsenden zur geistigen
Einstellung erstarkten—die entschei-
denden Krafte, dieder Menschindas
gesetischaftliche Leben lindernd und
menschlich erflillend hineintragen
kann.

Erziehung zur Humanitatist nicht einzig
Auftrag der Schule. Aber sie ist heute
der allerwichtigste Auftrag der Schule.
Und ein Lehrer, der zugleich wahrer Er-
zieher ist, vermag hier ganz wesentlich
zu helfen.

Vom Wesen der menschlichen
Bildung

Menschenbildung ist Entfaltung des
Menschen zur Kraft geistiger Zuwen-
dung. Geistigkeit ist nicht Intellektualitat
oder Denkkraft. Sie ist vielmehr eine be-
sondere Liebeskraft. Sieist ein spezi-
fisch menschlicher Aufbruch des Be-
wausstseins und der verstehenden An-
teilnahme, die, von der vegetativ-vita-
len Grundlage seiner Motivation abge-
I16st, den reinen Bezug zum andern Men-
schen und zur begegnenden Wirklich-
keit freigeben. Das Auge vermittelt dem
Vogel die begegnende Welt, soweit sie
auf seine Lebensmotive bezogenist.
Auch der Mensch blickt so. Abererver-
mag auch in einer Weise zu schauen, die
davonwesentlich verschiedenist. So
entdeckt der Sdugling im Spiel den
Schatten seiner Hand. So freut sich der
Wanderer selbstlos an der Landschaft.
So gewinnt der Kiinstlerim Wirken der
Farben Verstandnis und Ausdruck der
wesentlichen Motive des menschlichen
Lebens. Freilich, auch die vitalen Motive
des Menschen sind bedeutsam. Sie sind
tragender Grund seines Lebens und
noch seines Geistes. Abererstdie ver-
stehende Hingabe und die Offenheitin
der Begegnung ist Quelle des Menschli-
chenim Menschen. Sie sind Vorausset-
zung menschlichen Lernens, menschli-
chen Gestaltens, menschlicher Pflege.
Alle Kultur hat hierinihre Wurzel.
Tragender Boden aller geistigen Zu-
wendungskraft aberistder personliche
Stimmungsgrund. Nurwo der Mensch
die ganz personliche Geborgenheit
durchleben durfte, wo ersich vorabin
seiner friihen Kindheit geliebt und per-
sénlich angenommen fiihlte, vermag er
seinen personlichen Stimmungsgrund
so aufzubauen, dass er frei wird, sich
dem Begegnenden in reiner Zuwen-
dung zu 6ffnen. Die Uberragende Be-
deutung der Mutter, der Eltern, der Le-
bensstimmung in der Familieist fiir die
Grundlegung aller Menschenbildung
offenbar. Wo das Kind sichin friihen
Jahren nicht persénlich geliebt fiihlt, wo
es sich inder Zuwendung der Mutter
oder des Vaters hinter andern Geschwi-

stern hintangesetzt fihlt, wo es dauern-
den Tadel auf seine Person gerichtet
sieht, Freudlosigkeit, Zwist, Verstim-
mung als langschwelende Grundge-
stimmtheit in der Familie erleben muss,
da wird esin seinem Stimmungsgrund
verschttet, und ein kompensatorisches
Bedurfnis, sich vorzudrangen, macht
sich breit. Dawird es unfahig, jene Bah-
nungen zwischen den zentralen Stamm-
hirnkernen und dem Grosshirn zu akti-
vieren, die den geistigen Zuwendungs-
prozess ermdglichen. Es schlepptein
unterbewusstes oder unbewusstes Be-
dirfnis mit, sich durchzusetzen. Die
Kraft des offenen Gemeinschaftsbezugs
versiegt. Es verliert die Kraft geistiger
Zuwendung. Eswird vertraumtund
sinktimmer wiederin seine personli-
chen Reservate ab, oderes wird aggres-
siv und vorlaut. All die kleinen Ubergrif-
fe, Clownerien, Grimassierungen, Un-
botmassigkeiten, ein ganzer Schwarm
von Ersatzbedlrfnissen und Ersatz-
handlungen tberschatten das Vermo-
gen stiller geistiger Zuwendung. In der
Schule erscheinen diese Kinder schwer
erziehbar, uneingepasst und lernge-
stort. Frihe Verschittungen des Stim-
mungsgrundes sind in der Schule nicht
mehr ganz ldschbar. Was inder Schule
in solchen Fallen noch moglichist, das
ist der schrittweise Neuanbau des Ver-
trauens, derinneren Geborgenheitim
neuen Milieu der Schule und die neue
Beheimatung des Kindes im freund-
schaftlichen Bezug des Lehrers zur Fa-
milie. Auch hier lasst sich nochwirksam
erziehen. Alleinder Lehrer, der Erzieher,
das schulische Leben miissen dem Kin-
de inseinenganz personlichen,innern
Bedurfnissen begegnen.

Wesentliche menschliche Bildung und
das Bediirfnis, sich selbstin seiner gei-
stigen Anteilnahme zu entfalten, kén-
nen nurim Innersten des Menschen, in
seinem personlichen Stimmungsgrund,
in seiner freien Liebeskraft angesiedelt
werden.

Erziehung

Erziehung hat nichts mit dusserer
Pflicht, mit Zucht und dusserer Ordnung
zutun. Hier hatdas Bonner Forumvon
1978 mit seinem Aufruf, die disziplinari-
schen Forderungen zu scharfen, der
Padagogik unserer Zeit keinen guten
Dienst geleistet.® Freilich waren auch die
«antiautoritaren» Stromungen, die
«emanzipatorische» Erziehung und die
«Antipadagogik» mitihrer zersetzenden
Kritik padagogisch nicht tragféahig. Sie
haben die erzieherische Kraft vieler El-
tern und Lehrerempfindlich ge-
schwicht. Strenge Erziehung ist not-
wendig. Aber sie istganzindieinnere
Strenge und innere Wertbildung, indie
personliche Liebes- und Entscheidungs-
bereitschaft des einzelnen Menschen
hineingelegt. Sie ist geistige Einstel-
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lungsbildung. Nurwer zur eigenen gei-
stigen Hingabe, zur liebenden Zuwen-
dung zum andern Menschen und zur be-
gegnenden Wirklichkeit fahig ist, ist
wirklich erzogen. Es ist die wesentliche
Freiheitdes Menschen, seine geistige
Liebeskraft, seine spezifisch menschli-
che Freundlichkeitim ganzen Umkreis
so weit wie moglichzum Tragen zu brin-
gen. Darinliegtdieinnere Verpflich-
tung. Die hochste Freiheit des Men-
schen entspringt seinerinnigsten Bin-
dung. Erziehenistein Wecken innerer
Wertungen, die nur aus dem mensch-
lich wesentlichen Liebesgrund wachsen
kénnen. Erziehen heisst geistige Liebe
wecken.’

Echte Autoritat ist Pflege dieserinneren
Liebeskraft. Das alte Wort «augére»
heisst «pflegen». Die Autoritatdes Er-
ziehers ist nur Garantderinneren Frei-
heit des Heranwachsenden. Der Erzie-
her ist Stellvertreter seiner Geistigkeit.
Niemals darf erzieherische Autoritat
ausserer Forderung verfallen. Liebe
kann nicht gefordert werden. Sie muss
sichvoninnenverschenken.

Alle dusseren Mittel, die eine geistige
Haltung erzwingen sollen, gehenander
menschlich wesentlichen Einstellungs-
bildung vorbei. Aussere Strenge und
Strafen vermaogen nichts zur Erziehung
beizutragen. Strafen mégen im sozialen
Durchsetzungsgeschehen notwendige
Hilfen sein. Als Erziehungsmittel ver-
wendet, sind sie Verfehlung. Aberauch
alles Lob und alle Belohnung haben mit
Erziehung nichts gemein. Sie verfiihren
zur Verkehrung der Motive. Wer um des
Lobes oder um der Belohnung willen et-
was tut, steht hierdurch nichtim geisti-
gen Vollzug.

Schule contra Erziehung?

Wenn das Kind indie Schule kommt, ist
es durch die Familie schon weitgehend
vorgepragt, zur geistigen Zuwendungs-
kraft entfaltet oderin seiner geistigen
Einstellung verschiittet. Viele Kinder
sind tief verschittet. Weil ihre Eltern
selbst ein schwieriges Leben hatten,
ihre geistige Liebeskraft nicht entfalten
konnten, ihre elterliche Verantwortung
noch kaumwahrgenommen haben,
weil sich Storungen, Belastungen, Streit
inihr Leben mischten. Weil der offene
Gemeinschaftsbezug der Kinder schwer
zu erlernenist. Weil der Bezug zu den
andern Geschwistern Eifersucht, Durch-
setzungsbedurftigkeit, Verstimmung,
Trotz und Aggressionen wachrufen
kann. All diese Schwierigkeiten tragt
das inseiner personlichen Stimmung
verschuttete Kind in die Schule hinein.
Hier aber tritt der Erziehungsauftrag der
Schule an die Seite der familiaren Erzie-
hung. Erziehunginder Schule hangt
wenigervonder Schule ab alsvom Er-
zieher, vom einzelnen Lehrer. Er muss
das einzelne Kind wahrnehmen in sei-
ner personlichen Liebeskraft und allen-
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Freie kindliche Entwdirfe zum Projektun-
terricht «Bruchrechnen» in der 5. Pri-
marklasse, von Hans Philipp (Wetzikon).

falls in der Verschiittung seiner Stim-

mung. Er muss die geistigen Motive des
Kindes ansprechen und starken. Doch

gerade hier kann man derallgemeinbil-
denden, selektionierenden Schule den
Vorwurf nicht ersparen, dass sieihrem
System nach in weitem Umfang aner-
zieherisch falsche Motive im Kinde ap-

pelliert. Dass sieden Lern- und Bil-

dungsprozess weitgehend aufdie

Durchsetzungsmotive des Kindes stuitzt.
Hierin ist sie ein getreues Abbild des ge-
sellschaftlichen Lebens.

Unsere Schule istihrem System nach

eine selektive Schule. Die Selektions-

praktik der Schule aber widerspricht al-

Unterrichts-Fragen

ler Erziehung. Zwar kann der einzelne
Lehrer, die einzelne Lehrerin zahlreiche
echte erzieherische Situationenindas
schulische Leben einspannen, doch nur
im Nebenfeld und insoweit, als Gewicht
und Geltung der Selektion nicht splirbar
sind. Freilich, erstim vierten, fiinften
oder sechsten Schuljahrwird der selek-
tionierende Ubertritt spirbar. Im Vorge-
lande mag sich das Kind noch unbehin-
derttummeln. Aber die Selektion der
Kinder im Hinblick aufden Ubertrittin
die qualitativ unterschiedlichen Ziige
der Oberstufe verfremdet und tiber-
schattet auch vorgreifend invielfaltiger
Hinsicht den Lernprozess der Kinder.

Akademie

Leitung: Marcel Miiller-Wieland

Zeit: jeweils Donnerstag, 19-21 Uhr

Ort, Lokal: Lehrerseminar des Kantons Zi-
rich, Zlrich, Ramistrasse 59, 2. Stock, Vor-
lesungssaal 216

Kurskosten: pro Abend Fr. 12.—

Studenten Fr. 8.—

Abendkurs | — Mai 1984

Donnerstag, 3. Mai 1984: Lernpsychologi-
sche Grundlegung

Neurophysiologie und Psychologie der Bil-
dungsfunktionen. Die Bedeutung des en-
dothymen Stimmungsgrundes fur den Zu-
wendungs- und Lernprozess. Der Aufbau
der Stutzfunktionen und der Uberdachen-
den psychischen Zusammenhange des Bil-
dungsgeschehens. Entfaltung des Be-
wusstseins, Gedachtnisbildung, individua-
lisierende Ubung. Entfaltung der motori-
schen und manuellen Fertigkeiten.

psychologie

Individualisierende Personlichkeitspsycho-
logie. Verstandnis des Ausdrucks und der
personlichen Wesensimpulse. Die Festi-
gung des personlichen Stimmungsgrun-

Abendkurs Il — Juni 1984

Donnerstag, 7. Juni 1984:
Sprecherziehung

Die Funktionen der Sprache. Grundlegung
der Sprecherziehung. Mundart, Hochspra-
che, Fremdsprache. Gedichterarbeitung.
Sprache und Bewegung. Dramatische
Ubungen in der Schule und im Laienspiel.
Vortrags- und Gesprachstibungen im Un-
terricht.

Donnerstag, 14. Juni 1984: Lesen und
Schreiben

Erstlese- und Erstschreiblehre. Weiterfiih-
rendes Lesen und Schreiben. Lese- und
Rechtschreibeschwache. Individualisieren-
de Analyse der motorischen Schreibkraft
und der Rechtschreibung. Individualisie-

Donnerstag, 10. Mai 1984: Personlichkeits-

Individualisierende Sprachbildung

Weitere Kurse der Freien Padagogischen

Individualisierender, gemeinschaftsbildender Unterricht

(Alle Einnahmen zugunsten der Freien
Padagogischen Akademie.)

Anmeldung: Voranmeldung an die Ge-
schéftsstelle erwiinscht, aber nicht Voraus-
setzung fiir die Teilnahme.

Individualisierendes Verstehen und Fordern des einzelnen Schiilers

des. Zuwendung und Intelligenz. Der Cha-
rakter. Das Problem des Willens. Die Ent-
faltung des Gefuihlslebens. Gemein-
schaftsbildung. Probleme der Einstel-
lungsbildung und der personlichen Em-
porbildung.

Donnerstag, 17. Mai 1984: Die syndrome
Methode

Die syndrome Methode des individualisie-
renden Verstehens. Beobachtung aus pad-
agogischem Helferwillen. Individualisie-
rende Analyse der Lernfunktionen und in-
dividuelle Forderung. Das Gesprach mit
den Eltern. Therapeutische Ansatze. Bei-
spiele aus dem Bereich der Sprachbildung,
des mathematischen Denkens und der mu-
sischen Gestaltung.

rende Forderung. Personliche Stilbildung
und der kiinstlerische Ausdruck der
Sprache.

Donnerstag, 21. Juni 1984: Sprachkunde
Die asthetische Grundhaltung in der indivi-
dualisierenden Erarbeitung der Sprach-
kunde. Wortschatz, Etymologie und Se-
mantik. Grammatik und Syntax. Die logi-
schen Funktionen der Sprache. Sprechen
und Denken.

Geschiftsstelle:

Dr. Arnold Scheidegger

8908 Hedingen, Kaltackerstrasse 32
Telefon (01) 7615235
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Lernen wird Basis des Schulerfolgs, der
gegenseitigen Konkurrenz. Der Lei-
stungsvergleich der Kinderist Grund-
idee der Auslese. Ohne solche Verglei-
chungist Auslese nichtdurchfihrbar.
Die BemUhung um Objektivitat, Validi-
tat (Glltigkeit) und Reliabilitat (Ange-
messenheit) der Benotung setzt eine ra-
tionale, vergleichende Wertungsbasis
voraus. Die objektivierende Erfassung
der Leistung verkehrt die Beurteilungs-
und Bewertungsbasis. Das Kind wird
nicht mehreinzig aus seiner geistigen
Zuwendungskraft gesehen, sondernin
seiner aufweisbaren Leistung, im Lei-
stungserfolg. Das Lernen verkehrt sich
in seinen Motiven. Das Kind beginntam
aufweisbaren Erfolg, an den Leistungs-
noten Sinn und Bewertungskriterien
seiner schulischen Leistung zu bemes-
sen. Damitverliert es die geistige Basis.
Freilich, ein guter Lehrer wertetauch
den geistigen Einsatz. Alleinin Zeiten
wirtschaftlicher Rezession und schuli-
scher Gewichtung der Selektion durch-
schauen die Kinder bald die geltende
Wertung. Und auch die Eltern beobach-
ten besorgt die Stellung des Kindes im
selektiven Verband. Und sowerden Er-
folgsnachweis und Leistungsvergleich,
Wettbewerb und Konkurrenzinihrer Be-
deutung vernehmbar. Hier zeigt sich die
erzieherische Verkehrung. Die echten
geistigen Impulse versiegen unterdem
dauernden Anrufder Durchsetzungsbe-
reitschaft. Lernen wird zur befohlenen
Schularbeit, statt geistige Zuwendung
zu sein. Aufgaben werden gegeben,
statt dass der einzelne Schiiler aus freu-
diger geistiger Betroffenheit seinen ei-
genen Auftrag versplrt. Kontrollen und
Bewertungen nach allgemeinen, vorge-
gebenen Durchschnittskriterien gan-
gelnden Schiilerinseinem Lernpro-
zess. Die Durchschnittsforderung, die
Gleichschaltung der Klasse verhindert
den individualisierenden Blick. Eine all-
gemeine Lahmung des geistigen Impul-
ses ist die Folge. Das giltauch firdie
Hochbegabten. Wer jahraus, jahrein mit
abgehenden Gymnasiasten zu tun hat—
und die sind die besten und angepasste-
sten Lernerinunserm Schulsystem—,
wird leicht feststellen, in welchem Mas-
se die selektive Schule die geistige Be-
reitschaft, aus sachlicher Betroffenheit
zu lernen, vermindert. Und die vielen,
die aufder Strecke bleiben? Die beim
Selektionsverfahren ausscherenundin
den minderen Ziigen der Volksschule zu
Ende geschultwerden? Ich habe inden
Reihen dieser Kinder erschreckend viele
schulmide, lernunlustige, erziehungs-
schwierige, jaim ganzen Verhalten neu-
rotisch belastete Kinder gesehen. Und
doch bedarf es meist nur geringer —frei-
lich ganzausserschulischer—
Ermunterung, um auch diese Kinder
wieder geistig erwachenundinihrem
Bereiche geistig betroffen zu sehen.

Esist keine Frage: es gibtin den Reihen

unserer Lehrerinnen und Lehrer zahlrei-
che, diein bestem Sinne erzieherisch
wirken. Sie werden die Zwiespaltigkeit
des Auftragsinsich selbertragen und
verkraften missen, auf der einen Seite
Erzieher, Hiter und Anwalt der geisti-
gen Anliegen des Kindes, des Men-
schen zu sein—und aufderandern Seite
den schulischen Durchsetzungs- und
Selektionsauftrag so abzuwickeln, wie
esvom Schulsystem gefordertist.

Das Entscheidende aberistdies: inder
Abstitzung des Lernprozesses auf er-
fassbare, vergleichbare, messbare
Schulerfolge versiegt der Erziehungs-
prozess. Derverfremdende Auftrag un-
tergrabt die Bildung zur offenen Ge-
meinschaftskraft, zum echten Helferwil-
len, zu jener fundamentalen menschli-
chen Freundlichkeit und Liebeskraft, die
erzieherischer Auftrag unserer Schule
sind.

i

ten (Foto 4 und 5von Sylvia Barth, Urdorf)

Die Faszination der Schreibmaschine entlastet bei Lese- und Schreibschwierigkei-

Erziehende Schule

Den grossen Erziehungsauftrag der
Schule zu verwirklichen setzt voraus,
zwei Wege energisch zu beschreiten:
diestilleinnere Wandlung und die
Strukturreform unseres Bildungswe-
sens. Dieinnere Wandlung kann und
muss von jedem einzelnen Lehrerim
Umkreis aller an seinem Erziehungsauf-
trag Beteiligteninnerhalb der bestehen-
den Schulgesetze und Verordnungen
und im Masse der lokalen Vorausset-
zungen andie Hand genommen wer-
den. Die Strukturwandlung der Schule
ist ein langfristiger Prozess und kann
nur in gegenseitigem Ubereinkommen
und im Reifungsprozess weiter gesell-
schaftlicher Kreise unternommen wer-
den. Sie muss langsam und vorsichtig
geplant und schrittweise verwirklicht
werden. Esistzweckméssig, die Wand-
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Bitte lesen Sie auf Seite 60 weiter



@® Unser Name
birgt fiir
Qualitat und
Fortschritt

® Garantierter
Service in der
ganzen Schweiz

® Direkter Verkauf
ab Fabrik
an Schulen,
Vereine,
Behorden
und Private

® Seit 1891
spezialisiert im
Turngeratebau

lhr Fachmann
fur Schulturngerate

Turn-, Sport- und Spielgeratefabrik

IdersEisenhutc

Biro: 8700 Kisnacht ZH
Telefon 01/910 56 53

Fabrik: 9642 Ebnat-Kappel SG
Telefon 074/3 24 24

@ Bitte verlangen Sie
Preislisten
und illustrierte
Dokumentation

Zum

) Zwinglijahr
G 1984
; \‘\\\,\ ;M/ Y| / Aus unserer
D'/ Arp-Geschichte
&/;///////{;J%"W (f Lasst horen aus
e ’ilo‘\_\_'ll,"? l,n,.),( i alter Zeit
."_:/,/// empfehlen wir Ihnen

‘ /"!’4’”‘,'/:4////// NG ) dz:s Sct.mlerheft
l/// /’4 27]//// / ///l/ﬂ“ ’ gtr::tz 'des Glau-
N dor Kappelor
Milchsuppe

Das Schulerheft ist so geschrieben, wie unsere Schiiler es
sich wiinschen:

@ einfach in der Sprache @ reich an konkreten Details @ er-
zahlend und sachlich informierend ® geschichtlich doku-
mentiert

In diesem Heft begleiten die Schiler Huldrych Zwingli von
der Geburt 1484 bis zu seinem tragischen Tod 1531 bei Kap-
pel. Vermitteln Sie den Schilern ein entschlacktes Bild von
Zwingli, dem Reformator und Eidgenossen!

Zu beziehen: Nr. 112 Streit des Glaubens wegen...

Preis pro Heft Fr. 2.—. bei
ARP

Verlag Arp
9630 Wattwil, Telefon (074) 71917

Hasliberg—Berner Oberland

Bergschulwochen—
Klassenlager

Mitten im prachtigen Wander- und Skigebiet liegen
unsere Jugendhauser.

Haus 1: 39 Platze (Massenlager) Warmwasser-
duschen — Verpflegung aus der Hotelkiiche

Haus 2: 2er- und Mehrbettzimmer — Aufenthalts-
raume — Selbstverpflegung oder Verpflegung aus
der Hotelkiiche

Freie Termine: bitte anfragen

Ferien- und Schulungszentrum Viktoria
6086 Hasliberg Reuti, Telefon 036/711121

12. Jahreskurs zur Einfiihrung

in die anthroposophische Padagogik

fur Lehrkrafte, Kindergartnerinnen und weitere padagogisch Interessierte ab
Frihling 1984 in Bern (30 Samstagnachmittage und zwei Wochen am Ende
der Sommer- und Herbstferien).

Vortrége tber grundlegende und unterrichtliche Themen, kiinstlerische und
methodisch-didaktische Ubungskurse.

Weitere Auskinfte und ausfiihrliche Unterlagen:

Telefon 032/411391 (Ernst Buhler, Meienriedweg 4, 2504 Biel).

Kinderheim Sunneschyn in Amden

Ferien-, Ski- und Bergschulwochen auf der Sonnenterrasse tiber dem Walensee.

Verpflegung und Logis (27 Schlafgelegenheiten mit Schlafsécken, +3 6er-Zim-

mer = 18 Betten) zu sehr glinstigen Preisen.

Belegungsmaoglichkeiten: Dezember bis Marz: Skilager/Schwimmen; April bis

Juni: Wandern/Schwimmen; Sept. bis Nov.: Wandern/Schwimmen/Konzentr.-

Wochen.

Auskunft: Annemary Wyss, Heimleiterin, Amden, Telefon (058) 461166 oder
Frau R. Capol, Windisch, Telefon (056) 416178

Kummerty+ Frey

Ihr Partner fur Lehrmittel

3001 Bern

Hallerstrasse 6

Standige
Ausstellung

von Demonstrations-
und
Experimentiermitteln
fir jeden
Fachbereich

und

alle Stufen

Fubourg Neuchatel Lausanne




Vermieten Sie lhr (2.) Haus in den Ferien

(Winter, Sommer usw.) an 5000 Arzte, Lehrer, Akademiker usw.
aus England, Holland, BRD, Schweiz, Frankreich, USA usw.
Austausch, nur Mietung lhrer Hauser, pay guest méglich.

Drs. N. S. Binkhuysen Home Holidays, Postfach 279,
NL-1900 AG Castricum-Holl., Ruf 0031-2518.57953

Jehulmurik

ein wichtige- Erzichungsinstrument.

Wir fihren samtliche SONOR Orff-Instrumente
wie Klingende Stabe, Glockenspiele, Xylophone,
Metallophone, Handtrommeln usw. Sie sind fir
die musikalische Erziehung in der Schule und im
Kindergarten unerlasslich.

Verlangen Sie unverbindlich unseren reichhal-
tigen Farbprospekt. Wir beraten Sie gerne.

Pianohaus
Robert Schoekle

Markenvertretungen: Burger&Jacobi, Sabel,
Schmidt-Flohr, Sauter, Pfeiffer, Fazer,
Rosler, Squire.

Stimmen, Reparaturen, Miete.
Schwandelstrasse 34, 8800 Thalwil,
Telefon (01) 7205397
lhr Piano-Fachgeschift
am Ziirichsee

Bemerkungen

brauchbar
schlecht

fiir Diaproj., Tonbandgerit

eingebaute, blendfreie Linse

Stérke, Hohe

ap. d. Arbeitsfliche:

nach 15 Min. Betr.: handwarm max.

4. Optik

2 oder 3 Linsen:
Jjektionskopf

verzerrungsfreies Bild

brauchbar = Zweilinser —s Pro-

gut = Dreilinser —eSpiegel;

| Brennweite: 290 mm: Abstand AP-IW 1,8 m
e non 2

m
2,2 m

Test mit Dia

keine Farbrinder, gleichmissig

4 5. Gerat innen

mit

Oeffnen ohts

Werkzeug:

Unterbruch beim Oeffnen:

notwendige Sicherheitsvorrichtung

Ein- od. Zweikammersyst.:

schlecht = Zweikammersystem

Lampenzentrierung: von aussen mdglich

Schnellwechsel, Platz fiir

Lampenwechsel: Ersatzlampe

gut: 24 V
schlecht: 220 V

Halogen/Gliihdraht: gut: Halogen
schlecht: Glilhdraht

7. Ventilator

Wer ein FERIENHEIM FUR GRUPPEN sucht,
ist klug, wenn er bei DUBLETTA bucht

im Juni, Sept. und Oktober auch kleinere Gruppen méglich.

Sommer 1984 und Winter 1985:

je rascher Sie fragen, desto grosser die Auswahl.
~u.__ Direkt beim Gastgeber:

DFHZ DUBLETTA-FERIENHEIMZENTRALE
——  Grellingerstrasse 68, 4020 Basel, Telefon (061) 42 66 40.

SELVA GR (Sedrun)

Gunstig fur Ski- und Klassenlager, etwas abseits, neu moderni-
sierte und gut eingerichtete Hauser zu je 32 und 60 Betten. Selbst-
verpflegung. Preis nach Anfrage, je nach Saison.

Verein Vacanza: R. Litscher, Langensandstrasse 52, 6005 Luzern,
Telefon (041) 4484 64 oder (041) 4418 27.

Tangential/Radial:

Ich mdchte Prospekte mit Preisen iiber:

O Projektortrager [(J Film- (JDiaprojektor O
[0 Schiilerarbeitsmaterial Physik (] Chemie 0
[ Werkplatten fiir Metallarbeiten

[ Netzgerate [J Elektrostatik (1 Feldlinienbilder
[ Bilderausziige (J Kartentrager

[ Orff-Instrumentarium

[0 Stapelbehalter

O Lupen, Binokulare, Praparierbestecke

[J AV-Material (Folien, Matrizen usw.)

[J Rollgloben

[J Arbeitsprojektoren (] Rolltische

[J Checkliste fiir Arbeitsprojektoren

CH-3144 GASEL
TEL. 031 841884

KILAR AG

LEHRMITTEL UND
AUSRUSTUNGEN FUR
DEN UNTERRICHT
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Der grosse didaktische Wert von LEGO  Basel, vom 20. bis 24. Mirz 1984.
ist unter Padagogen unbestritten. Wir freuen uns auf Ihren Besuch.
Ob im Kindergarten oder in der Schule,
LEGO kann einen wertvollen Beitrag
zur Ausbildung in den verschiedensten
Fachbereichen leisten. Uberzeugen
Sie sich selbst von den vielféltigen
Moglichkeiten des neuen LEGO
Spezialprogrammes fiir Kindergarten
und Schulen - an unserem Stand

(Nr. 341, Halle 400) an der DIDACTA

®LEGO und DUPLO sind eingetragene Warenzeichen ©1984 LEGO Spielwaren AG, 6340 Baar
Lintas LE 1284
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Das Gedicht in der Schule

Von Edith Blum

So wie sich die Art des Kindergedichtes im Lauf der
Zeit anderte, erhielt auch der Gedichtunterricht eine
andere Bedeutung. Gedichte wurden wohl immer in
der Schule behandelt. Es gab aber eine Zeit, da brachte
man sie in die Schulstuben rein mit der Absicht, Stoff
zu vermitteln. Einerseits mochten es Sachinformatio-
nen gewesen sein. Zum grossten Teil waren es aber
Lehrgedichte, mit denen man padagogische Absichten
verfolgte. Der Schiiler sollte eine Moral, eine Verhal-
tensweise lernen. Dazu hatte man ebensogut eine an-
dere Textsorte wahlen kénnen. Teilweise wurde auch
die Form behandelt (Reim, Metrum), aber sehr sche-
matisch und oft losgeldst vom Inhalt.

Haufig waren die Gedichtlektionen institutionalisiert,
d.h. sie fanden regelmassig statt.

Das Gedicht vorwiegend als Informationstréager, also
wegen des Inhalts zu betrachten, wird heute weitge-
hend abgelehnt. Hat es dann noch Sinn, Gedichte in
der Schule zu lesen? Das moderne Gedicht gilt als sub-
jektive Deutung der Welt, wie sie der Dichter erlebt.
K. Gerth sieht im Gedicht folgende Bedeutung fur die
Schule:

«In der Dichtung begegnet der Heranwachsende Bil-
dern der Welt und des Lebens, die ihm Welt und Leben
deuten, die ihn Welt als geordnet, beseelt, sinnvoll,
sinnlos, beglickend, komisch, tragisch oder unheim-
lich erleben lassen und die sie ihm in all diesen Sicht-
weiten befreiend gegenuberstellen. Vor allem er-
schliessen diese Bilder ihm Dimensionen des Fihlens,
des Sehens, des Erlebens und des Verstehens, die er
ohne diese Bilder nicht besass und an denen sich die
Krafte seines Gemuts und sein Welt- und Selbstver-
standnis entfalten kdnnen.»

Der Schiler bekommt durch das Gedicht also Zugang
zu neuen Perspektiven der Welt, des Lebens, die sei-
nen Horizont erweitern. Er lernt etwas, aber nicht Mo-
ralgesetze, sondern Lebensperspektiven.

Da ein Gedicht nicht nur durch den Inhalt, sondern
auch durch seine ganze Struktur spricht, erlebt der Le-
ser diese Welt auch, die andere erfahren haben, und
zwar mit allen Sinnen. Er kann dariber nachdenken
und aus dieser erweiterten Sicht seinen eigenen
Standpunkt wahlen.

Jede Aussage im Gedicht ist an Sprachstrukturen ge-
bunden und kann letztlich nur durch sie hindurch voll
erschlossen werden. Dieser Zusammenhang muss
dem Schiiler zuerst bewusstgemacht werden. Doch
auch mit diesem Wissen ist es fiir ihn schwierig, selb-
standig die Merkmale zu erkennen und zu deuten. Der
Zugang zum Gedicht ist schwerer als zu sonst einem
Text, und Kinder lesen darum nur selten von sich aus
Gedichte, wie etwa eine Geschichte.

Gedichte miissen durch einen Mittler an sie herange-
tragen werden, der sie ins Entschliisseln der Lyrik ein-
flhrt und das Gesprich leitet.

Im modernen Gedichtunterricht wird das Schwerge-

wicht auf dem vollen Erfassen des Gedichtes liegen
durch Auflésen und Erkennen der «Binnen»- und Aus-
senstrukturen.

Einerseits lernt der Schiiler Strukturelemente wie
Reim, Rhythmus, Symbol, Vergleich, Satzbau kennen.
Am besten werden diese einzeln an einfachen Versen
eingefiihrt. Das Kind erfahrt, dass Sprache ein Ge-
brauchsgegenstand ist, der verandert werden kann
und darf. Es erlebt neue Gestaltungsformen, die Aus-
druckskraft der Sprache und bereichert so seine eigene
Ausdrucksmoglichkeit. Diese Strukturen sprechen iib-
rigens die verschiedenen Sinne an und fithren zu ei-
nem ganzheitlichen Erlebnis.

Reim: Horen
Rhythmus: Héren, Sehen, Spliren
Aussere Form: Sehen

Andererseits soll der Inhalt erschlossen werden. Die
Bilder verlangen eine Deutung. Es ist auch wichtig, et-
was Uber den Ursprung des Gedichtes aufzuzeigen
(Autor, Schreibanlass: wann, wo). Indem der Schiiler
solche Umfelder kennenlernt, merkt er, dass hier eine
subjektive Erfahrung und keine absoluten Werte ver-
mittelt werden.

Dem Behandeln eines Gedichtes folgte fast immer das
Auswendiglernen. Das wird mit ein Grund sein, warum
viele Erwachsene schlechte Erinnerungen an Gedichte
haben. «Das Auswendiglernen hat noch seine Berech-
tigung und soll nicht vernachlassigt werden. «Savoir
par cceun nennt es der Franzose und drickt damit ei-
gentlich aus, dass gute Gedichte zum unverlierbaren
Schatz eines Menschen werden kénnen.»

Der Schiiler soll auch zum eigenen Schreiben von Ge-
dichten hingefihrt werden. Die Poesie soll nicht nur
Ausdrucksform und Kommunikationsmittel anderer
sein, sondern sie kann dies auch von ihm werden. Da
das Gedicht etwas Strukturiertes mit Gésetzmassigkei-
ten ist, kann man nicht von freiem Schreiben sprechen.
Der Schiler muss auch lernen, sich in diesem Rahmen
zu bewegen. Doch innerhalb dieser Grenzen die Mog-
lichkeiten auszuschopfen ist eine sehr kreative Tatig-
keit.

Obwoh! man heute Gedichte meist um der Gedichte an
sich willen liest, kann gelegentlich ein Gedicht zu ei-
nem bestimmten Zweck herangezogen werden. Ein
Blick in die Lehrmittel bestétigt dies. Dies geschieht
u.a. aus lesedidaktischen Gesichtspunkten, im Ver-
gleich mit verschiedenen Textsorten zu einem Problem
oder in thematischen Zusammenhiangen (beim Sach-
thema Wasser ein passendes Gedicht).

Vorbereitung einer Gedichtlektion

Mit der Auswahl des Gedichtes hat die Vorbereitung
bereits begonnen. Nun folgt ein entscheidender
Schritt, der das Gelingen der Lektion wesentlich beein-
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flusst: die personliche Auseinandersetzung damit.
Man muss Form und Inhalt sowie das Zusammenwir-
ken dieser beiden Faktoren und auch den Autor be-
ricksichtigen.

Um das Gedicht erfolgreich an die Klasse herantragen
zu kénnen, muss der Lehrer die Voraussetzungen sei-
ner Schiler (sprachlicher Leistungsstand, asthetisch-
literarisches Verstandnis, gewohnte Unterrichtsfor-
men, Milieu usw.) beriicksichtigen. Aus all dem, was
sich der Lehrer aus dem Werk erarbeitet hat, muss er
nun Schwerpunkte setzen, die er der Klasse weiterge-
ben will. Er muss sich auf ein kleines Gebiet beschran-
ken (bezlglich Inhalt oder Struktur); das soll aber so
erarbeitet werden, dass es jedes Kind versteht.

Daraus folgen die didaktischen Uberlegungen: Wie
sollen die entdeckten Phanomene gebracht werden,
dass sie allen zuganglich sind? Welche Hilfsmittel — fur
den Lehrer oder die Schiiler — kénnen beigezogen wer-
den (Lexikon, Tafel, Bilder usw.)?

Wichtig ist zuletzt ein klarer Unterrichtsablauf, in dem
sich die Schiiler auch wohl fihlen.

Didaktische Hinweise und Ideen

Wie bereits ausgefiihrt wurde, ist man heute bestrebt,
den Schilern die Gedichte kindgerecht und abwechs-
lungsreich «darzubieten». Da das Gedicht an sich den
Kindern sehr zusagt (Reim, Rhythmus), sollte es nicht
schwer sein, es ihm nahezubringen und Freude daran
zu wecken.

Einige didaktische Grundsatze seien hier noch zusam-

mengetragen, bevor die praktischen Beispiele und wei-

tere Ideen folgen.

a) Es ist zu empfehlen, nicht einzelne Gedichtlektionen
in regelmassigen Abstanden zu machen, sondern
vielmehr blockweise zu arbeiten: kurz nacheinander
werden mehrere Gedichte unter einem inhaltlichen
oder strukturellen Schwerpunkt betrachtet. Mogli-
che Themen sind: Abzéhlverse, Ratsel, humorvolle
Gedichte, Reim, Rhythmus, Feste, Regen usw.

b) Wie eine Gedichtlektion herauskommt, hiangt auch

davon ab, wie die Klasse reagiert. Das ist nur
schwer abschéatzbar. Es hat keinen Sinn, eine volle
Stunde durchzuziehen, wenn die Kinder nicht an-
sprechen.
Bei schwierigen Gedichten ist es ratsam, ein einfa-
cheres bereitzuhalten, damit notfalls gewechselt
werden kann. Es gibt aber auch Gedichte, die nicht
genug Stoff, und solche, die zuviel Stoff fur eine
Lektion bieten. Die verwendete Zeit soll dem ange-
passt werden. Es ist schade, das Gedicht zu zerre-
den, um Zeit zu gewinnen, oder umgekehrt, es aus
Zeitmangel zu wenig zu erschliessen. Die Schiler
werden nicht alle Formelemente oder Zusammen-
hénge allein finden; manches muss ihnen gezeigt
werden.

c) Im allgemeinen lasst sich eine Gedichtlektion gleich
aufbauen wie die Arbeit mit einem gewdhnlichen

Text, d.h. sie besteht aus Einleitung, Lesen, Inter-
pretation, interpretierendem Lesen und evtl. einer
Umsetzung.

d

—

Ein kindgemasser Unterricht muss unbedingt ganz-
heitlich sein. Das Kind erfasst Strukturen und Inhalt
viel besser, wenn es sie uber verschiedene Sinne
und handelnd erlebt.

Reim und Rhythmus erlebt es am besten tbers Ge-
hor. Lautes Vorlesen und Selbersprechen dirfen
daher nicht zu kurz kommen. Es gibt einige, vor al-
lem moderne Gedichte, die sich vorwiegend durchs
Druckbild erschliessen (konkrete Poesie — sehen).
Viele Gedichte laden zu irgendeiner Art von Nach-
gestaltung ein:

— Wo mehrere Redner denkbar sind, als Dialog
sprechen;

— Theatralisches Nachspielen von Handlungen und
Beschreibungen;

— lllustration;

— Vertonen
Rhythmus.

eines Gedichtes mit einfachem

-

Unterrichtsformen:

@® Darbietung durch den Lehrer, aber nur da, wo die
Schiuler etwas nicht selber finden kdnnen!

@ Klassengesprach ist oft zum Erschliessen des In-
halts angebracht.

® Teilaufgaben lassen sich gut in Partnerarbeit 16-
sen (Gedicht vervollstandigen, mit Bild vergleichen,
Reimwarter).

® Wenn die Schiiler bereits gelernt haben, nach
schriftlichen Auftragen zu arbeiten, kann auch diese
Form eingesetzt werden. Ein ganzes Arbeitsblatt
mit Aufgaben zu verschiedenen Aspekten ist aber
noch eine Uberforderung. Es sollten nur einzelne
Aufgaben zu einem Gesichtspunkt sein, nach Vorar-
beit. Am besten eignen sich Arbeitsblatter zur Ver-
tiefung (als Stillarbeit).

e

f) Es ist wichtig, auch manchmal auf das soziale Um-
feld des Textes hinzuweisen (Autor, wann, warum
geschrieben), besonders bei schwierigen Gedich-
ten. Meist wird der Lehrer das darbieten.

i 0 AT
L aa ® ‘
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Gedichte besprechen wir meist i der Halbklasse. Wir
versammeln uns im Kreis und haben zueinander Au-
genkontakt. (Foto: E. Lobsiger)
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Unterrichtsbeispiele

1. Zungenbrecher
Frih in der Frische fischen Fischer Fische.

Fischers Fritz fischt frische Fische.
Zwischen zwei Zwetschgenzweigen zwitschern zwei Schwalben.

Meister Miiller, mahle mir mein Mehl,
morgen muss mir meine Mutter Mehlmus machen.

Blirsten mit schwarzen Borsten biirsten besser als
Blrsten mit weissen Borsten.

a) Charakteristik

Durch eine Haufung von gleichen Lauten oder Lautkombinationen wird das fehlerlose Ausspre-
chen dieser Verse, besonders mit Tempo, wesentlich erschwert. Diese Schwierigkeit fihrt man
nicht auf mangelnde Flexibilitdt der Sprechorgane, sondern auf eine psychische Hemmung
zurick. Offenbar straubt sich etwas in uns gegen die nahe Wiederholung von gleichen Lauten.
Nicht alle Kombinationen sind allerdings gleich schwierig.

Im allgemeinen tritt die Anhaufung jeweils am Anfang der Worter auf (Stabreim).

Durch seine Anlage reizt der Zungenbrecher (oder Schnabelwetzer) zum schnellen, moglichst
fehlerfreien Aufsagen. Versprecher sind aber fast vorprogrammiert und provozieren ein wichti-
ges Element: das Lachen.

Inhaltlich haben diese Verse meist keine Bedeutung.

b) Ziel

— Die Schuler sollen die Schwierigkeit, aber auch den Reiz des Zungenbrechers erkennen und
erleben.

— Sie versuchen selber ahnliche Verse zu machen.

— Sie lernen den Stabreim (ohne Begriff zu nennen) kennen.

c) Anmerkungen zu

1. Das genaue Erlesen und die Abklarung des ganzen Verstandnisses sind wichtig. Das Schnell-
sprechen ist viel schwieriger, wenn der Inhalt unklar ist. Zur Festigung dienen auch die Um-
stellproben. Sie sollen laut gelesen werden.

Das Lesen auf Tempo kann gut als Wettbewerb gestaltet werden. So hort die ganze Klasse
gespannt zu. Durch die haufige Wiederholung pragt sich der Vers auch ein.

2. Fur den Fall, dass wenige Schilerbeitrdge kommen, muss der Lehrer auf einer Folie weitere
Beispiele bereithalten, die dann gemeinsam gelibt werden (Beispiele siehe vorangehende
Seite).

3. Hier wird auf zwei Arten mit dem erweiterten Stabreim gearbeitet:

— moglichst viele Worter zu einem Reim selber finden;

— gegebene Waérter einander, entsprechend ihrem Reim, zuordnen.

Beides dient zur Vertiefung solcher Gleichklange und als Vorbereitung auf das eigene Ver-
fassen.

d) Fortsetzung und Ausweitung

Eigene Verse, die die Schiiler zu Hause schreiben, sollen in der Schule vorgestellt, evtl. aufge-
hangt werden, um die Klasse zu animieren. Evtl. Vergleich dieser Verse: Welcher ist am schwie-
rigsten zum Aufsagen?
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Neben den aufgefiihrten Beispielen am Anfang sind weitere Zungenbrecher in Sprachlehrmit-
teln und z.B. in folgenden Biichern zu finden:

— F. Aeberhardt, Fischers Fritz

— Klang, Reim, Rhythmus

— Krokofant, Lehrerkommentar, Seite 86

In dem Zusammenhang auch verwendbar sind die Mathematikarbeitsblatter 9a und 9b im Leh-
rerkommentar (Wege zur Mathematik 2). Siehe Beilage.

Vorbereitungen:

— «Frihin der Frische» auf Karten fiir Moltonwand (pro Wort 1 Karte)
«Fischers Fritz» an WT schreiben

Folie mit weiteren Zungenbrechern

Ad4-Blatter (Ausschuss genligt)

Filzstifte

Schreibblatter

Beilagen:
Mathematik — AB 9a, 9b
Vorlage fir Folie

Lektionsskizze

Inhalt/Vorgehen Gestaltung Zeit
1. «Friih in der Frische» Halbkreis mit Stihlen

Sorgfaltig lesen um Moltonwand

Inhalt umschreiben I Text: pro Wort eine Karte

Ausdricke klaren | Verstandnis

Umstellproben, alle sinnvollen Kombinationen.

Zur Hilfe legt Lehrer 1. Wort; Schiiler fahren fort.

Schnellesen (Originalsatz). Korrekte Aussprache, alle
Schiler einmal 15
Wer kann's fehlerfrei? Auswendig versuchen

2. Weitere Verse von Schiilern
Kenntihr andere Verse, die auch schwer schnell zu sagen sind?

Schiler sagen Beispiele deutlich vor, dann so schnell wie méglich. | Schilerbeitrage, notfalls von
Lehrer (Folie)

Warum sind diese Verse schwierig auszusprechen? «Fischers Fritz» an Wandtafel
(Gleiche Laute.)

An Vers erlautern! Unterstreichen. Gleichklange farbig unterstrei-
chen (Schiiler) 10’
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3. Arbeit mit Stabreim Am Platz

Wer findet ein Wort, das mit «schw» beginnt? Ebenso zu «zw». Lehrer notiert Beispiele unter-

einander an Wandtafel

2-3 Wérter mit gleichem Anfang aufschreiben. Zu zweit
Pro Wort ein A4-Blatt. Gross schreiben
Ergebnisse vermischen und am Boden auslegen. Vorne, ohne Stuhl

Wieder Gruppen bilden.

4. Eigene Verse machen Am Platz,
Wer kann Satz mit mindestens 3 «schw»-Waortern bilden? miindlich

Wer kann Satz machen mit moglichst vielen Wortern, die gleich be- | Einzeln, auf Schreibblatt
ginnen?

(Dazwischen darf es andere Worter haben.)
Erste Ergebnisse vorlesen.

15’

Freiwillig zu Hause weiterfahren.

Zungenbrecher
Zwischen zwei Zwetschgenzweigen zwitschern zwei Schwalben.

Meister Miiller, mahle mir mein Mehl,
morgen muss mir meine Mutter MehImus machen.

Blrsten mit weissen Borsten birsten besser
als Bursten mit schwarzen Borsten.

Neun Ndahnadeln nahen neun Nachthemden.
Tischchen deck dich schnell mit den Fischchen aus dem Teich.

Kein Kleiner, kein Grosser, kein Konig,
kein Kaiser kann Kalbskopf kochen ohne Feuer.

2. Abzahlreime

Aazelle, Bolle schelle, Aber, aber, aber,
dChatz gaht uf Walliselle, sRoss frisst Haber,
chunt sie wieder hei, dChue frisst Heu,
het sie chrummi Bei. und du bisch frei.
Biff, baff, buff
und du bisch dus. 1,2,3,4,5,6,7,
eine alte Frau kocht Riiben,
Fidaritz und Fidaratz, eine alte Frau kocht Speck,
die Maus ist kein Spatz, und du bist weg.

der Spatz ist kein’ Maus,
und du bist draus.
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a) Charakteristik

Diese Verse sind gepragt von ihrer Absicht, dem scheinbar zufalligen Auswahlen eines Kindes
aus einer Gruppe. Sie enden meist mit einem Ausdruck wie «und du bisch dus» oder «und das
bisch du». Wichtig ist der ausgepragte Rhythmus, der sich gut zum Abzéhlen eignet. Haufig sind
auch Klangspielereien vorhanden (Reime und Wortspiele), die das Einpragen erleichtern. Es
zeigt sich hier, dass die Sprache auch vom Klang her verwendet werden kann. Die Kinder lieben
diese Wortspielereien, die keine Bedeutung haben mussen. Oft werden auch Nonsensworter
verwendet.

b) Ziel 2 Lektionen
1. Abzahlreime erleben und Merkmale erkennen
Zeichnung zu einem Vers, die Wesentliches darstellt

2. Verse wiederholen
Endreim kennenlernen und eigene Beispiele suchen
Memory herstellen (1 Spiel pro Halbklasse)

c) Anmerkungen zur 1. Lektion zu

1./2. Diese Einfihrung soll nicht zu lange dauern. Es geht nur darum, das Wichtigste zu erfassen.
Das Handeln ist wichtiger.

3. Mitdem Einpragen nicht zuviel Zeit verlieren. Der Vers wird im Spiel gefestigt.

4. Im ersten Teil soll den Schiilern bewusst werden, dass das Ergebnis vom Vers (und vom
Beginn) abhangig ist.

5. Im zweiten Spiel konnen die Kinder das anwenden, was sie auch auf dem Pausenplatz spielen.
Jede Gruppe spielt unabhangig von der andern. Fir jede hat es auch ein Riesenwort, das erst
beim zweiten Durchgang aufgedeckt wird. Die numerierten Deckblatter sollen nicht der Reihe
nach angebracht sein.

Riesenworter: — Kuhglockenbandverschlussloch
— Pferdehufeisennagelkopf

6. Beim ersten Beispiel soll ein grosses Gewicht auf das Wesentlichste, Markanteste gelegt
werden, denn anhand der Zeichnungen sollte man den Vers wiedererkennen. Die Probe folgt
in der anschliessenden Lektion.

Beim Auswahlen des Sujets berat der Lehrer die Schiiler.

je 5 Deckblatter

d) Anmerkungen zur 2. Lektion zu

2. Diese Arbeit soll unbedingt mit Wortern in der Standardsprache gemacht werden. Der Vers
«Fidaritz» eignet sich z.B. Die Beispiele zur Vertiefung sind losgelost vom Text.

3. Wenn die Reimwaérter in der ungewohnten Weise aufgeschrieben sind, sollen sie noch einmal
gelesen werden.
Beispiele flir die Gruppenarbeit (Blume analog AB):

B N (ase)
®

4. Bevor mit der Zusatzarbeit begonnen wird, muss der Lehrer die Worter, die als Reimpaare auf
2 Karten geschrieben werden sollen, auf die richtige Schreibweise korrigieren.

e) Ausweitung der Arbeit

® Das entstandene Memory kann einmal als Beginn einer weiteren Lektion und spater fur
schnelle Schiiler als Auffangarbeit verwendet werden.

@ In der nachsten Turnstunde kann ein Abzahlvers wieder eingesetzt werden, um eine Auswahl
zu treffen.
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@® Viele Abzahlreime enthalten Nonsensworter. Mit diesen Waértern kann noch mehr gespielt
werden (eigene Beispiele).

® Mit einer guten Klasse kann versucht werden, selber solche Verse, v.a. mit Nonsenswortern,
zu schreiben.

Weitere Abzahlverse sind in verschiedenen Sprachbiichern, in «Fischers Fritz», «Klang, Reim
und Rhythmus» und andern zu finden.
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Lektionsskizze
Inhalt/Vorgehen Gestaltung Zeit
1. Abzahlverse zusammentragen Schiler am Platz
Der Lehrer beginnt die Klasse abzuzahlen:
«Aazelle, Bolle schelle,
d Chatz gaht uf Walliselle .. .» Lehrer unterbricht
Wer kann fortfahren? Schiler kommt nach vorn
Kenntihr weitere Spriiche dieser Art? Aufzahlen
2. Merkmale/Verwendung
Wozu braucht man diese Verse? Klassengesprach
Schiler erzahlen auch Erfahrungen.
Woran erkennt man sie? 10
3. «Aber, aber, aber»
Neuen Vers still lesen ohne 4. Zeile. Steht an der Wandtafel,
Wie heisst die letzte Zeile? 4. Zeile zugedeckt.
Laut lesen, im Chor lesen.
Zudecken: Wer kann’s schon auswendig? 5
4. Spielen
Kommt's drauf an, welchen Vers man nimmt?
— mit 2 Versen ausprobieren.
Zwei Schuler zahlen die Klasse. Genau gleich beginnen!
Auswahlen, wer als letzter bleibt. 2 Gruppen, neuer Vers vorne
1. Schuler spricht Vers und zahlt ab.
Wer ausscheidet, deckt die Karte an der Wandtafel auf. Riesenwort an der Wandtafel,
mit Karten zugedeckt
(numeriert)

Schuler rechts neben 1. zahlt nun ab, etc. 2mal spielen!

15’
5. Weitere Verse lesen
2 weitere Verse aufhangen und lesen (+Aazelle, Bolle schelle). Plakat an der Wandtafel
6. lllustrieren
Was muss ich zeichnen, wenn auf einem Bild der Vers Vorschlage zu
erkannt werden soll? (Katze + Wegweiser.) «Aazelle...»
Jeder Schiler wahlt einen Vers und illustriert. A4-Blatt, Farbstifte 15’

45’

Vorbereiten: — 4 Verse, auf Plakate geschrieben (Magnetkopfe)

— 2 Riesenwaorter an Wandtafel, mit numerierten Karten zudecken

— Zeichnungspapier A4
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3. Es war einmal ein Mann

Es war einmal ein Mann, Bergin war ihm zu klein,

der hatte einen Schwamm. da ging er wieder heim.

Der Schwamm war ihm zu nass, Daheim war’s ihm zu nett,

da ging er auf die Gass". da legt er sich ins Bett.

Die Gass’ war ihm zu kalt, Im Bett war eine Maus,

dagingerinden Wald. und die Geschicht' ist aus.
Volksmund

Der Wald warihm zu grun,
da ging er nach Bergtin. (Aus «Geschichten, Berichte, Gedichten, Seite 103)

a) Gedichtanalyse

Formal. Es sind sieben zweizeilige Strophen, die je mit einem Paarreim enden. Beim Vers-
mass handelt es sich um einen regelmassigen, dreihebigen Jambus. Das letzte Wort jeder
Strophe wird am Anfang der folgenden wieder aufgenommen. Wie mit einer Kette sind so
die Strophen miteinander verbunden. Man spricht von einem Kettenreim.

Inhaltlich: Es ist von einem Mann die Rede, der mit allem unzufrieden ist. Er sucht immer
wieder etwas Neues, aber nichts kann ihn befriedigen. Dennoch ist es ein lustiges Gedicht,
denn die Begriffe und Eigenschaften sind nicht nach inhaltlichen Kriterien, sondern viel-
mehr nach ihrer Reimentsprechung ausgewahlt. Dadurch entstehen auch unsinnige oder
bedeutungslose Aussagen, die den Leser zum Lachen bringen kénnen. Die Aufzéhlung
scheint beliebig beendet worden zu sein. Sie kdnnte auch kirzer oder langer sein.

b) Ziel

— Reimpaare bilden auf spielerische Weise zur Vertiefung des Elementes Endreim (ausge-
hend von Wortern aus dem Text).

— Selber ein analoges Gedicht verfassen.

c) Voraussetzungen
Der Endreim muss schon bekannt sein von andern Gedichten oder Versen her. Diese Lek-
tion kann zum Beispiel Fortsetzung des vorausgehenden Beispieles sein.

d) Anmerkungen zur Lektion

1. Die Arbeit mit den Bildern als Einstieg dient als Repetition des Reims und als Vorberei-
tung auf das Gedicht.
Wenn das anschliessende Spiel den Schiilern Freude bereitet, kann es auch zweimal
gemacht werden.

2. Die hier verwendete Art des Auswendiglernens soll den Schilern gleichzeitig den Aufbau
des Gedichtes bewusst machen, der ja sehr einfach und gleichartig ist durchs ganze
Gedicht. Es ist auch die Vorbereitung auf das eigene Schreiben.

3. Der Anfang des eigenen Gedichtes muss unbedingt gemeinsam erarbeitet werden, damit
alle merken, wie es geht. Es ist wichtig, dass sich die Schiler am Spiel mit den Wértern
freuen. Der Inhalt braucht keinen Sinn zu ergeben. Das Gedicht kann jederzeit abge-
schlossen werden.

Wenn in der 2. Klasse schon selber Verse oder Gedichte geschrieben werden, darf nicht
auf zu viele Merkmale geachtet werden, am besten nur auf eines (Reim, Stabreim, einfa-
cher Rhythmus). Es sollen auch kurze, abgeschlossene Einheiten sein (Zweizeiler).
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e) Fortsetzung und Ausweitung

In einer folgenden Lektion soll nochmals Zeit zur Verfiigung stehen, am eigenen Gedicht zu
arbeiten. Dann werden die Werke einander vorgestellt und eventuell tberarbeitet. Die End-
fassungen werden aufgehangt, damit auch die andere Halbklasse sie lesen kann. Stosst das
Unternehmen auf Begeisterung, konnen weitere Gedichte geschaffen werden, z.B. mit fol-
gendem Anfang:

Es war einmal ein Kind
Es war mal eine Kuh

Ein Mann mit einem Kind
Ein Floh in einem Park

Diese Gedichte eignen sich auch gut zum lllustrieren. Wenn zu jeder Strophe ein Bild
gemacht wird, hat der Schiler schon ein eigenes Bilderbuch geschaffen.

Es gibt noch weitere Spiele mit Reimen:

— Zu einem bildlich dargestellten Begriff ein Reimwort suchen oder auch ein Bild zeichnen
(z.B. Reimdomino mit Bildern).

— Spielein der Art von miindlichen Rechnungsspielen.

Lektionsskizze
Inhalt/Vorgehen Gestaltung Zeit
1. Reimspiele
a) Bilder zu Begriffen im Gedicht. An Wandtafel befestigt
Begriffe erkennen und Reimwaorter dazu suchen. Halbkreis vor Wandtafel
mit Stuhl
b) Erster nenntirgendein Wort. Im Kreis

Nachbar sucht Reimwort, findet er ein richtiges, nennt
er neues Wort.

Falls nicht, ist der nachste dran. Jener steht auf, bis er

wieder ein richtiges Wort nennt (wenn er dran ist). 15’

2. Gedicht lesen und ergénzen Halbkreis vor Wandtafel
Gedicht mit Licken aufdecken (Licken = unterstrichene Worter in An Wandtafel
Textvorlage).

Still lesen.
Bilder Lickenwaortern zuordnen und neben Liicke heften. Bilder wie bei 1a) hdangen an

Wandtafel daneben

Begriff dabei laut aussprechen.
Zweimal laut lesen lassen.
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3. Text einprdagen

Namenworter zu Beginn der Strophe auswischen (Schwamm, Gass’

etc.).

Wieder lesen.

Vordere Halfte stufenweise zudecken — lesen.

4. Reimpaare erkennen

Gedicht aufdecken.

Lickenworter reinschreiben.

Reimpaare je mit einer Farbe unterstreichen

5. Zum Inhalt

Warum geht der Mann von der Gasse weg? (Unzufrieden.)
Konnte er statt in den Wald auch durch das Laub gehen?
(Auswahl zuféllig, wegen Reim.)

Was misste dann im Gedicht auch andern? (Reimwort davor.)
Z.B. «Die Gass’ war voller Staub».

Abgeanderte Stelle lesen.

6. Eigenes Gedicht verfassen

1. Zeile vorgeben:

«Es war mal eine Frau.»
Anfang gemeinsam erarbeiten.

Einzeln selber weiterfahren,
Lehrer berat, wo nétig.

Mit Packpapier

Schuler diktiert

Durch Schiler

Klassengesprach

durch das Laub
dariberhangen (Papier-
streifen)

Anderung auf Papier-
streifen vornehmen

An Wandtafel

Am Platz,
auf Blatt oderins
Notizheft

15’

Vorbereiten

Gedicht mit Licken an Wandtafel schreiben und zudecken (mit Packpapierstreifen oder Tuch)

5 Bilder auf A4-Format je zu einem Liickenwort
Genugend Magnetknopfe, evtl. Klebestreifen
Leere Packpapierrolle in der Lénge der Wandtafelh6he

Papierstreifen — beschriftet mit «durch das Laub»
— leer, Lange = eine Gedichtzeile

Schreibblatter oder Notizhefte

Beilage
5 Zeichnungen zu den Wortern fiir die Licken
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4. Klopf, klopf, klopf

1 Klopf - klopf - klopf,

tropf — tropf — tropf!

Regentropfen klopfen,

klopfen an die Fensterscheiben,

5 lassen sich vom Winde treiben,
platzen auf den Blirgersteigen,
tanzen einen Reigen.

Machen Schirme nass und Miitzen,

sammeln sich in grossen Pflitzen,

10 rinnen durch das Regenrohr,
rauschen, singen nunim Chor:

klopf, klopf, klopf,

tropf, tropf, tropf!

Kurt Klett
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a) Gedichtanalyse

Formal: Das Gedicht hat nur eine Strophe (13 Zeilen). Es ist symmetrisch aufgebaut (Zeile 7
wurde abgeandert): am Anfang und am Schluss sind je zwei kurze Zeilen (3 Betonungen),
die mittleren Zeilen sind regelmassige, 4hebige Trochaen, ausser der verkirzten 3. und der
7. Zeile. Immer zwei Zeilen haben einen Paarreim (a a b b ¢ ¢ ), mit Ausnahme wieder der
3. Zeile. Die Aufzahlungen sind alle mit Komma aneinandergereiht; nur in der Mitte beginnt
ein neuer Satz. Aus dem regelmassigen schnellen Rhythmus fallen nur zwei Zeilen heraus,
die am Ende zwei Betonungen haben (3, 7). Der Rhythmus unterstitzt die Aussage des
Gedichtes sehr genau. Zuerst fallen einige schwere Tropfen (betont, langsam). Dann wer-
den sie kleiner, zahlreicher, und sie fallen schneller (Steigerung: schneller, lauter). Dazwi-
schen fallen aber auch noch einzelne grosse, schwere Tropfen (3. und 7. Zeile). Im regel-
maéssigen Trochaus kommt auch gut die Monotonie des Regens zum Ausdruck.

Inhaltlich: Zwischen den einzelnen Lauten am Anfang hat es Gedankenstriche, im Unter-
schied zum Schluss: Klopf — klopf — klopf. Irgendetwas klopft, die Laute folgen nur langsam
aufeinander. Dann wird es konkreter: Tropfen sind es, die da klopfen, und in der 3. Zeile
noch genauer: Regentropfen.

Die 4. Zeile bringt die Situation ganz ans Licht: Sie klopfen an die Fensterscheiben. Man
kann sich gut vorstellen, dass ein Kind in einem Raum sitzt. Draussen beginnt es zu regnen.
Als erstes nimmt es ein langsames Klopfen wahr, es horcht: es tropft. Das Kind wendet den
Kopf zum Fenster, seine Vermutung stimmt: es sind Regentropfen, die da an sein Fenster
klopfen. Es beginnt zu regnen. Sein Blick gleitet hinaus zu den Wolken. Da sieht es, wie der
Regen schrag fallt, vom Wind getrieben. Nun steht es auf, tritt ans Fenster und schaut den
Tropfen nach, bis sie am Boden platzen. Die aufschlagenden Tropfen scheinen zu spielen.
Es regnet immer starker. Das Wasser macht nicht nur die Strasse nass, sondern nun auch
die aufgespannten Schirme und aufgesetzten Mitzen der vorbeigehenden Leute. Von den
Schirmen tropft es zu Boden und sammelt sich bereits in Pflitzen. Auch auf den Dachern
sammelt sich das Wasser und fliesst in die Regenrohre. Immer lauter rauscht es, es regnet
schon in Stromen, und die Tropfen fallen jetzt ganz schnell: klopf, klopf, klopf, tropf, tropf,
tropf!

Insgesamt sind drei Bilder aufgezeigt, dreimal folgt der Weg eines Tropfens von oben nach
unten: Zeilen 5-8, 9+10, 11. Die aufgezahlten Beobachtungen sind also in einer sinnvollen
Ordnung.

b) Ziel

Die Schiiler sollen den Rhythmus heraussptliren und den Zusammenhang zum Inhalt sehen.
Diesen Rhythmus sollen sie sowohl grafisch als auch musikalisch darstellen (Rhythmusin-
strumente). Dabei soll auch die Klangfarbe der Instrumente beachtet werden.

Die dargestellte Situation soll in etwas erschlossen werden (evtl. die drei Wege von Regen-
tropfen).

c) Voraussetzungen

Das Erschliessen dieses Gedichtes ist bereits ziemlich anspruchsvoll. Die Arbeit mit dem
Rhythmus darf nicht neu sein, die Schuler sollen ihn schon bei andern Gedichten erlebt
haben. Auch im Umgang mit den Rhythmusinstrumenten brauchen sie Erfahrung. Trifft
dies nicht zu, kann der Rhythmus auch nur in Gruppen geklatscht werden. Es ist auch zu
empfehlen, vorgangig schon verschiedene Gerausche von Wasser kennenzulernen.

d) Anmerkungen zur Lektion zu
1. Durch den zeilenweisen Einstieg erleben die Kinder, wie das Gedicht langsam ans Thema
heranfiihrt, entsprechend der Situation eines beginnenden Regens.
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2. Nachdem die Situation erfasst ist, scheint es mir sinnvoll, diesen Teil bereits zu rhythmi-

sieren. Der Anfang ladt direkt dazu ein. Das ganze Gedicht ware auch weniger ubersicht-
lich, da es nur eine lange Strophe hat.

. Es ist wichtig, zuerst gemeinsam durch Klatschen den Rhythmus herauszuspuren. Erst
dannist es sinnvoll, auf die Klangfarbe hinzuweisen und mit Instrumenten darzustellen.
Nicht jede Zeile soll mit einem eigenen Instrument besetzt werden, das ware zuviel.
Klatschen ist gleichwertig einzusetzen; hier kann auch die ganze Klasse engagiert
werden.

Ein mogliches Einsetzen der Instrumente (zeilenweise):

1/2 Réhrenholztrommel 6 Steine 10 Schellentambourin
3/4 Schlagholzer 7 Triangel 11 Klatschen
5 Sambakugel 8/9 Klatschen 12/13 alle (nicht zu laut)

e) Fortsetzung und Ausweitung

Die Schiiler kénnten zu irgendeiner Zeile eine Zeichnung machen. Wenn jede Zeile darge-
stellt wird, kann mit diesen Bildern der Weg des Wassers veranschaulicht werden.
Sehr passend ware es, anschliessend an diese Lektion ein Regenlied zu lernen, bei dem

ahnliche Begleitungen maoglich sind.

Lektionsskizze

Inhalt/Vorgehen Gestaltung Zeit

1. Einstieg Gedicht an Wandtafel

Nur 1. Zeile aufdecken. Grosser Abstand zwischen
den Zeilen
zugedeckt (Packpapier)

Worum geht es hier? Wer/was klopft?

(Schiiler aussern Vermutung, begriinden.)

2. Zeile zeigen — konkretere Ideen. Halbkreis um Wandtafel

3./4. Zeile: Situation erfassen (es beginnt zu regnen). mit Stuhlen

Zweimal laut lesen bis hierhin.

2. Rhythmisieren 1. Teil

Wir wollen den Regen horen. — Einige Schuler probieren es,

Tropfen klatschen (vgl. mit Situation). sprechen und klatschen

1/2: Langsam, kraftig, etwas steigern. Dann richtigen Rhythmus ge-

3/4: Feiner, schneller, Ende 3. Zeile ein grosser Tropfen. meinsam klatschen und spre-
chen

Tropfen, die da fallen, in Text eintragen Entsprechende Textvor- 15’
lage durch Schuler

Nochmals klatschen und sprechen.

3. Gedicht lesen

Wohin fallen Tropfen noch beim Regen? Kurz zusammentragen
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Ganzes Gedicht aufdecken, still lesen.

Laut lesen.

4. Inhalt klaren

Begriffe klaren: Blrgersteig, Reigen, Regenrohr.
Situation erldutern, vgl. mit eigenen Erfahrungen.
5. Rhythmische Begleitung

Rhythmisch klatschen, 2. Teil: schneller, lauter.
Tropfen einzeichnen.

Ganzes Gedicht lesen und klatschen.

Zeilenweise aufteilen:

Lehrer schwierige Stellen, dann von einzelnen sicheren Schiilern.

Schilergruppen

Instrumente einsetzen.
Welches passt wo? (Klangfarbe, Inhalt.)

— Gewahltes Instrument schematisch vor entsprechende
Zeile eintragen.

An sicheren Schiler geben.
Mit jedem Instrument Stelle Gben.

Instrumente aufteilen, ganzes Gedicht zuerstin 2 Teilen
sprechen und begleiten.

Dann ohne Unterteilung.

6. Auswendiglernen/Wege

Wege der Tropfen (v.o.n.u.) aufzeigen mit Magnetknopf
auf Zeichnung.

— Merken, dass nicht alles in einen Weg passt.

Gedicht lesen und Bild dazu aufrollen.

Dann einige Worter auswischen.
Wieder lesen (Plakate als Hilfe).

Gesprach

Durch Schiler

Lehrer leitet Einsatze

Vorschlag unter d)5.
Durch Lehrer

1 Schiiler spielt
Klasse liest Text

Instrument austauschen

Kulisse, auf gerolltem Packpa-
pier vorbereitet,

neben Gedicht hangen

Aufrollen durch Lehrer, dann
Schiiler

10’

15

Vorbereiten
Rhythmusinstrumente:

Schellentambourin, Triangel, Schlaghélzer, Steine, Rohrenholztrommel, Sambakugel

Kulissen zu Wege der Regentropfen: 3 Plakate (gerolltes Packpapier)

Beilagen
Zeichnungen fir Plakate




24 die neue schulpraxis 3, 1984

Quellenverzeichnis

Muller/Muller, Gedichte fir das 4.—6. Schuljahr
W. Steffens, Gedichte in der Grundschule
Texte und Fragen, Lehrerband

M. Bolliger, Aufsatz: Ammenreime und Kindergedichte Im weiteren verwendete Unterlagen:

H.J.Gelberg, Die Stadt der Kinder Lehrerbegleitheft zu: Riesenbirne und Riesenkuh
J.Guggenmos, Was denkt die Maus am Donnerstag? Sprach- und Lesebiicher:

H.Manz, Schnigge, Schnagge... Geschichten, Berichte, Gedichte: Hirschgraben Verlag
F. Aeberhardt, Fischers Fritz... Texte und Fragen: Diesterweg

Klang, Reim, Rhythmus Schwarz auf weiss: H. Schrédel Verlag

Liste von Biichern mit Kindergedichten
* H. Baumann, Ein Reigen um die Welt; Sigbert Mohn Verlag

H. Baumann, Der Kindermond; Paulus Verlag, Recklinghausen
* H. Manz/Nussbaumer, Schnigge, Schniagge, Schnaggebei; Huber Verlag, Frauenfeld
J. Guggenmos, Was denkt die Maus am Donnerstag? Paulus Verlag, Recklinghausen
M. Bolliger, Weisst du, warum wir lachen und weinen? Verlag Ernst Kaufmann, Lahr
*H.J. Gelberg, Die Stadt der Kinder; Georg Bitter Verlag, Recklinghausen
H.J. Gelberg, Bunter Kinderreigen; Arena Verlag

* W. Steffens u.a., Klang, Reim, Rhythmus (Gedichte fiir Grundschule); Hirschgraben Verlag,
Frankfurt

* F. Aeberhardt, Fischers Fritz fischt frische Fische; Benteli Verlag, Bern
J. Kriiss, So viele Tage hat das Jahr; Sigbert Mohn Verlag
R. Suter, Am Briinneli, am Briinneli; Sauerlander Verlag

*O. und H. Baumberger (illustr.), Alti Versli und Liedli; Atlantis Verlag

* F. Senft, Rabenschnabelschnupfen; Huber Verlag, Frauenfeld

* V. Zacharias, Wenn es regnet, lacht mein Schirm; Ellermann Verlag

Verschiedene Lehrmittel (Sprach- und Lesebltcher, 2. Klasse)
Unterstufen-Singbuch

*Sammlung von Gedichten verschiedener Autoren
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Laborprofis in der ganzen Schweiz:

Das umfassende, weltweit fuhrende

Programm fur |hren professionellen Vergrosserungsbedarf

finden Sie bei der TEKNO AG in Zurich.

Dort erhalten Sie auch das in einwandfreier Qualitat,

was Durst-Gerate nebst ihren technischen Starken auszeichnet:

1. TEKNO-BERATUNG

Was ein Fachfotograf, ein
Fotohandler oder ein auf
Grossproduktion ausgerich-
tetes Labor braucht, kann
sich von den Laborbedurf-
nissen in Industrie, Verwal-
tung und bei Institutionen
unterscheiden. Dies abzu-
klaren ist Aufgabe unserer
Fachberater. Verlangen Sie
den kostenlosen Besuch

eines dieser Spezialisten.

O TEKNO AG
Rudigerstrasse 11

8045 Zirich
Tel. 01-202424
Telex 52905

Telefax 01-20219 16

l
l
l
|
|
l
I
|
|

2. LABORPLANUNG
durch TEKNO

Die Zweckmassigkeit der Ein-
richtung bestimmt, wie ratio-
nell spater im Labor gearbei-
tet werden kann. Raum-
grosse, Anschlisse, Anzahl

Zubehor,
flachen usw. sind alles Fakto-
ren, die es zu berucksichtigen
gilt. Die Planung lhres Labors
bis hin zur Detailzeichnung
tberlassen Sie mit Vorteil
dem Spezialisten bei TEKNO.

Gerate, Abstell-

3. TEKNO-SERVICE

Durst-Gerate werden nach
strengen Normen und unter
Verwendung hochwertiger
Bauteile gefertigt. Sie sind
deshalb dusserst wartungs-
freundlich. Tritt einmal eine
Panne auf, steht der ausge-

baute TEKNO-Kunden-
dienst zu lhrer Verfigung.
Anruf genugt.

4.INFORMATIONEN

Wollen Sie mehr tber Durst
wissen, oder was es Neues
fars Labor gibt?

Dann stillen Sie
doch einfach lhren
Wissens-Durst mit
diesem Coupon:

[0 Vergrosserungsgerate fur Negativformate...

[ Laboreinrichtungen

[0 Negativentwicklung/Trocknung [J Positiventwicklung/Trocknung
[0 Analyzer/Schaltuhren [ Laborbeleuchtung [ Printer

Name:

Adresse:

PLZ/Ort:

Tel.:
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Neues Lernen stellt sich vor

Liebe Kolleginnen und Kollegen,
Vor Ihnen liegt die erste Beilage

Neues Lernen

Sie wird in Zukunft regelmassig
alle drei bis vier Monate erschei-
nen und das redaktionelle Ange-
bot unserer Zeitschrift ganz ent-
scheidend vergrossern. Wir sind
Stolz, Thnen dieses zusitzliche
Leseangebot neben unseren an-
deren gewohnten Rubriken ab
dem heutigen Tag anbieten zu
diirfen und warten mit grosser
Spannung auf Ihre Reaktionen.

Was will Neues Lernen
erreichen?

Die Technik in all ihren Erscheinungs-
formen dringt immer stirker in unsere
Schulen. Dabei stehen wir gerade in

| diesen Monaten und Jahren in einem

Sprung auf eine weitere, noch hohere
Stufe in diesem Prozess: Der Computer
kommt in die Schule. Er hat sie, genau
genommen, bereits erobert, vielleicht
Noch nicht dberall, aber er ist auf dem
Weg auch zu uns.

Neues Lernen

Will Thnen hier und in anderen Fragen
'm Umgang mit neuer Technik Hilfe-
stellung leisten. Hilfestellung in einem
‘Oppelten Sinn:

* Einmal mochten wir Sie regelmiissig
Uber alle Aspekte des Fortschrittes
informieren.

» Daneben wollen wir Ihnen ganz kon-

Die beiden nichsten Ausgaben der Beilage

Neues Lernen erscheinen im Juni und im Ok-

tober 1984.

Sie werden u.a. folgende Beitriige enthalten:

® Computer und Schule

® Der Taschenrechner in der Schule

® PILOT - eine Computersprache fur Lern-
programm-Autoren

® [ egasthenietherapie und Rechtschreibetrai-
ning mit dem Computer

® Fotopraxis in der Schule

krete Hilfen fiir lhren alltaglichen
Unterricht geben, wie es der Tradi-
tion unserer Zeitschrift seit nunmehr
53 Jahren entspricht.
Den Spitzenreiter der neuen Technik,
den Computer, habe ich bereits er-
wihnt. Das Themenangebot der Bei-
lage

Neues Lernen

ist aber sehr vielfaltig. Einige Stichwor- |

te sollen Thre Vorfreude wecken:
® Audiovisuelle Lehr- und Hilfsmittel
jeder Art sollen vorgestellt und die
Arbeit mit ihnen gezeigt werden —
heute am Beispiel des Akzentbeitra-
ges uber die gekonnte Herstellung
von Folien fiir den Unterricht.
® Moderne Lehrmethoden mochten Ih-
nen Anregungen fir Thren Unter-
richt vermitteln; heute geben wir Ih-
nen Hinweise zur Arbeit mit dem
Programmierten Unterricht.
® Der Computer soll Thnen nidherge-
bracht werden, sei es zu lhrer Infor-
mation und Weiterbildung oder zur
Anregung «wie man es machen
konnte» (heute mit einem Bericht
tiber eine Arbeitswoche mit dem
Computer und dem Aufzeigen einer
konkreten  Arbeitsmoglichkeit  mit
diesem Hilfsmittel).
® Daneben sollen in den néchsten
Nummern auch Themen wie
— Film/ Foto
— Video | Fernsehen
— Computerprogramme fir den Un-
terricht, die Arbeit des Lehrers
und der Schuladministration zur
Darstellung kommen.

Ausserdem mochten wir Thnen in jeder
Beilage konkrete Angebote tiber Kurse
und Weiterbildungsmoglichkeiten sowie
Hilfen zu lhrer personlichen Informa-
tion zu den genannten Themen vermit-
teln. Auch dabei bin ich auf die Unter-
stiitzung aus unserem Leserkreis ange-
wiesen.

Inhalt

A propos Seite 27
Personlich

Eine Computerwoche Seite 28 | |
Akzent

LEOPARD Seite 30
Sind Sie ein Aktiv-Lehrer? Seite 33
Und ausserdem. .. |
Nachhilfestunden aus dem ‘
Computer Seite 35
Markt mit Aktion und Medien  Seite 37
Zum Schluss Seite 38

Neues Lernen

mochte Thnen helfen, alle moderne
Technik, die auf uns Lehrer einstiirmt,
in Zukunft besser zu bewiltigen. Es soll
uns befdhigen, uns umfassend zu infor-
mieren und uns dadurch eine eigene
Meinung zur Vielfalt der Anregungen
und Probleme zu bilden.

Dazu steht mir ein grosser Stab von aus-
gezeichneten Mitarbeitern zur Verfi-
gung. Jeder Kollege und jede Kollegin
ist aber ganz herzlich eingeladen, durch
eigene Beitrige an unserer neuen The-
matik mitzuarbeiten.

Die Beilage wendet sich an Lehrerin-
nen und Lehrer aller Stufen der Schule
und ladt somit auch samtliche Kollegin-
nen und Kollegen zur Mitarbeit ein.

In diesem Sinne freue ich mich auf IThre
Reaktionen und auf die Gestaltung der
nichsten Beilage

Neues Lernen

— voraussichtlich im Juniheft.
herzlich Thr

/ZVWWZ?;

Redaktion der Beilage «Neues Lernen»: Heinrich
Marti, Oberdorfstr. 56, 8750 Glarus, Tel. 058/
61 56 49
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Persinlich

Konzentrationswoche: Com-

puterkurs

Von Sebastian W. Huser

Seit Jahren besteht bei uns an
der Sekundarschule Margelicker
in Wettingen die Tradition, vor
den Sommerferien eine Konzen-
trationswoche durchzufiihren.
Die wahlweise angebotenen Kur-
se reichen vom Papierschopfen
itber Pantomime bis zum Pro-
grammieren. Uber diesen letzten
Kurs mochte ich berichten.

Die Teilnehmer dieses Computerkur-
ses, Schiiler der 3. und 4. Sek., hatten
unterschiedliche Vorstellungen von der
Arbeit in dieser Woche. Fir die mei-
sten allerdings hatte der Computer et-
was zu tun mit Flugzeuge abschiessen,
angreifende UfOs bekdmpfen usw.
Verstindlich, wenn man sieht, was in
den Warenhiusern iiber die Bildschir-
me der ausgestellten Gerite flimmert.
Die Erniichterung folgte am ersten
Kurstag und fihrte zu unterschiedli-
chen Reaktionen. Die meisten der
Schiiler, die anfangs nur ans Spielen ge-
dacht hatten, fanden im Laufe des Kur-
ses doch noch Interesse an der Ausein-
andersetzung mit diesem faszinierenden
Gerit. Angst vor dem Computer ken-
nen die Schiiler sowieso nicht; der
Wunsch, ihn das ausfithren zu lassen,
was man selber einprogrammiert hat,
bildet eine starke Motivation, sich zu
engagieren.

Was wollte ich
mit den Schiilern erreichen?

gen, Irrtiimer zu beseitigen.

Schliesslich war mir auch die sorgfaltige
Handhabung der Gerite ein Anliegen:
Disketten mussten fachgerecht einge-
legt und die richtigen Tasten und Knop-
fe in der vorgegebenen Reihenfolge ge-
driickt werden.

Ich glaube, dass die Anforderungen
diesbeziiglich recht hoch sind und die
Arbeit die volle Konzentration des
Schiilers verlangt. Da der Computer
meistens mit Zahlenvariabeln arbeitet,
ist eine Vorbildung des Kursteilneh-
mers in Algebra fast Bedingung fiir eine
erfolgreiche Programmierarbeit.
Grundkenntnisse in der englischen
Sprache erleichtern zudem das Erler-
nen der Befehlsworte der Computer-
sprache und das Verstehen der Hand-
biicher.

Was habe ich mit den
Schiilern erreicht?

Sicher wurde jedem Teilnehmer be-
wusst, wie grundlegend verschieden es
ist, bei einem vorgegebenen Computer-
spiel richtig zu reagieren, als z.B. den

Computer mit einem selbstgeschriebe-
nen Programm zum gewiinschten Ver-
halten zu bringen.

Welch ein Erfolgserlebnis, wenn ein ei-
genes Programm fehlerfrei lief und den
andern vorgefithrt werden konnte!
Nicht alle Schiiler erreichten dieses Ziel
in gleicher Weise. Einige begniigten
sich damit, ein vorhandenes Listing
richtig einzutippen. Schliesslich brachte
auch die Analyse eines bestehenden
Programms wichtige Erkenntnisse. Mit
einigen kleinen Anderungen wurde es
schlussendlich doch auch zum eigenen
Werk.

Probleme? — Probleme!

Nicht nur der Schiiler, auch der Lehrer
hatte seine Probleme! Angefangen hat-
te alles schon Monate vorher, mit dem
Schreiben von Briefen an verschiedene
Computerfirmen. Die Idealvorstellung
war, dass immer zwei Schiller zusam-
men an einem Geréat arbeiten sollten,
ein Grundsatz, der sich meiner Ansicht
nach bewihrt hat; wer dem andern iiber
die Schultern guckt, sieht Fehler eher.

S PRINT"WURZELZIEHEN"
10

INPUT"GIER EINE ZAHL EIN

Programm
"X

HYPOTENUSE

15 IF X<1 THEN GOTO 10

20 Y=X/Z2:1=0

I0 W=(X/Y-Y) /2

40 IF (W<1.0E-T)AND(W=Z) THEN PRINT VY,X,:607T0 10
S0 Y=Y+W: Z=W:G0OTO 30

10 PRINT"HYFOTENUSE" Programm
20 INPUT"Seite a in cm "31A

30 INPUT"Seite b in cm "R

40 C=SOR(A * A + B * R)

30 PRINT"Die Lange von c betragt ":Ci"cm"
60 6GOTO1O

Seite a in cm ? 2.4 Bildschirm
Seite b in cm ? 3.7

Die Lange von c betragt 4.41022 cm
HYFPOTENUSE

Seite & 1in cm ? 7.2

Seite b in cm ? 1.6

Die Lange von c betragt 7.37564 cm

Meine Absicht war es, die Schiiler mit
der Arbeitsweise, mit der Sprach- und
Befehlsstruktur des Computers vertraut
zu machen. Auf mehreren Ebenen galt
es Neuland zu betreten, Begriffe ken-
nenzulernen und anzuwenden, Arbeits-
anweisungen genau und in logischer
Folge zu schreiben. Nicht zuletzt war
auch die Syntax korrekt anzuwenden.
Der Computer akzeptiert keine falsch
geschriebenen Anweisungen, anderer-
seits hilft er mit klaren Fehlermeldun-

1
1.41421
1.73205
Z2.23607
2.44949
2.6457S5
2.8284%

N

3.1622

= 0 ONOW DR

Ergebnis auf dem Bildschirm
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Leider war es nicht moglich, sieben Ge-
rite desselben Fabrikats zu erhalten.
Die meisten Firmen konnten oder woll-
ten nur eine bis zwei Maschinen auslei-
hen. So standen zu Kursbeginn folgen-
de Gerite in einem eigens zu diesem
Zweck bereitgestellten Schulzimmer: 2
NCRS8110, 1 IBM-PC, 1 TRS-80, 2
CBM4032, 1 PET?201. Also eine richti-
ge kleine Computerausstellung! Vier
der Gerite beniitzen Disketten als Spei-
chermedium fiir Daten und Program-
me, drei speichern auf Kassetten.
So interessant es fir mich war, verschie-
dene Systeme vergleichen zu konnen,
im Unterricht war es alles andere als
ideal, fiir ein und dieselbe Funktion
verschiedene Begriffe anwenden zu
missen. Wir verwendeten vier Dialek-
te, so hiess z.B. ENTER = RETURN /
BREAK = RUN STOP / INKEYS$ =
GET I$ usw.
Auch die Bedienung der Apparate war
recht unterschiedlich. Jede Schiiler-
gruppe beniitzte natiirlich vom ersten
Tag an ihr Gerit, so dass das Durchein-
ander sich in Grenzen hielt. Nach dem
zweiten Kurstag waren auch diese Pro-
bleme gemeistert, nur bei wenigen hielt
die Sprachverwirrung linger vor. Fir
den Kursleiter war es vor allem das Edi-
tieren fehlerhafter Programmzeilen,
das jedesmal Umdenken erforderte und
unndtig hemmend wirkte.
Nun, ich war froh, alle diese Geriite
iberhaupt beniitzen zu diirfen. Zusam-
menfassend mdchte ich sagen, dass die-
ser Kurs dem Lehrer und dem Schiiler
Kiel Arbeit und auch viel Spass bereitet
at.

Schlussfolgerungen

In irgendeiner Form wird der Computer
dem Schiiler in seiner weiteren Ausbil-
dung wieder begegnen. Es ist wichtig,
dass der junge Mensch rechtzeitig mit
diesem Geriit konfrontiert wird. Er soll
Wissen, dass er es beherrschen lernen
kann und dass er sich nicht vor ihm
firchten oder beherrschen lassen muss.
Konkret lassen sich in der praktischen
Auseinandersetzung mit dem Compu-
ter folgende Ziele erreichen:

= Schulung des logischen Gedanken-
ganges

~ Analysieren und Beschreiben von
Problemen > Lésung

~ Exaktes und konzentriertes Arbeiten
> Erfolg

~ Aus Fehlern lernen konnen

Anmerkung

Programmiert wurde in der Sprache
BASIC. LOGO stand zu dieser Zeit
Noch nicht zur Verfiigung, dirfte sich
aber als Einfithrungssprache fiir Schiiler
sehr gut eignen.

Zum Schluss zwei Biicher, die mir viele
Anregungen gegeben haben:

— Wilfried Schupp: Schiiler program-
mieren in BASIC, ISBN 3-506-37449-
4

Und ganz zum Schluss

An einem Erfahrungsaustausch mit an-
dern Kollegen wiire ich interessiert.
Bitte schreiben Sie an die Redaktion
«Neues Lernen».

— Rideger Baumann: Strukt. Program-
mieren mit BASIC, ISBN 3-12-
717710-0
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LEOPARD: Sieben Anfor-

derungen an die Gestaltung
von AP-Folien

Von Hans W. Hunziker

Welche Anforderungen miissen
an die Gestaltung einer AP-Folie
gestellt werden, damit diese lern-
wirksam ist, d.h. die besten Vor-
aussetzungen dafiir bietet, dass
der zu iibermittelnde Inhalt beim
Zuhorer richtig ankommt?

Im wesentlichen geht es um sieben Ei-
genschaften einer guten AP-Folie, wel-
che kurz vorgestellt werden sollen und
welche mit ihren Anfangsbuchstaben
das Kunstwort LEOPARD ergeben.

1. L wie lesbar

Die erste und auch wichtigste Forde-
rung an eine Transparentfolie ist be-
stimmt die Lesbarkeit. Eine Projektion,
welche nicht von allen Zuhorern gele-
sen werden kann, erfiillt ihren Zweck
schlecht. Oft werden Texte aus Bi-
chern oder in normaler Schreibmaschi-
nenschriftgrosse zur Herstellung von
Folien benutzt, was die Lesbarkeit in
den seltensten Fillen gewahrleistet. Als

LESBAR

(] SCHRIFTGROESSE DISTANZ
°

4 - 10 mm (5=

4 -10 ™
~> DISTANZ DER BUCHSTABEN ZUEINANDER

o~ ZEITLENABSTAND

~ TOTALE TEXTMENGE

~ SCHRIFTTYP

~ PROJEKTIONSBEDINGUNGEN

~ BILDUNGSNIVEAU ~ DER  ZUHOERER

’ ALTER  ( ABNEHMENDE SEHSCHAERFE )

Faustregel gilt, dass die Schriftgrosse auf
der Vorlage zwischen 4 und 10 mm zu
betragen hat. Die Schriftgrosse auf die-
ser Transparentfolie, beim Wort «les-
bar», betrdgt z.B. ca. 9 mm, wogegen
der kleinere Text der Schriftgrosse von
4 mm (d.h. der grosseren Schrift des
IBM-Kugelkopfes Orator) entspricht.
Als Faustregel fiir die Arbeitsprojek-
tion unter mittleren Bedingungen kann
gelten, dass die Schriftgrosse in Milli-
metern etwa der maximalen Sichtdi-
stanz in Metern entspricht. Unter
durchschnittlichen Bedingungen kann
man mit der oben genannten Faustregel
kaum fehlgehen. Die Distanz von 4 bis
10 m (fiir eine Schriftgrosse von 4 bis
10 mm) kann jedoch ungefiahr verdop-
pelt werden, sofern die anderen Bedin-
gungen moglichst giinstig gehalten sind.
Einige dieser Bedingungen sind:

Distanz der Buchstaben zueinander: Zu
enge oder zu weite Schrift erschwert das
Lesen. Bei der Schriftgrosse 4 mm ver-
bessert sich die Lesbarkeit durch Einfii-
gen eines Zwischenraumes zwischen
den Buchstaben. Bei grosseren Buch-
stabenabstdnden ist darauf zu achten,
dass der Abstand zwischen einzelnen
Wortern ebenfalls proportional ver-
grossert wird.

Der Zeilenabstand sollte mindestens ei-
ne leere Zeile betragen.

Ebenso wichtig ist die rotale Textmenge:
Je mehr Text, desto schwieriger ist die-
ser bei gleicher Schriftgrosse lesbar.
Umgekehrt kann die Schriftgrosse von
4 mm noch auf eine Distanz von bis zu
8 m gelesen werden, sofern die Trans-
parentfolie verhaltnismassig wenig Text
enthalt.

Der Schrifttyp sollte nach Moglichkeit
der Schrift entsprechen, welche norma-
lerweise in Lesetexten Verwendung fin-
det. Zierschriften miissen im allgemei-
nen grosser sein, damit sie gut gelesen
werden konnen. Sie eignen sich nicht
fiir zusammenhingende Texte.

Ein weiterer Punkt, der nichts mit der
Folie selbst zu tun hat, sind die Projek-
tionsbedingungen. Auf diese mochte ich
nicht in allen Einzelheiten eingehen
und wihle daraus nur zwei: Die Grosse
der Projektionsflichen (fir die oben ge-
nannte Faustregel wurde eine Projek-
tionsfliche von ca. 1,5X1,5 m ange-
nommen) und der Projektionskontrast
(hier wurde ein mittlerer Kontrast bei
normaler Zimmerbeleuchtung ange-
nommen). Die Lesbarkeit einer vor-
handenen Folie kann bei der Projektion
verbessert werden, indem man bei-
spielsweise bei zu grosser Textmenge
Teile der Folie abdeckt oder die Projek-
tionsbedingungen in positivem Sinne
verandert, z.B. durch Vergrossern der
Projektionsfliche oder durch Verbes-
sern des Kontrastes mittels Teilverdun-
kelung des Raumes.

Zu erwidhnen ist noch, dass die Lesbar-
keit unter anderem auch vom Bildungs-
niveau der Zuhorer abhéngt. Zuhorer,
welche beruflich sehr viel mit Texten zu
tun haben, werden im allgemeinen auch
kleinere Schriftgrossen ohne Miihe le-
sen konnen, wogegen dies fir mehr
handwerklich orientierte Berufsgrup-
pen nicht ohne weiteres der Fall ist. Die
Anforderungen an die Lesbarkeit sind
in diesem Falle entsprechend hoher.

Nicht zu vergessen in der Erwachsenen-
bildung: Mit zunehmendem Alter
nimmt auch oft die Sehscharfe ab. Nicht
jeder Zuhorer tragt dann eine optimale
Brille fiir die Sicht auf die Projektions-
flache. Auch hier gilt: Im Zweifelsfalle
lieber zu grosse als zu kleine Schrift!

2. E wie einfach

Eine lernwirksame Transparentfolie
zeichnet sich in der Regel durch eine
geringe Zahl der Elemente aus. In der
Lernpsychologie hat sich in verschie-
densten Untersuchungen die Zahl sie-
ben als eine optimale Zahl der gleich-
zeitig darzubietenden Elemente ent-
puppt. Dabei ist allerdings die Frage zu
stellen, was man unter einem Element
versteht. Bestimmt ist mit einem Ele-
ment nicht eine einzelne Zahl oder ein
einzelner Buchstabe gemeint. Entschei-
dend ist das, was der Zuschauer als Ein-
heit empfindet. Es kann ein einfaches
Bild sein, ein Wort oder ein kurzer
Satz. Meistens steht man jedoch vor
dem Problem, wie man aus einer zu
grossen Anzahl von Elementen die not-
wendige Vereinfachung bewerkstelligt.
Einige Moglichkeiten seien im folgen-
den genannt:

Weglassen: Eine einfache Moglichkeit
ist z.B. die Verwendung -einzelner
Stichworter statt ganzer Siatze oder das
Weglassen von Informationen, welche

EINFACH

GERINGE ZAHL DER

7

ELEMENTE

VEREINFACHEN DURCH

WEGLASSEN

GLIEDERUNG

AKZENTUITEREN

ABSTRAKTION

FARBGEBUNG

AUFTETLEN AUF MEHRERE TRANSPARENTE
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der Referent als zweitrangig einstuft.
Die Gliederung: Da die Zahl der wahr-
genommenen Elemente entscheidend
ist, konnen durch geschickte Gliede-
rung mehrere Teile einer Transparent-
folie zu einem einzelnen Element zu-
sammengefasst werden, wodurch sich
das Ganze optisch vereinfacht. In dhnli-
cher Richtung geht auch die Technik
des Akzentuierens. Hier werden durch
Verwendung von Kasten, Akzentzei-
chen (wie Ausruf- und Fragezeichen),
Balken, eventuell auch unterschiedli-
chen Schriften oder Flachenschraffuren
Akzente gesetzt, welche ebenfalls zum
Zweck haben, die Zahl der wahrge-
nommenen Elemente zu reduzieren
und das Bild der einzelnen Folie optisch
zu vereinfachen.

' Mit Abstraktion ist z.B. die Darstellung

von Bildmaterial in Form von Skizzen
gemeint, welche eine Vereinfachung
anstrebt. Strichzeichnungen sind héufig
lernwirksamer als Fotografien, da diese

| gegeniiber der Fotografie bereits eine

 didaktische Abstraktion darstellen. Bei

| k

|

|

der Abstraktion wird alles der Lernab-
sicht nicht Dienliche weggelassen und
die Information auf eine vereinfachte
Darstellung reduziert. Allerdings muss
man sich davor hiiten, die Abstraktion
Zu weit zu treiben, weil unter Umstén-
den die anschliessend notwendige Um-
setzung in die Wirklichkeit (der Lern-
transfer) erschwert werden kann.
Die Farbgebung kann ebenfalls zur
Vereinfachung einer Transparentfolie
beitragen, indem zusammengehdrende
Teile einer Darstellung in gleicher Far-
be ausgefithrt werden. Auf diese Weise
wird die Anzahl der wahrzunehmenden
Elemente reduziert, da die Flachenver-
teilung einer bestimmten Farbe als eine
Figur gesehen werden kann.
Als ebenfalls wirksame Losung kann
Mman das Aufteilen eines bestimmten In-
haltes auf mehrere Folien in Betracht
_Ziehen, wobei diese nicht unbedingt
Ubereinandergeklappt werden miissen,
sondern auch als gewdhnliche Trans-
parentabfolge  dargeboten  werden
Onnen.
Noch ein Hinweis: Eine Transparentfo-
lie kann auch zu einfach sein. Im Ge-
gensatz zur Tonbildschau, wo ein ein-
Zelnes Bild im Schnitt 8-10 Sekunden
Steht, sollte eine Folie im Normalfall
dem gesprochenen Inhalt von etwa 2-3
inuten entsprechen.

3. O wie originell

Sie werden sich vielleicht fragen, wes-
ha_lb die Forderung - eine AP-Folie
Misse originell sein — iberhaupt in mei-
Ner Liste der Eigenschaften erscheint.
Ich gebe zu, dass die Originalitdt einer

ransparentfolie nicht unbedingt eine

Oraussetzung fiir ihre Lernwirksam-
keit ist. Hingegen habe ich festgestellt,

DENKLEISTUNG

FORMUL IERUNG
VERGLEICH
VISUALISIERUNG
HUMOR

AESTHETISCHE LEISTUNG

DARSTELLUNGSTECHNIK
VERTEILUNG
WAHL DER FARBEN

dass eine gewisse Originalitat oft wiin-
schenswert ist, um der Gefahr entge-
genzuwirken, alle Folien nach Schema
X zu gestalten. Auf der beiliegenden
Folie habe ich z.B. darauf verzichtet,
das Wort originell in der gleichen
Schrift wie bei den anderen Folien dar-
zustellen und habe die beiden Hauptbe-
reiche der Originalitdt, ndmlich Denk-
leistung und asthetische Leistung,
durch Aufgliederung in zwei Kasten
voneinander abgetrennt. Die Originali-
tat hat zwar gewohnlich mit der Lern-
wirksamkeit nichts zu tun, kann jedoch
eine Auflockerung der Darbietungen
bewirken, welche sich auf die Motiva-
tion der Lernenden und darum indirekt
auch auf den Behaltenseffekt positiv
auswirkt. Unter Originalitit verstehe
ich einerseits die Denkleistung, welche
bei der Gestaltung einer Folie durch
den Referenten erbracht wird. Diese
zeigt sich z.B. im logischen Aufbau des
Inhaltes, unter Umstinden auch in
Merkhilfen, wie in unserem Beispiel im
Kunstwort «LEOPARD». Die Origi-
nalitdt kann aber auch in der Art und
Weise des Vergleichs oder der Visuali-
sierung der darzubietenden Inhalte
liegen.

Auch eine Prise Humor kann in vielen
Fillen nichts schaden, wobei allerdings
Ironie mit Vorsicht zu geniessen ist.
Untersuchungen haben nédmlich ge-
zeigt, dass je nach Zielgruppe eine hu-
moristisch-ironische Darstellung haufig
ernst genommen wird und dadurch zum
Lernen von falschen Inhalten fiihren
kann.

Die Originalitat kann ferner in der ds-
thetischen Leistung liegen, in dem Sin-
ne, dass eine dargebotene Transparent-
folie, z.B. in der Darstellungstechnik,
in der Verteilung der einzelnen Ele-
mente oder in der Wahl der Farben be-
sonders ansprechend ist und auf diese

Weise den Zuschauer nicht bloss durch
den nichternen Inhalt, sondern durch
die gefallige Form liberzeugt.

4. P wie praxisnah

Die Forderung nach Praxisndhe hat
nicht nur mit der Gestaltung des Trans-
parentes, sondern mit der Planung des
gesamten Unterrichts zu tun. Praxisnah
bedeutet, dass der mit Hilfe von AP-
Transparenten dargebotene Stoff in-
haltlich oder zumindest in der Form auf
das Bezug nimmt, was die Zuhorer in
ihrem téglichen Leben erfahren. Mit
anderen Worten: Inhalt und/oder Form
des Dargebotenen sollten ein Bediirfnis
des Zuhorers treffen. Bei Ausbildungs-
veranstaltungen mit freiwilliger Teil-
nahme diirfte das inhaltliche Bediirfnis
der Zuhorer verhiltnismassig leicht zu
treffen sein, da die Teilnahme durch die
Thematik der Lehrveranstaltung be-
stimmt wird. Anders ist es bei Kursen,
bei denen der Zuhodrer teilnehmen
muss, ohne sich vielleicht fiir das darge-
botene Thema besonders zu interessie-
ren. In diesen Fillen ist es besonders
wichtig, zwischen den Inhalten und den
Bediirfnissen des Zuhorers eine Briicke
zu schlagen. Es ist klar, dass der Zuho-
rer dabei selber auch Arbeit leisten
muss, indem er das Dargebotene in sei-
ne praktische Arbeitssituation umzuset-
zen versucht und indem er sich stindig
fragt, wie es in seiner praktischen Ar-
beit verwertet werden kann. Der Refe-
rent hat aber dafiir zu sorgen, dass die
Darstellungsweise auf seinen Folien
moglichst nahe beim praktischen Erfah-
rungsbereich des Zuhdrers liegt oder
aber er hat in einer besonderen Arbeits-
phase diesem Umsetzen in die Praxis
ein besonderes Gewicht zu geben. Da-
bei ist es auch von Bedeutung, dass der
Umsetzungsprozess zeitlich nicht allzu-
weit von der Darbietungsphase entfernt
sein soll. Meistens sollte versucht wer-
den, noch am selben Tag oder gleich
anschliessend an eine Darbietungspha-
se die praktische Anwendung des Ge-
sagten zu iben. Allgemein gesprochen
sollte eine sinnvolle Abwechslung zwi-
schen Aufnahme von Informationen
und Versuchen zu praktischer Anwen-
dung stattfinden.

PRAXISNAH

TRIFFT BEDUERFNIS DES ZUHOERERS
INHALTLICH ™ LEICHT UMSETZBAR

ZEITLICH > BALD UMSETZBAR
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5. A wie anschaulich

Um es gleich vorwegzunehmen: Praxis-
ndahe ldsst sich zwar anstreben, aber
nicht immer verwirklichen. Oft ist man
gezwungen, Inhalte darzubieten, wel-
che mit der augenblicklichen Praxis der
Zuhorer nur sehr wenig zu tun haben
und sich auch nicht iiben lassen. In die-
sem Falle dirfte man wenigstens die
Forderung nach Anschaulichkeit be-
ricksichtigen. Anschaulich ist eine Dar-
bietung, wenn der Zuhérer das Darge-
botene mit seiner eigenen Erlebniswelt
verkniipfen, d.h. wenn er Beziehungen
zu bereits vorhandenen Speicherinhalten
schaffen kann.

Normalerweise geht es darum, abstrak-
te Inhalte zu veranschaulichen, d.h. Be-
ziehungen zwischen dem dargebotenen
Stoff und der direkt wahrnehmbaren
Umwelt des Zuhorers zu kniipfen. Z.B.
wird einem neu eintretenden Mitarbei-
ter ein Organisationsschema der Firma
gezeigt. Dieses ist fir ihn jedoch nur
verstandlich, wenn ihm die angegebe-
nen Organisationsbezeichnungen oder
Produktegruppen vertraut sind. Eine
Veranschaulichung kann erfolgen, in-
dem z.B. ein typisches Produkt jeder
einzelnen Produktegruppe als Skizze
mit in das Schema einbezogen wird.

Der Prozess kann auch umgekehrt vor
sich gehen, indem aus einem konkreten
Beispiel eine Abstraktion entwickelt
werden muss. So kann etwa anhand ei-
nes einzelnen Kraftwerkes die Funktion
eines Kraftwerktyps dargestellt werden,
indem das direkt Wahrnehmbare
schrittweise in eine Abstraktion iiberge-
fihrt wird. Beide Vorgehensweisen,
namlich von einer allgemeinen Regel
Beispiele abzuleiten oder mit Hilfe von
Beispielen eine Regel herauszufinden,
haben im Grunde genommen dieselbe
Funktion: Sie dienen der Veranschauli-
chung von abstrakten Inhalten, also der
Verkniipfung dieser Inhalte mit der Er-
lebniswelt des Zuhorers. Als didakti-
sche Moglichkeiten bei der Arbeitspro-
jektion haben wir in diesem Falle Bil-

der, in Form von exakten Zeichnungen
oder Fotografien, welche z.B. durch
Uberlagern von vereinfachenden Skiz-
zen schrittweise in einen hoheren Ab-
straktionsgrad tibergefiihrt werden kon-
nen. Bei sogenannten grafischen Dar-
stellungen ist nach verschiedenen Un-
tersuchungen Vorsicht am Platz, da
nicht immer vorausgesetzt werden
kann, dass der Zuhorer die grafische
Darstellung auch lesen kann. Am ein-
fachsten sind Darstellungen zu lesen,
bei welchen Mengen durch Fliachen dar-
gestellt werden, etwa Prozentzahlen in
Form eines aufgeteilten Kuchens oder
Entwicklungen in Form von einfachen
Kurven.

Die lernpsychologischen Anforderun-
gen an eine AP-Folie sind aber gewohn-
lich nicht so hoch wie an die Bilddar-
stellung bei einem audiovisuellen Pro-
gramm, da bei der Arbeitsprojektion
der Referent stindig die Moglichkeit
hat, die Reaktionen der Zuhdrer mit
einzubeziehen, Beispiele aus dem Zu-
horerkreis einzubringen oder zu einer
Folie zusatzliche Erklarungen zu geben,
wenn er merkt, dass Verstandnis-
schwierigkeiten vorliegen. Weitere
Moglichkeiten zur Veranschaulichung
mit dem Arbeitsprojektor liegen darin,
dass wihrend des Vortrages selber Skiz-
zen gemacht werden kdnnen, was zwar
meistens keine vorbildlichen Transpa-
rente ergibt, aber als Unterstiitzung des
Gesagten recht wirkungsvoll sein kann.
Zur Darstellung von Bewegungsabliu-
fen eignen sich transparente Modelle,
welche meistens in Plexiglas ausgefiihrt
werden. Besonders gut lassen sich wie-
derkehrende Ablaufe (wie etwa die ein-
zelnen Phasen des Verbrennungsmo-
tors) darstellen. Eine Bewegungssimu-
lation ldsst sich mit Hilfe polarisierter
Transparente bewerkstelligen. In die-
sem Falle werden die in Bewegung zu
zeigenden Flichen mit entsprechenden
polarisierten Folien beklebt. Bei der
Projektion muss ein drehbares Polarisa-
tionsfilter verwendet werden, welches
dann die Scheinbewegung erzeugt.

6. R wie richtig

Wir setzen voraus, dass der auf dem
Transparent dargestellte Inhalt sachlich

SACHLICH  RICHTIG -~
STIMT DER  VERGLEICH ?
STIMMT  DIE VISUALISIERWNG @
STIMEN DIE  PROPORTIONEN 2

richtig ist, d.h. dass er keine Fehler ent-
hilt. Dennoch konnen unter dem Stich-
wort «richtig» Fragen gestellt werden,
welche dazu beitragen, die Qualitit ei-
ner AP-Folie zu verbessern, z.B.:

Stimmt der Vergleich?

Wird in einer Folie ein Vergleich ver-
wendet, so muss man sich dariiber im
klaren sein, dass jeder Vergleich hinkt,
dass es aber bessere und schlechtere
Vergleiche gibt. Ein Beispiel: Der Auf-
bau eines Vortrages wird mit dem Auf-
bau eines Hauses verglichen. Die Ein-
leitung bildet dabei das Grundstiick, die
Ubersicht die Fundamente, der Haupt-
teil die Hausmauern, das Dach die
Schlussfolgerungen und das Kamin den
Ausblick. Ich kann mich fragen, ob die-
ser Vergleich stimmt, d.h. wie weit er
mit meinen Ausfithrungen iberein-
stimmt.

Unter Umstdnden ist es auch moglich,
einen eher schlechten Vergleich beizu-
behalten, wobei man sich dann aller-
dings auf die Unterschiede zwischen
dem Vergleich und dem Verglichenen
konzentrieren muss. In unserem Fall
kann man sich die Frage stellen, was
passiert, wenn ich z.B. bei einem Refe-
rat die Schlussfolgerungen weglasse? Ist
das analog zur Situation, in der ich bei
einem Hausbau das Dach weglasse?
Oder ich kann die Frage stellen: Ist die
Ubersicht bei einem Referat ebenso
wichtig wie das Fundament bei einem
Haus?

Wird auf einem Transparent eine Vi-
sualisierung (d.h. eine Umsetzung ab-
strakter Ideen ins Visuelle) verwendet,
kann man sich die Frage stellen, ob die-
se Visualisierung tatsdchlich stimmt. Da-
bei kann gleich vorgegangen werden,
wie beim kritischen Uberpriifen eines
verwendeten Vergleichs, da die Visuali-
sierung eine Art visueller Vergleich ist.
Eine weitere Frage, die sich oft nutz-
bringend stellen lasst, ist die Frage nach
den Proportionen, d.h. der Fldachenauf-
teilung der Transparentfolie. Ist es
wirklich so, dass dasjenige den meisten
Platz einnimmt, was ich am meisten be-
tonen mochte? Ist dies nicht der Fall, so
kann ich hier noch wihrend des Vortra-
ges Korrekturen anbringen, indem ich
etwa durch Setzen von Akzenten (Un-
terstreichen, Ankreuzen, Pfeil) die Pro-
portionen ins rechte Licht riicke.

7. D wie «dient dem Zweck»

Diesen letzten Punkt habe ich mit Ab-
sicht auf den Schluss gespart. Es ist
namlich der wichtigste, und man kann
sogar sagen: Wenn dieser letzte Punkt
erfiillt ist, konnen die anderen Forde-
rungen unter Umstdnden vergessen
werden. Ich mochte Thnen das kurz er-
lautern.
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Die Forderung nach Lesbarkeit, welche
sicher von den iibrigen an erster Stelle
steht, kann unter Umstidnden vernach-
lassigt werden, wenn ich z.B. den Zu-
hérern beweisen will, dass sie aus einer
gewissen Distanz einen Text eben nicht
lesen konnen. In diesem Falle dient die
Folie ihrem Zweck, ist aber nicht les-
bar. So ist es auch denkbar, dass eine
sehr komplizierte Transparentfolie (wie
2.B. die Kopie einer Tiefbauzeichnung)
gerade deshalb ihrem Zweck dient, weil
der Zuhorer lernen muss, aus dem
komplizierten Gewirr von Linien das
Richtige zu sehen.

Auch die Forderungen nach Originali-
tit, Praxisniahe und Anschaulichkeit
konnen unter Umstinden in den Hin-
tergrund treten, sofern gesagt werden
kann, dass die Transparentfolie ihrem
Zweck diene. Es ist sogar ein Fall denk-

Sind Sie ein Aktiv-Lehrer?
Von Christian Rohrbach

Die Frage ist natiirlich rhetorisch
gemeint: Wer etwas auf sich hiilt,
ist doch aktiv. Aktiv-Sportler,
Aktiv-Vereinsmitglied, Aktiv-
Freizeitler, aktiv sind sogar
Waschmittel!

Logische Konsequenz: Als Aktiv-Leh-
Ter setzen Sie (natiirlich!) in IThrem Un-
terricht keine Unterrichtsprogramme
€in, denn Programme verurteilen zur
assivitit.

«Jaaa, schtimmt das?»

Aber Ja, denn wer muss beim Lernpro-
Zess aktiv sein? Der Lehrende oder we-
Migstens das Medium, das er bedient!
1e soll ein Unterrichtsprogramm, ein
uch aber aktiv sein? Ein Buch ist kein
ldeo- oder Tonbandgerit; man ver-

bar, wo die sachliche Richtigkeit in den
Hintergrund tritt: Der Referent mochte
beispielsweise die Zuhorer durch eine
falsche Aussage oder eine falsche Dar-
stellung provozieren. Nur muss er dann
die Frage, ob die Folie wirklich ihrem
Zweck dient, auch ohne Zogern mit ja
beantworten konnen. Und diese Frage
ist z.B. zu beantworten, wenn ich das
Gesamtkonzept des Unterrichts ins Au-
ge fasse, wenn ich auch die Abfolge der
einzelnen Folien beachte und wenn ich
die Wirkung meiner Folien zu den ein-
zelnen Lernzielen meines Unterrichts in
Beziehung setze.

Um auch hier noch eine Faustregel zu
geben: Eine Folie dient gewohnlich ih-
rem Zweck, wenn sie den Zuhorer zum
Mitdenken anregt. Sie muss ihm daher
Informationen so dosieren, dass seine
Erwartungen geweckt und der Denk-
prozess angeregt wird. Von grosster Be-
deutung ist dabei der richtige Schwie-
rigkeitsgrad: Der Zuhorer soll etwa
30-70% der Ausfithrungen durch Mit-
denken «erraten» konnen. Unter 30%
wird als zu schwierig empfunden — iiber
70% als zu leicht und langweilig.

Und noch ein letzter Hinweis: Uber-
schitzen Sie die menschliche Lernfahig-
keit nicht. Sie ist leider nicht besonders
gross. Wenn Sie aus dem Gesagten drei
Punkte als neuen geistigen Erwerb mit
sich nehmen, war dies bereits ein gros-
ser Erfolg. Vielleicht kdnnen Sie sogar
die sieben Buchstaben des LEOPARD
bald zu lhrem praktisch einsetzbaren
Wissen zdhlen — aber bestimmt nur des-
halb, weil Thnen lange nicht alles neu
war, was Sie eben gelesen haben.

gleiche die einschldgigen Reklamen der
Sprachlehrinstitute: «...lernen Sie im

Schlaf. . .» — Den oft in Schiilertischen
eingekritzelten Spruch — nicht in IThrem
Zimmer, klar — kennen Sie ja:

«Wenn alles schlift und einer spricht,
dann nennt man das halt Unterricht. »
Aber nein; wohl sind Unterrichtspro-
gramme selber inaktive Medien, dafiir
aber sind die Lernenden um so aktiver —
und zwar kann, ja muss jeder Schiiler
bei jedem Lernschritt aktiv sein. Diese
permanente geistige Prasenz in allen
Stadien des Lernfortschrittes mag fiir
den Schiiler unbequem sein, fordert ihn
heraus und ldsst ihn dem Lerninhalt ge-
geniiber nicht gleichgiiltig werden.
Lernen ist Arbeit; das zu verbramen ist
unredlich, unehrlich dem Lernenden
gegeniiber. Ein Unterrichtsprogramm
bedeutet Arbeit und gestattet — im Ge-
gensatz zu vielen andern Medien - kei-
ne (passive) Konsumhaltung. Das mer-
ken die Schiiler bald, und doch moch-
ten neun von zehn Schiilern wieder ein-
mal mit einem Programm arbeiten diir-
fen, wenn sie einmal eines durchgear-
beitet haben.

Lernen, selber lernen in eigener Ver-
antwortung und dabei auch merken,
dass man lernt (und nicht iiberfordert
wird), ist ein Erlebnis.

Schon und gut, nur: Was machen Sie in
der Zeit, wihrend der Ihre Schiiler das
«Lernen erleben»? Ich weiss, dass ich
diese Frage eigentlich gar nicht stellen
darf. Thnen macht es ja nichts aus, wenn
Sie feststellen mussen, dass Thre Schii-
ler durch das Unterrichtsprogramm
auch etwas lernen, das nicht Sie person-
lich ihnen beigebracht haben. Dafiir ha-
ben Sie jetzt einmal zwanzig Minuten
Zeit, z.B. mit Marianne allein die indi-
rekten Dreisitze zu besprechen, die sie
einfach noch nicht..., und mit Peter
wollten Sie schon lange gern einmal. . .
Ach so, Sie finden, ich trage Wasser in
die Limmat, denn Ihnen sei ohnehin
schon lange klar, dass das Lehrer-Sein
mehr ist als bloss didaktisches Wissen-
aufbereiten und -vermitteln. Auch gut -
kennen wir am Pestalozzianum doch
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viele Unterrichtsprogramme, die sich
gut fiir unsere Schulen eignen — Sie und/
oder Ihre Kollegen haben sie getestet!

Aus welchen Griinden
entschliessen sich Lehrer,
ein Unterrichtsprogramm
einzusetzen?

1 Unterrichtsprogramme stellen keinen
vollwertigen Schulunterricht dar. Sie
sind lediglich ein — fiir gewisse Zwecke
allerdings sehr taugliches — Hilfsmittel,
mit dem der Lehrer seinen eigenen,
personlichen Unterricht gestalten kann.
2 Unterrichtsprogramme koénnen auf-
gefasst werden als eines unter vielen an-
deren Hilfsmitteln, die dem Lehrer die
materiellen Voraussetzungen bieten,
damit er seinen Unterricht individuali-
siert gestalten kann.

3 Fur Lehrer, die Schiiler aus zwei und
mehr verschiedenen Klassen parallel zu
unterrichten haben («Mehrklassige Ab-
teilungen»), stellen Unterrichtspro-
gramme eine der effizientesten und or-
ganisatorisch einfachsten Maoglichkei-
ten dar, um die einen Schiiler sinnvoll

still zu beschaftigen, wihrend er sich

selber mit den andern abgibt.

4 Wie immer man sich zur Frage des
padagogischen Wertes von Hausaufga-
ben stellen will: Die Arbeit mit einem
Unterrichtsprogramm ist jedenfalls eine
der sinnvollsten Moglichkeiten fir
Hausaufgaben. (Drei von vier Schiilern
ziehen Hausaufgaben mit Unterrichts-
programmen gewOhnlichen Hausaufga-
ben vor oder haben sie gleich gern; Re-
sultat aus den Erprobungen von Unter-
richtsprogrammen am Pestalozzianum
mit iiber 10000 Schiilern.)

5 Die Schule hat den Schiiler zur Selb-
standigkeit und Selbstverantwortlichkeit
zu erziehen. Insbesondere soll er mit
der Zeit befdhigt werden, auch ohne
permanente Kontrolle durch den Leh-
rer lernen zu kénnen. — Bejaht man die-
ses Postulat, dann wird man auch ja sa-
gen zur Arbeit mit Unterrichtsprogram-
men, die mindestens als erster, geleite-
ter Schritt in Richtung lehrerunabhén-
giges Lernen zu bezeichnen ist.

6 Wird im Kanon der unterrichtlichen
Sozialformen nicht einseitig nur Grup-
penunterricht, nur lehrerzentrierter
(Frontal-)Unterricht oder nur Einzelar-
beit (Stillbeschiftigung) betont, son-
dern die Auffassung vertreten, ein «vol-
ler» Unterricht habe alle drei Moglich-
keiten zu beriicksichtigen, dann sieht
man auch sofort den Wert, den der ge-
legentliche Einsatz eines kurzen Unter-
richtsprogramms fiir die Phase «Einzel-
arbeit» hat.

7 Wenn der Lehrer bereit ist, hie und
da die Rolle als Stoffvermittler an ein
Medium - hier an ein Buch — abzutreten
und dafiir mehr die padagogische Funk-
tion als Betreuer einzelner Schiiler zu
iibernehmen, wird dies durch den Ein-
satz eines Unterrichtsprogramms — ver-
bunden mit sehr geringem organisatori-
schen und gar keinem technischen Auf-
wand - in optimaler Art erméglicht.

8 Ist man der Auffassung, im iiblichen
(Frontal-)Unterricht kdmen jederzeit
alle Schiiler gut mit, keiner werde im
Tempo iiberfordert und es gehe auch

keinem zu langsam vorwirts, dann mag
man gut auf Unterrichtsprogramme
verzichten. Dagegen ist aber gerade die
Moglichkeit, sich in individuellem Lern-
tempo einen Stoff anzueignen, einer der
grossen Vorteile programmierter Un-
terrichtshilfen. (Langsame Schiiler ha-
ben fiir die gleiche Arbeit bis zu dreimal
linger als schnelle; dabei muss man be-
riicksichtigen, dass eine rasche Auffas-
sungsgabe nicht [nur] vom IQ abhingt!)
9 Wer das didaktische Prinzip des Me-
thodenwechsels befurwortet, wird auf
den gelegentlichen Einsatz eines Unter-
richtsprogramms nicht verzichten, aus-
ser er wolle seine Methodenfreiheit be-
wusst nicht ausschopfen.
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10 Wem es als Lehrer nicht gleichgiiltig
ist, ob die Schiiller am Lernen Spass
und Freude haben, wird in seinen Klas-
sen Unterrichtsprogramme verwenden
wollen.

90% von iiber 10 000 Schiilern mochten
wieder einmal mit einem Unterrichts-
programm arbeiten; dies ist eines der
Resultate aus unseren Programmerpro-
bungen. Kennen Sie eine andere,
ebenso effiziente Art, den Unterricht
zu gestalten, die auch eine derart positi-
ve Einstellung der Schiiler aufzuweisen
hat?

Wissen Sie, dass im Pestalozzianum
Klassenserien von iiber 50 Unterrichts-
programmen und Ansichtsexemplare
von iiber 300 Unterrichtsprogrammen
fur Sie bereitstehen?

Es existieren auch bereits kurze Pro-
gramme fiir die Unterstufenschiiler,
z.B. lber das «Téatigkeitswort» oder
den «Spatz». Fiir die Mittelstufe kon-
nen Dutzende von Programmen ausge-
liehen werden, z.B. iiber tz-Regeln, ck-
Regeln, Gross- und Kleinschreibung,
Bruchrechnen, Flichenmasse, grafische
Darstellung, den Spatz, die Ziircher
Zinfte usw.

Lehrer aus der ganzen Schweiz kénnen
sich am Mittwoch- und Freitagnachmit-
tag bei Frau E. Hiestand, Ausleihe Pro-
grammierter Unterricht, Pestalozzia-
num, Ziirich, Beckenhofstr. 31, 8035
Zirich, Tel. 01/362 04 28, beraten las-
sen oder die Liste aller verfiigbaren
Klassenserien von Unterrichtsprogram-
men anfordern.
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Nachhilfestunden aus dem
Computer

Von Heinrich Marti

Dass dem Computer auf lange
Sicht eine wichtige Rolle im
Schulunterricht - sei es als eige-
ner Unterrichtsgegenstand im
Fach Informatik oder sei es als
wirkungsvolle Unterstiitzung des
konventionellen Unterrichts —
Zukommt, wird heute von nie-
mandem mehr ernstlich bezwei-
felt. Was die Schulen noch hiufig
an der Einfiihrung des Compu-
ters in ihr Lehrprogramm hin-
dert, sind nicht in erster Linie die
hoch fehlenden verbindlichen
Richtlinien fiir einen entspre-
chenden Unterricht, sondern vor
allem die damit verbundenen er-
heblichen Investitionen. Die Ko-
Sten fiir eine klassenunterrichts-
taugliche Computerinstallation —
bestehend aus einer gewissen
Mindestzahl Personalcomputer
bzw. Terminals, die jedem Schii-
ler ausreichend «Computerzeit»
gewihren — belaufen sich nim-
lich bald einmal auf fiinfstellige,
Ja sechsstellige Betrige. Ein be-
Mmerkenswertes, von einer Zuger
Firma an der letzten Educata
Vorgestelltes Lernprogramman-
gebot eroffnet in diesemZusam-
Menhang nun einige interessante

erspektiven, die nachstehend
Kurz skizziert seien.

Das Dilemma ist bekannt: Aus
SC_heu vor den grossen Kosten eines
Wirklich fiir den Klassenunterricht ge-
Cigneten Computersystems entschlies-
Sen sich viele Schulen — wenn tiberhaupt
= vorerst etwas halbherzig zur Anschaf-
fung eines einzigen Minicomputers.

on einigen besonders interessierten
«Computerfreaks» aus Lehrer- und
Schitlerschaft rasch in Beschlag genom-

men, steht dieser Computer dann aller-
dings gerade jenen, die mit dem Com-
puter vertraut gemacht werden sollen,
kaum mehr zur Verfiigung. Vom rein
schulischen Erfolg her endet ein solcher
Versuch zwangsldufig mit einer Enttdu-
schung, wodurch sich die Schulleitung
begreiflicherweise in ihrem vorsichtigen

Entschluss, erst einmal klein einzustei- |
| gen, bestétigt sieht.

Nachhilfe als Einstiegshilfe

Die in Zug anséssige Firma «/Intus Lern-
Systeme AG» hat nun eine geschickte
Losung dieses Problemes anzubieten,
die einerseits den notorisch kleinen
Schulbudgets Rechnung trigt und ande-
rerseits doch den Computer zum Be-

Zur Veranschaulichung geometrischer Zusammenhiinge — hier der Entstehung eines Torus mit rechtek-
kigem Querschnitt durch die Rotation eines Rechtecks um eine seitenparallele Achse - setzt das von
der Zuger Firma «Intus Lern-Systeme AG» angebotene Mathematik-Schulungsprogramm auch pseu- |
doanimierte Computergrafik ein. ‘

| gengesetzte Zielgruppe: auf jene Schiiler

feunterricht gefordert werden miissen.

weis seiner Leistungsfahigkeit als Unter-
richtsmittel antreten ldsst. Dies wird
selbst mit nur einem einzigen Minicom-
puter einfach dadurch erreicht, dass
dessen Benutzerkreis stark begrenzt
wird, und zwar fiir einmal nicht auf jene
Schiiler, die sowieso schon auf vertrau-
tem Fuss mit solchen Maschinen ste-
hen, sondern auf eine diametral enige-

namlich, die in irgendeinem Fach so
schwach sind, dass sie durch Nachhil-

In Fichern wie Rechnen, Lesen, Recht-
schreibung und Fremdsprachen kénnen
die mangelhaften Leistungen eines |
Schiilers ja oft schon durch konsequen- ‘

tes Uben verbessert werden. Wihrend |
dies nun fur einen menschlichen Nach-
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| Fremdsprachengrammatik

hilfelehrer meist ausgesprochen lang-

weilig und mihsam ist, kann der Com-

puter hier seine wahren Stirken zeigen: |
Konstruiert und programmiert fiir das |

geduldige Wiederholen einer Frage oder
das Erzeugen beliebiger neuer Aufga-
ben, bietet er dem Kind eine echte Trai-
ningsmoglichkeit, die um so erfolgrei-
cher sein kann, als der Stress durch ei-
nen moglicherweise doch irgendwann
ungeduldig werdenden Lehrer im Hin-
tergrund ginzlich wegfallt.

Selbstverstdndlich kann und will ein sol-
ches Nachhilfeprogramm den menschli-
chen Lehrer nicht ersetzen, sondern ihn

lediglich unterstiitzen. Durch die Entla- |

stung von zeitaufwendigen Routinear-
beiten wie etwa dem Uben des Bruch-
rechnens gewinnt er nidmlich Zeit, sich

| der tatsdachlichen Begriffsprobleme des

Schiilers anzunehmen. Dies gilt in be-
sonderem Masse fiir so verstandnisin-
tensive Fiacher wie Physik, Chemie oder
Mathematik, aus denen ein — wiederum
dem Computer Ubertragbares — Anwen-
dungstraining des erlernten Stoffes in
Form zu lésender Ubungsaufgaben und
Fragen ja ebensowenig wegzudenken
ist wie aus den vorgenannten Féchern.
Die von der Intus Lern-Systeme ange-
botene Programmauswahl deckt bereits
ein erstaunlich breites Spektrum ab:
Vom Primarschulbegriff im Rechnen
und Lesen iber deutsche Grammatik,
(vorlaufig

| nur Englisch), Gymnasialmathematik,

Chemie, Physik, Biologie und Geogra-
phie bis hin zu kaufminnischen Fa-
chern, Maschinenschreiben und
schliesslich sogar einer Einfiihrung ins
Programmieren. Dabei handelt es sich
ibrigens durchwegs nicht um «selbstge-
strickte» Software, sondern um bewéhr-
te Schulprogramme von spezialisierten
amerikanischen und englischen Softwa-

schlugen ein.

Die Rebellen der Computerindustrie zogen aus, den Computer zu entlasten. Einige ihrer Ideen

re-Verlagen, die von der Zuger Firma
in Lizenz ubernommen, iibersetzt, wo
erforderlich an hiesige Verhiltnisse an-
gepasst und schliesslich noch von
schweizerischen Lehrkriften auf inhalt-
liche Richtigkeit gepriift wurden.

Apfel zu verschenken. . .

Als bemerkenswerte Privatinitiative ist
das Vorhaben der Firma Intus zu wer-
ten, ab Mai 1984 zunichst im Kanton
Zug, eigene, von ausgebildeten, ehe-
maligen Lehrkriften betreute «Lern-
zentren» zu errichten, in denen die
Schiiler — nach vorheriger péddagogi-
scher Abklarung ihrer Lernschwierig-
keiten und Wissensliicken — gegen gerin-
ges Entgelt Nachhilfeunterricht am
Computer erhalten konnen.

Um den angesprochenen Schulen die
Entscheidung zur Anschaffung eines ei-
genen «Nachhilfesystems» leichter zu
machen, hat sich die Zuger Firma, un-
terstiitzt von der Firma Apple und der

Y ,\\'

Industrade AG, aber noch einen zusétz-
lichen Gag einfallen lassen: Sie «ver-
schenkt» ndmlich kurzerhand ein kom-
plettes, betriebsfihiges Apple Ile-Com-
putersystem einschliesslich Bildschirm
und Diskettenstation im Gesamtwert
von 4365 Franken unter der Bedingung
— und hier liegt der Hase im Pfeffer,
dass eine Schule gleichzeitig Intus-
Lernprogramme fir mindestens 6666
Franken kauft. Immerhin kann man
sich fiir diesen Preis schon ein durchaus
brauchbares Programmpaket zusam-
menstellen, wobei einem die sehr feine
Aufteilung des Lehrstoffes auf viele
Einzeldisketten zupass kommt.

Zwar mag einem beispielsweise die
Verteilung der Erlduterungs- und
Ubungsprogramme zu den eng ver-
wandten chemischen Begriffen «Mola-
ritit», «Molalitit» und «Normalitat»
auf drei selbstindige Disketten zu je 55
Franken im ersten Moment als Beutel-
schneiderei oder mindestens als Mate-
rialverschwendung vorkommen. Die
Erfahrungen hitten jedoch gezeigt, so
der verantwortliche Geschiftsleiter der
Intus Lern-Systeme AG, Felix Irniger,
«dass den vielfiltigen individuellen Zu-
sammenstellungswiinschen der ver-
schiedenen Lehrer am rationellsten
durch diese Feingliederung des Stoffs
entsprochen werden konne».

Obschon die hier angefithrten Schul-
programme ausdriicklich nicht fiir den
Klassenunterricht, sondern fiir die in-
tensive Betreuung einzelner Schiiler,
wie sie besonders im Nachhilfeunter-
richt gefordert wird, konzipiert sind,
konnen sie fiir interessierte Schulen ei-
ne Art Einstiegshilfe in den computer-
gestiitzten Unterricht bilden und gege-
benenfalls die Entscheidung fiir die
klassenweise Nutzung dieser neuen
Lernmethoden erleichtern.

Neues Lernen ist eine regelmissig erscheinende
Beilage der Zeitschrift die neue schulpraxis.

Idee, Konzeption, Gestaltung: Heinrich Marti,
Oberdorfstrasse 56, 8750 Glarus
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In jeder Ausgabe von Neues Ler-
nen mochten wir Thnen, liebe Le-
Serinnen und Leser, Angebote zu
Ihrer personlichen Weiterbil-
dung im Bereich unserer The-
men unterbreiten. Heute stellen
wir Thnen zur Auswahl:

~ Einfithrungskurs «Computer in der
Schule», Dauer 1 Tag, regional, ko-
stenlos.

~ Katalog 1984 «Lernprogramme fiir
die Schule» fir APPLE-II-Compu-
ter, kostenlos

=~ PU-Lernheft «Wie ein Computer
funktioniert» von Marlis Erni und
Christian Rohrbach, Pestalozzianum,
Zirich, Preise: Schiilerheft Fr. 5.—,
Lehrerheft Fr. 8.—

~ Informationen tiber den Autorenkurs
«Erstellen von computerunterstiitz-
ten Lernprogrammen», didaktische
Stoffaufbereitung und Verwendung
der Super-Pilot-Autorensprache.
Leitung: Marlis und Markus Erni,
Dauer 1 Woche, max. 10 Teilneh-
mer, Kosten ca.Fr. 900.-.

Sollten Sie an einer dieser Aktionen

Interessiert sein, so bitte ich Sie um

Schrifiliche Bestellungen an
edaktion Neues Lernen
einrich Marti
berdorfstrasse 56

8750 Glarus

M E D I E N

Handbuch der Medienerziehung
Band I: Grundlagen der Praxis, 62 Sei-
ten, A 4, broschiert, Sabe Verlag, Nr.
030, Fr. 24.—;

Band 11: Comics, 72 Seiten, A 4, bro-

Schiert, Sabe Verlag, Nr. 5031,
Br, 24—,
Autoren:  Arnold Frohlich, Rolf

ampf, Ernst Ramseier; Illustrationen:
ario Grasso.

In _der sogenannten «Erklirung von
Tunwald» stellt die Unesco folgende
Orderung;:

“Die Schule und die Familie teilen sich

in die Verantwortung, die Kinder und
Jugendlichen auf eine Welt vorzuberei-
ten, die durch Wort, Bild und Ton ge-
prégt ist. Kinder und Erwachsene miis-
sen féahig sein, diese drei Zeichensyste-
me auch in ihren gegenseitigen Ver-
schrinkungen zu entziffern.»

Dies macht deutlich, dass die Schule
sich nicht mehr nur mit dem Bildungs-
auftrag zufriedengeben kann, die Kul-
turtechniken «Lesen und Schreiben» zu
vermitteln. Wobei unter «Lesen» nicht
nur das schlichte «Decodieren» verstan-
den wird. Man erwartet auch qualifi-
ziertes Verstehen und kritisches und er-
giebiges Nutzen eines verbalsprachli-
chen Textes.

Die audiovisuelle Kommunikation ent-
hédlt nun mehr als nur bedeutungstra-
gende Elemente. Die Verbalsprache
(digitaler Code) wird mit der Bildspra-
che verbunden (analoges Zeichensy-
stem). Weil bei der audiovisuellen
Kommunikation zwei Sinneskanile be-
nutzt werden, ist der Informationsemp-
fanger auf diese Zweitrangigkeit zu sen-
sibilisieren. Die «Bild-Ton»-Sprache
miissen wir auch erlernen. Dies ge-
schieht in der Medienerziehung.

Lesen und Schreiben wird in den Schu-
len beigebracht. Fiir eine Auseinander-
setzung mit den neuen Kulturtechniken
riumt man jedoch wenig oder gar keine
Zeit ein. Muss nicht Radio-, Schallplat-
ten-, Kassettenhoren, Fernsehen, d.h.
die Bild- und Tonsprache, ebenfalls er-
lernt werden? Mit dem klassischen Me-
dium «Buch» versucht nun ein Team,
die theoretischen Grundlagen zur Me-
dienerziehung anzugehen. Mit thema-
tisch geschlossenen Einheiten vermit-
telt das neue Handbuch der Mediener-
ziehung die theoretischen Grundlagen,
eingebettet in einen sinnvollen Stoffka-
talog. Geniigend Informationsmaterial
ermoglicht es dem Beniitzer, ohne gros-
se Vorkenntnisse in den Themenkreis
einzusteigen. Die Bénde richten sich
nicht nur an Spezialisten, sondern wen-
den sich bewusst an Leser, die aus
Angst vor mangelnder Kompetenz der
Medienarbeit eher aus dem Weg gegan-
gen sind.

Dank dem geschickten Aufbau ohne
geschlossene Unterrichtseinheiten wer-
den die Binde nicht nur von Lehrkraf-
ten geschitzt. Die Impulse und Anre-
gungen, die Baukastenelemente ma-
chen die beiden Binde zur Arbeitshilfe
auf verschiedensten Stufen wie auch in
der Erwachsenenbildung und Elternar-
beit. Marcus Knill

Neuer Video-Fernseh-

Portable

Von Heinrich Marti

Videobox — ein kompakter Name
fiir eine kompakte Sache.

Schluss mit Transport- und Platz-
problemen, Kabelsalat und miih-
samer Abstimmung verschiede-
ner Gerite. Zwei junge Schwei-
zer Konstrukteure prisentieren
eine Neuheit: die Videobox, eine
portable Kombination von TV-
Gerit und Videorecorder.

Gerade im Schul- und Unterrichtswe-
sen bietet die Videobox eine wichtige
Erginzung der modernen Lernmetho-
den. Sei dies beim Betrachten einer
Schulfunksendung oder sogar bei einer
Einfiihrung in die Geheimnisse der Ka-
merafiihrung und Filmtechnik.

Das weniger als 16 kg leichte, mit einer
Hand zu tragende Gerit besticht durch
klares «Monitor-Design» und besteht
aus einem VHS-Videorecorder der
Luxusklasse und einem 36-cm-Color-
TV. Die kompakte Einheit eignet sich
tiberall da, wo schneller und problemlo-
ser Einsatz der beiden Geriite erforder-
lich ist — aber auch da, wo nur minimal
Platz zur Verfigung steht. Uberdies
wurde durch Direktanschluss eine we-
sentlich bessere Bildqualitit erreicht.
Gesteuert wird die mobile Videobox
mit einer Infrarotfernbedienung (fir
TV und Video!) oder manuell mit den |
Bedienungseinheiten, die (zum Schutz
vor unerwiinschten Manipulationen)
zentral hinter der mattschwarzen Front-
klappe angeordnet sind.

Die Videobox verfiigt iber eine ganze
Anzahl technischer Raffinessen, die vor
allem fiir eine einfache und komforta-
ble Handhabung (auch fiir «Elektronik-
Laien») konstruiert wurden. Dazu ge-
horen die durch eine Schliisseldrehung
einschaltbare ~ Auto-Repeat-Funktion
(automatische Wiederholung von Fil-
men) wie auch ein Kabeleinzug, der ei-
nen schnellen und praktischen Einsatz
gewihrleistet. Zweckmadssig durchdacht
auch folgendes Detail: beide Kompo-
nenten konnen auch unabhingig von-
einander betrieben werden. Durch ei-
nen einfachen Handgriff kann der Re-
corder ausgeklinkt und so — mit separat
lieferbarem Akku (wiederaufladbare
Batterie) — fiir externe Filmaufnahmen
verwendet werden. Unabhingig davon
funktioniert auch der Fernsehteil.

Die Videobox wird vorliufig in kleiner
Serie hergestellt. Prospekte mit techni-
schen Details, Zubehor und weiteren
Informationen erhiltlich beim Allein-
hersteller: Videobox, Ottikerstrasse 21,
CH-8006 Ziirich, Telefon 01/361 77 02.

Auf dem Markt wird vorgestellt, be-
schnuppert, informiert, gekauft. Hier
konnen Firmen und Privatpersonen, also
auch Sie, liebe Leserinnen und Leser, 1h-
re Angebote vorstellen und anbieten!
Schreiben Sie an den zustindigen Redak-
tor: Heinrich Marti, Oberdorfstr. 56,
8750 Glarus, Telefon 058/61 56 49.
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| Philips Compactcomputer P 2000 C

| Equipment den Einsatz der Personal-Com-

cum Schiuss

Digital Equipment lanciert Personal-Com-
puter-Sonderprogramm zur Férderung der
EDV-Ausbildung an Schulen und Universi-
titen
Digital Equipment offeriert ab sofort allen
Lehranstalten und Lehrkriften in
Schweiz ~ den  DEC-Personal-Computer
Rainbow 100 mit einem Preisnachlass von
50%. Mit diesem Schritt will Digital Equip-
ment als Computerhersteller einen Beitrag
zur Forderung der EDV-Ausbildung an
Schweizer Schulen und Universititen lei-
sten.

Beim Rainbow 100 handelt es sich um ei-
nen professionellen Personal-Computer, der
| fiir den Einsatz im Dauerbetrieb und fir

der |

puter Rainbow und Professional im Ausbil-
dungswesen, sowohl ab Einzelsystem wie
auch im Netzwerkbetrieb. Im Mittelpunkt
stehen dabei Programme fiir Unterricht und
Schulverwaltung.

Fir den Unterricht in technisch-wissen-
schaftlichen Fiachern werden vor allem Pro-
grammiersprachen wie Basic und Pascal ge-
zeigt, wihrend fiir kaufméannisch-orientierte
Facher Textverarbeitung, Tabellenkalkula-
tion und Finanzbuchhaltung im Vorder-
grund stehen. Die Anwendung des Personal-
Computers in der Schulverwaltung wird an-
hand von Programmen fir das Verwalten
von Bibliotheken und Schulmaterialien so-
wie das Verwickeln von Buchhaltungsarbei-
ten demonstriert.

Die vielfaltigen Grafikmoglichkeiten der
DEC-PCs werden mit Lotus 1-2-3 aufge-
zeigt, dem seit mehreren Monaten meistver-
kauften Softwarepaket fir kommerzielle
Anwendungen. Es vereinigt in sich drei elek-
tronische Hilfsmittel: Tabellenkalkulation,
Datenbankfunktionen und Grafik. Mit sei-
ner Hilfe konnen Daten sortiert mit Daten-
bankfunktionen bearbeitet und dann auf
mehrere Arten grafisch dargestellt werden —
zum Beispiel als Sechsfarben-Balken, Li-
nien- oder Kreisdiagramme.

Philips zeigt an der Didacta in Basel die neue
Systemgeneration P 2000 C, ein tragbarer
Compactcomputer, welcher in idealer Weise
fuar den Informatik-Unterricht eingesetzt
werden kann.

Der neue Compactcomputer ist mit einem
9"-Monitor ausgerustet und verfiigt iiber eine
in dieser Produkteklasse seltene Schweizer
Normtastatur (¢, a, ¢ etc.). Die Datenspei-
cherung erfolgt wahlweise iiber zwei Disket-
tenlaufwerke mit je 160 K. Ein Harddisc-In-
terface ist serienmassig eingebaut. Als Be-
triebssysteme sind CP/M und UCSD imple-
mentiert. Auf Wunsch konnen die Systeme
im Bildschirmverbund (der Lehrer hat die
Moglichkeit, die einzelnen Schiilerbildschir-
me zu kontrollieren und Korrekturen anzu-
bringen) oder/und Druckverbund (ein Druk-
ker fur alle Schiiler) betrieben werden.

Der attraktive Preis, seine Mobilitiat sowie
die einfache Bedienbarkeit werden den P
2000 C zum interessanten Schulsystem ma-
chen.

hochste Anspriiche ausgelegt ist. Im Rah-
men des Sonderprogramms fir Schulen und
Lehrer wird ein komplettes System mit der
Programmiersprache Basic zum Preis von
. Fr. 5940.— angeboten. Es beinhaltet die Sy-
| stemeinheit mit zwei Prozessoren und 256
| KB-Hauptspeicher. ein Doppel-Disketten-
| laufwerk mit 2x400 KB Kapazitit, eine
Schweizer Normtastatur, einen Bildschirm
mit 24x80/132 Zeichen, die Betriebssysteme
CP/M-86/80 und MS-DOS sowie die Pro-
rammiersprache MBasic-86.

Ebenfalls ausgestellt werden DECslide,
ein Programm zur Herstellung von Farbdias
sowie DECgraph fiir die Herstellung von
Grafiken und Diagrammen auf VAX-Rech-
nern.

Von besonderem Interesse fiir die Besu-
cher der Didacta 84 diirfte das DEC-Perso-
nal-Computer-Sonderprogramm zur Forde-
rung der EDV-Ausbildung sein. Es bietet al-
len Lehranstalten und Lehrkriften in der
Schweiz den DEC-PC Rainbow 100 zum hal-
ben Preis (Fr. 5940.- fir komplettes System
mit Programmiersprache Basic).

(Digital Equipment Corporation AG,
Halle 25, Stand 247)

Weitere Informationen:
Elisabeth Vogler, Tel. 01/81693 85

Schwertfeger, Zesar und Muco gemeinsam
ander Didacta 84

(Halle 401, Stand 401 431)

Wenn drei sich so gut erginzen, dann treten
sie am besten zusammen auf. Und in der Tat,
diese drei Firmen richten Schulen ein - jeder

Wer denkt
rechnet.
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| Zur Forderung der EDV-Ausbildung hat Diilal

Equipment ein Personal-Computer-Sonderpro-
| gramm lanciert, das allen Lehranstalten und Lehr-
| kriften in der Schweiz einen Preisnachlass von
| 50% fiir den DEC-PC Rainbow 100 gewihrt.

(Foto: Digital Equipment)

Digital Equipment an der Didacta 84
An der vom 20. bis 24. Mirz 1984 in Basel
stattfindenden Didacta 84 zeigt Digital

' Zum Titelbild

Einintegrierter Schaltkreis («IC» oder «Chip»),
der so klein ist. dass er durch ein Nadelohr passt.

| Chips dieser Art enthalten Tausende getrennter
Schaltkreise. Sie haben Vakuumrohren und me-
chanische Schalter ersetzt und die elektronische
Technik revolutioniert. (Bild: Kodak)

auf seinem Spezialgebiet.
Die Firma Schwertfeger in Bern fabriziert
Wandtafeln in allen Formen, Grossen und

| Funktionen.

Die Zesar AG in Biel produziert Schul-
und Saalmobiliar sowie Kindergartenmobel.
Zum Beispiel Pulte, Stithle, Tische usw. in

| vielen Versionen.

Und die Firma Muco (Albert Murri + Co.

' AG) in Miinsingen ist Spezialist fiir Mobiliar
| naturwissenschaftlicher Unterrichtsraume.

Diese 3 Firmen zeigen am gemeinsamen
Didacta-Stand einen Querschnitt ihres brei-
ten Angebots und dazu einige Neuheiten, die

| in den nichsten Jahren Schule machen

werden.

/!

Wer rechne

denktan H
(6/” HEWLE

PACKAF

Schul- und Laboreinrichtungen
Erlenauweg 15

3110 MUNSINGEN BE
Telefon (031) 921412

ALBERT MURRI + Co. AG

(g

Feste und mobile Projektions-
einrichtungen, Leinwande,
Kartenzuggarnituren.
Rollwagen, Wandtafeln.

Besuchen Sie unsere permanente Ausstellung in Mlnsingen!




Lernprogramme fiir den computergestitzten Unterricht
und die Nachhilfe: l

PROJECTA

— Vorschule — Physik
— Rechnen, Mathematik — Chemie ﬁ“
~Deutsché Sprache  — Biologie PROJEKTIONSWANDE UND -TISCHE

INTUS-TUTOR-AUTOR:
Zur einfachen Erstellung von Tutorials durch Lehrkrafte
und Programmautoren.

Lauffahig auf APPLE Il-, europlus-, lle-Computern.

— Legasthenie — Kaufmannische Facher Enm“s H -mBlEs llf pnn JEI:““N
— Geographie — Geschichte
O e o S T o ey o B O e N P O Y SISO T,
[~ = X O : N\ ~\

Unser Angebot:
— 1 Gratis-Apple lle im Wert von Fr. 4365.—fiir jede Schule
in der Schweiz bei gleichzeitigem Kauf von Lernpro-

grammen fir Fr. 6666.—. ( iy ) [ )
— Miete von Lernprogrammen und Computern
— Einfuhrungskurs «Computer in der Schule», kostenlos .
Verlangen Sie unseren 16seitigen Katalog kostenlos. 5.
\_ J J U

°
| -

INTUS LERN-SYSTEME AG

Bellevueweg 5 CH-6300 Zug/Switzerland Telefon 042 223113 \

Generalvertretung fiir die Schweiz: Représentation pour la Suisse:
Theo Beeli AG, 8029 Ziirich, Postfach 114, 01-534242

Wenn man vom Computer als «Mann des Jahres» spricht,
spricht man auch vom neuen Sinclair Spectrum.

Viele Neuerungen und eine erweiterte Technologie
machen ihn zum Meister seiner Klasse.

Wagen Sie jetzt den Einstieg in die Welt des Computers.

¥ Verlangen Sie ausfihrliche Unterlagen durch die
Generalvertretung:

ELCOMA AG
Postfach 358, 8952 Schlieren/ZH, Telefon 01/7307575
oder lhrem Radio- und Computer-Fachhandler

" SANYO KOPIERT BIS FORMAT A3, VERGROSSERT, VERKLEINERT
% Der neue kompakte SANYO-Kopierer |6st alle Ihre Kopier-
= D ey probleme. Solide Metallkonstruktion und modernste Elek-
tronik machen den Kopierer dusserst betriebssicher und
ergeben niedrigste Kopierkosten. Verlangen Sie eine unver-

bindliche Vorfiihrung und Probestellung an Ihrem Domizil,
Qualitat und Leistung werden Sie tUiberzeugen.

) CITO AG, 4006 BASEL, Tel. 061/833377
Verkaufs- und Servicestellen in der ganzen
cito B

SANYO Modell 1150 Fr. 7950.— SANYO Modell 850E fuir Format A4/B4 Fr. 4950.—




Mit dem Canon X-07
bekommen Sie den
Computer in den Griff

DEL HOME/CLR  OFF ON/BREAK]

i

Darauf habn

Sie gewartet!

Canon Canon

o Xm

PROGRAMMIEREN.
FUR EIRSTEGER

HAND HELD SOMPUYTER

HAND HELED COMOUTER ] 5 I
i . AR~
Po2

5

]
- Basic Lernbuch mit Beispielen
und Befehlserklarungen

Der grosse Unterschied: Der Canon X-07 kommt mit einer kompletten Dokumentation
(3 Bucher) in Deutsch oder Franzosisch. Sie brauchen keine weiteren Instruktionen, anhand der
leicht fasslichen Bucher beginnen Sie sofort mit dem X-07 zu arbeiten und bekommen den

Computer sozusagen «spielend~ in den Griff. g
BON Senden Sie mir bitte

O detaillierte Unterlagen

- Ausfuhrliche Anleitung = Programméréri?hr Neueinsteiger

O Handlernachweis
Name/Vorname:
Strasse:

PLZ/Ort:

Fr. 750.-, inkl.
Lehrgang und Etui

Trotz seinen kleinen Abmessungen ist der neue Canon X-07 ein
ausgewachsener Computer und in Microsoft-Basic programmierbar.
Der X-07 Hand Held Computer hat einen 8 K-Byte-RAM-Standard-
speicher, der bis auf max. 24K ausbaubar ist. Wegweisend sind die
neuen elektronischen Memory-Cards mit Batterie im Kreditkarten-
format, auf welchen Sie Programme und Daten einfach und schnell
abspeichern und diese dann jederzeit innert Sekunden wieder zur
Verfugung haben.

Der grosse ubersichtliche 4-Zeilen-Display ist leicht ablesbar. Die
Dateneingabe erfolgt Uber die Schreibmaschinentastatur. Zusatzlich
stehen Ihnen weitere 12 frei definierbare Eingabetasten zur Verfigung.

Zum X-07 gibt es den neuen Vierfarben-Grafikdrucker X-710.

16 Schriftgrossen sind wahlbar, Papierbreite 11 cm.

Wenn Sie den Canon X-07 ausbauen mochten, stehen Ihnen eine
ganze Reihe von Peripheriegeraten zur Verfigung. Thermodrucker
X-711, optische Kuppler fur drahtlose Ubertragung X-721. Datei-, Tabel-
len- und Grafikprogrammbkarten. Vorhandene Anschlisse: Seriell und
Parallel, System Bus. Anschluss fur Kassettengerate fest eingebaut.

Erhaltlich in guten Fachgeschaften,
Elektronikshops oder fragen Sie
bei der Generalvertretung fur die Schweiz:

robert gublerag

Binzstrasse 15 8036 Zirich Tel. 01/46143 11

@® PRC Werbe AG
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Und wenn ich keine Angst mehr hatte vor...

Das Schweizerische Institut fiir Alkoholvorsorge hat
soeben ein Programm fiir Gesundheitserziehung ver-
offentlicht, das sich an Schiiler zwischen 7 und 9 Jah-
ren richtet. Dieser Artikel wurde von einer Lehrerin
verfasst, die das Programm in ihrer Klasse versuchs-
weise durchgefiihrt hat.

Fir einen Lehrer kann ein Programm fiir Gesundheits-
erziehung zu wissenschaftlich, ja ntichtern erscheinen.
Doch dieses mir vorgeschlagene hat in meiner Klasse
richtig «Leben» bekommen. Die sechs Spiele, aus de-
nen es besteht, sind lebendig geworden und haben
einen sehr konstruktiven padagogischen Sinn erhal-
ten. Die Reaktionen meiner Schiler waren sehr vielfal-
tig und reichhaltig. Es wirde zu lange dauern, lhnen
von der Dynamik zu erzédhlen, die bei jedem der sechs
Spiele entstand. Darum werde ich mich auf die Be-
schreibung einer Situation beschrénken, die erlaubt
hat, uns unserer Angste bewusst zu werden. Wann und
warum fiirchten wir uns vor gewissen Handlungen, vor
gewissen Ereignissen unseres taglichen Lebens? Dies
ist eine der Fragen, die in unserem Programm gestellt
werden.

Zu Beginn des Nachmittags verteile ich also eine Liste
mit verschiedenen Angsten, die die Kinder empfinden
konnen: die Angst vor der Dunkelheit, davor, ins
Schwimmbecken zu fallen, die Strasse zu tiberqueren,
vor der Klasse zu singen oder ein Gedicht aufzusagen,
die Angst vor dem Spott der anderen, geschlagen zu
werden, schlechte Noten zu haben, beschimpft zu wer-
den. Und ich erkldre die Anweisung fiir die Ubung:

— Auf diesem Blatt sollt ihr ankreuzen, ob ihr gar keine,
ein wenig oder grosse Angst habt, zum Beispiel vor
der Dunkelheit.

Damit die Kinder ihre eigenen Angste ohne Hemmun-
gen ausdricken kénnen, zeige ich ihnen, dass auch ich
als Erwachsener z.B. Angst habe, zum Zahnarzt zu ge-
hen, und davor, dass er Karies entdeckt.

Dann fahre ich mit den Anweisungen fort:

— Bevor ihr beginnt, méchte ich euch nochmals sagen,
dass jeder diese Ubung fiir sich macht. |hr braucht
euren Namen nicht einzusetzen. Und ich rechne da-
mit, dass ihr nicht mogelt. Also bitte, gebt offene
Antworten!

Wahrend der Pause habe ich die Blatter durchgelesen
und fir jeden Angstzustand die Ergebnisse an die
Wandtafel geschrieben. Das hat den Schiilern die Mog-
lichkeit gegeben, die haufigsten und starksten Angste
schnell visuell zu erfassen. Ich gebe zu, in der Kolonne
«Gar keine» jedesmal ein schwacheres Resultat ange-
geben zu haben - ich habe also gemogelt. Ich dachte,
dass die Kinder, die behauptet hatten, vor nichts Angst
zu haben, sich so isoliert fiihiten, und dass folglich die
Angst als normales Gefiihl erscheinen musste — was
mir fir Kinder dieses Alters beruhigend scheint. Als

Einflihrung zu unserer Diskussion habe ich die Resulta-
te wie folgt kommentiert:

— Als ich ein Kind war, hatte auch ich grosse Angst, in
der Schule schlechte Noten zu bekommen und des-
wegen von meinen Eltern oder der Lehrerin getadelt
zu werden.

Und dann bin ich auf eine der Angste zu sprechen ge-
kommen, die am haufigsten auf der Liste auftauchten:

— Warum, glaubt ihr, haben viele von euch grosse
Angst davor, allein vor der Klasse zu singen oder ein
Gedicht aufzusagen?

Die Schiiler hoben die Hand, um ihre Meinung dazu zu
sagen. Hier einige Beispiele:

Juan: «Das ist, weil sie schichtern sind und es nicht
wagen.»

Daniel: «Sie sind angstlich, sie genieren sich, weil sie
die anderen angucken.»

Valérie: «Sie haben Angst, dass man sie auslacht.»

Pierre: «Sie haben es nicht gelernt, und drum haben
sie Angst.»

Marcelle: «Sie mochten schon reden, aber sie kdnnen
nicht.»

Giuseppe: «Weil sie das idiotisch finden!»
Edoardo: «Sie haben keine Lust dazu.»

Pierre: «Ja, ja, Damien und Juan werden immer ganz
rot.»

Damien (schaukelt auf dem Stuhl, wird rot): «Oh, wie
du bl6d bist!»

Ich habe hier nur die Antworten jener wiedergegeben,
die ohne direkte Intervention selbst antworten wollten.
Dann habe ich gefragt:

— Jemand hat gesagt: «Weil sie keine Lust haben»,
was meint er damit?

Alessandra: «Sie mochten schon, aber sie machen in
Panik, sie konnen nicht.»

Anwar: «He ja, ich glaube, man mag das nicht, so vor
allen. Man méochte lieber mit dir allein.»

Pascale: «He ja, weil, wenn man etwas falsch macht,
dann grinsen einen die anderen aus.»

Juan: «Natdlrlich, die Madchen lachen immer.»
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Alessandra und Caroline: «Das stimmt gar nicht!»

Marc: «Es ist einfach blod.»

Ich benutze die Bemerkung von Marc, um zu versu-
chen, jene, denen es nichts ausmacht, allein vor der
Klasse zu stehen, dazu zu bringen, ihren «Tip» zu verra-
ten. Und ich stelle folgende Frage:

— Wenn es bléd ist, dass einige von euch Lampenfie-
ber haben, vor der Klasse zu sprechen, denkt ihr,
dass wir gemeinsam eine Losung finden kdénnen,
um ihnen zu helfen?

Caroline: «Sie sollen doch ihre Gedichte, ihre Vortrage
ihren Eltern vortragen.»

Karen: «Klar, oder dem Bruder oder der Schwester.»
Giancarlos: «Das kénnte ihnen die Angst nehmen.»
Pierre: «Das hilft gar nichts, den Eltern vorzusagen.
Dort hétten sie keine Angst. In der Schule ist das an-

ders.»

Daniéle: «Dann missen sie halt vor ihren Freunden
sprechen.»

Alain: «Alle Freunde nach Hause einladen?»

Caroline: «Sie muissen sich halt vorstellen, die anderen
seien die Eltern.»

David: «Und dann, die, die sie auslachen, auf die geht
man in der Pause los.»

Alessandra: « Wenn Muriel Noten macht, dann miissen
sie einfach so tun, als gabe es keine.»

An diesem Nachmittag haben Anwar, Pascal und Juan
ihre Angst klar ausgedriickt, ohne Risiko, dabei lacher-
lich zu erscheinen. In aller Vertraulichkeit sprechen zu
kénnen ist der erste Schritt zur Uberwindung einer Pa-
niksituation. lhre Freunde haben ihnen zugehért und
haben ihnen ihre «Tips» mitgeteilt, um Emotionen zu
bewaltigen. Auch wenn die Schiichternsten geschwie-
gen haben, so haben sie doch festgestellt, dass die
«Starksten der Klasse», trotz ihres kraftigen Ausse-
hens, nicht vor den Noéten sicher sind, die Angst her-
vorrufen kann. Erwachsene und Kinder erleben dhnli-
che Angste oder unterschiedliche. Wagen, sie auszu-
driicken, hilft uns, ihnen die Dramatik zu nehmen, sie
zu entscharfen, uns zu erleichtern — und manchmal so-
gar, sie zu bewaltigen.

Adresse der Autorin:
Muriel Erba

SFA, Erziehungsabteilung
Case postale 1063

1001 Lausanne
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Vorname:

Name:

Setzte ein Kreuz in die entsprechende Kolonne und erganze die Liste

gar ein sehr

Ich habe Angst nicht | wenig | viel

im Dunkeln

in einen Abgrund zu fallen

die Strasse zu Uberqueren

alleine vorzusingen

dass die andern sich iiber

mich Tustig machen

dass ich Schldge bekomme

vor schlechten Noten

dass man mit mir schimpft
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Kreativitatstraining

Von Kurt Fillinger, Kreuzlingen

Mit den folgenden Blattern kdnnen verschiedene Ziele
verfolgt werden:

— Man kann die Kreativitat fordern, das heisst die Kin-
der inihrer schopferischen Begabung und der Fahig-
keit, flexibel zu denken, unterstitzen;

— man kann die Fertigkeit schulen, Piktogramme
(Symbol mit international verstandlicher Bedeu-
tung) zu verstehen, indem man den Kindern Gele-
genheit gibt, selber solche Zeichen zu verfertigen;

— man kann aber auch ganz einfach Freude machen.
Dies scheint mir Grund genug, hin und wieder ein
solches Blatt einzusetzen.

Eignung:

Ich habe solche Vorlagen an Kindern von 10 (Viert-
klassler) bis 13 Jahren (Examen) ausprobiert, stets mit
Erfolg. Beim ersten Blatt empfiehlt es sich, vor dem
Vervielféltigen ein Zeichenbeispiel auszufiihren, damit
die Kinder sehen, wie's gemeint ist.

Mogliche Anweisung:

Diese Figur muss in verschiedenen Zeichnungen ver-
wendet werden. Es kommt nur darauf an, dass in jeder
Zeichnung leicht zu erkennen ist, worum es sich han-
delt.

Ein um 90 oder 180° gedrehtes Blatt initiiert ganz ande-
re Zeichnungen!

e promn s B e
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Wer hat noch Ideen, um ein zweites oder gar drittes Blatt zu fiillen?
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U/M/0

Zwei Beispiele von Sechstklasslern:

SPD

|

P

Tee

i
i

B
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e

g
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Zeichen, Symbole, Piktogramme

Von Hans-Martin Frauenfelder und Ernst Lobsiger

Nicht nur Kommunikation in Worten ist wichtig, auch das Untersuchen und Begreifen von
Zeichen und das sprachliche Formulieren der Bedeutung solcher Zeichen sollte im Unter-
richt einmal zur Sprache kommen.

Ziel(e)

Der Schiler lernt,

— dass es verschiedene Arten von Zeichen gibt

— Zeichen zu deuten

— dass Sprache Zeichencharakter hat

— sprachliche und nichtsprachliche Zeichen z.T. selbst zu produzieren

Voraussetzung

Dieser Lektionsskizze soll eine kurze allgemeine Einfihrung zum Thema «Zeichen/Anzei-
chen» (z.B. Gewitterwolke — Regen, heisse Stirn — Fieber etc.) vorangehen. Der Schiiler
weiss also, was ein Zeichen, ein Symbol ist. (Evtl. in Worterbliichern nachschlagen lassen.)

Die Sprache der Zeichen
Auf einem Campingplatz ist auf einem Schild ein Wasserhahn ange-
bracht: Jeder versteht, was das Zeichen meint. Aber wenn wir es in
Worten sagen wollen, sehen wir, dass es viele Mdglichkeiten gibt:
Hier ist die Wasserstelle. — Hier kann man Wasser haben/holen/be- o
kommen. — Hier gibt es Wasser. — Wer Wasser haben will, kann es
hier bekommen.

Auf einem anderen Campingplatz wollte der Besitzer es besser ma-
chen. Er liess dieses Schild aufstellen: Wasserstelle

Nun gibt es auf dem Campingplatz viele Auslander, die nicht Deutsch sprechen. Ein Schwe-
de mochte von einem Spanier erfahren, wo die Wasserstelle ist. Da sie sich mit Worten
nicht verstehen kdnnen, nimmt er ein Blatt Papier und zeichnet auf, was er wissen will.

Zeichen konnen also von Menschen verschiedener Sprache verstanden werden. Jeder
versteht das Zeichen in seiner Sprache. Daflir sind aber Zeichen nicht so genau, wie es
die Sprache sein kann. Wenn man das, was ein Zeichen meint, in Worten sagen will, gibt
es immer mehrere Moglichkeiten.

1. Etwas weiter entfernt findet man das Wasserstellen-Zeichen in dieser Gestalt:

Was meint es nun? Sage es in Satzen. Wie viele Losungen sind moglich?
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2. Was bedeuten diese Zeichen? Wo finden wir sie? (Lose a bis e ins Notizheft!)
a) @ b) j c) . @
d) e)
=] \ o o
2l ofo] KIA]
0 =

f) Kreuze die richtige Bedeutung der folgenden Zeichen an!

= P

m
0

[] Spital [ Polizei [] Feuerloscher
[J Hotel [ Picknick gestattet [] Sackgasse
[O] Haltestelle fur Tram/Bus [] Parkplatz [] verbotene Einfahrt

3. Diese Zeichen oder Symbole nennt man auch Piktogramme
a) Im Lexikon steht:

Piktogramm (aus dem Lateinischen «pictum» = malen. Es sind stilisierte Darstellungen,
um eine Information zu vermitteln.

Setze diese Regel richtig zusammen:

Piktogramme sind
die uns etwas ohne Worte

meist stark vereinfachte
Zeichnungen, mitteilen,
zu gebrauchen.

b) Wo treffen wir heute besonders viele Piktogramme an? Wieso? Was ist an diesen Sym-
bolen denn so praktisch?
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c) Zeichne (ganz einfach) einige Symbole, die du kennst. Notiere ihre Bedeutung!

e

4. Zeichen in 6ffentlichen Gebauden und Anlagen
& v |
Fos % =y i
| ° i |

L 27 ¥

Was bedeuten diese Piktogramme?
Hotelreservierung — Passkontrolle — Arzt — Information — Gepéacktréager (Schreibe die richtige
Bedeutung unter das Symbol.)

5. Findest du nun ohne Hilfe die Bedeutung heraus:

IE@'v@A-?’

6. Der Wetterbericht

a) b)
Welcher Wetter-

bericht gehort zu
welcher Wetter-
karte?

Mache im entspre-
chenden Feld ein

Kreuz!
il 12

Wetterprognose 1: Wetterprognose 2:
Im Flachland der Alpennordseite und In der Deutschschweiz ausgiebige Re- A
im Tessin den ganzen Tag Niederschld-  genfélle. Im Tessin und im Engadin
ge. In den Alpen und Voralpen Schnee sonnig. Im Flachland Temperaturen
bis auf 900 Meter. Temperaturen im  um 20 Grad. Morgen: Wetterberuhi- B
Flachland um 3 Grad. gung auf der Alpennordseite.
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7. Das kannich auch!
Schreibe zur folgenden Wetterkarte deinen eigenen « Wetterbericht»!

8. Wirfinden eigene Zeichen
Wie kdnnten Zeichen zu den untenstehenden Begriffen etwa aussehen?

Denk darann Maoglichst einfach bleiben!

Gasthaus zur Krone Metzgerei Schwimmbad

9. Geheimsprache, Geheimzeichen

geheimalphabet

AN T e

¢G§',3"D<.
n an np pn

<CHw P

K
L
™M
N
o
4

non

T/2<00A0  SA U0 SnvoKO NInl0 oW on

oOvorworv T'vA ~v oTorv A0W%0on !
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Wa 9o uol~vom ArvwVvwe/satin  ASv

onrnTAVAAOLA :

10. Begegnet ihr auf eurem Schulweg auch Symbolen?
Uberlegt und schreibt kurz auf oder zeichnet.

11. Welches Zeichensymbol haben
a) die Migros?

b) die Firma Denner AG?

c) die Mercedes-Autos?

d) die Autos der Marke Volkswagen?
e) die SBB?

f) diePTT?

g) Fussgangerstreifen?

h) die SUW-Hefte?

Schneide aus einem Blatt Papier Kartchen (ca. 6x4 cm lang). Beschreibe auf der einen Seite
das Zeichen in Worten, zeichne das Zeichen mit Farbstift auf die Rickseite oder klebe ein
ausgeschnittenes Zeichen aus der Zeitung auf.

12. Richtig oder falsch?
a) Man kann nicht nur mit Sprache eine Mitteilung machen, sondern auch mit gezeichneten
Symbolen/Zeichen.
richtig/falsch

b) Solche Zeichen hat es vor allem dort, wo viele Analphabeten (Leute, die nicht lesen
kénnen) wohnen.
richtig/falsch

c) Durch ein Zeichen kann man oft schneller etwas sagen als mit vielen Worten, z.B.: «Hier
kann man nach etwa 250 m nicht mehr weiter fahren, denn dann hort die Strasse auf.»
richtig/falsch

d) Solche Zeichensprache findet man oft an Orten, wo Leute mit verschiedener Mutterspra-
che zusammentreffen (Flugplatz, Bahnhof), damit man nicht in vielen Sprachen an-
schreiben muss, wo man Geld wechseln kann, wo der Sanitatsposten eingerichtet ist
usw.

richtig/falsch

e) Solche Zeichen/Symbole werden nur von lesefaulen oder dummen Leuten beachtet.
richtig/falsch

f) Weil man sich solche Zeichen/Symbole gut merken kann, haben viele Werbeprospekte
neben dem Firmennamen auch ein Firmensignet (Firmenzeichen).
richtig/falsch
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g) Wenn es auf katholischen Kirchtiirmen oft ein Kreuz, auf protestantischen Kirchtirmen
oft einen Hahn hat, so sind das eigentlich auch solche Erkennungszeichen.
richtig/falsch

h) Auch unsere Kantonswappen auf den Autoschildern sind Erkennungszeichen, die uns
auf einen Blick sagen, wo der Autofahrer wohnt.
richtig/falsch

i) Es gibt also nicht nur die geschriebene Sprache, damit sich Menschen verstehen, son-
dern auch Zeichen/Symbole, die das ebenfalls ermdglichen.
richtig/falsch

j) Mit solchen Zeichen kann man sich aber weniger gut und genau verstandigen als mit
einem geschriebenen Brief. Man kdnnte kaum eine lange, komplizierte Mitteilung nur
mit solchen Symbolen aufschreiben.

richtig/falsch

k) Wenn einer aus Ubersee frisch in die Schweiz kommt, so weiss er noch nicht, dass bei
einem «M» ein Migros-Laden steht. Die Bedeutung der Zeichen mussten wir auch zuerst
lernen.

richtig/falsch

I) Die meisten dieser Zeichen missen vom Bundesrat in Bern bewilligt werden. Der Bun-
desrat entscheidet, ob man bei einem Zeichen/Symbol drauskommt oder nicht.
richtig/falsch

m) Zeichen sind meist stark vereinfachte Zeichnungen, die uns etwas mitteilen, ohne Worte
zu gebrauchen.
richtig/falsch

n) Zeichen sind meist recht komplizierte Zeichnungen, die uns etwas mitteilen, wenn wir
die deutsche Sprache verstehen.
richtig/falsch

13.

Hier hast du 28 Sportarten mit Symbolen dargestellt. An Weltmeisterschaften und Olympia-
den sprechen die Sportler und die Zuschauer oft vierzig und mehr verschiedene Sprachen.
Wenn in jeder Sprache angeschrieben werden misste, wann und wo die Wettkampfe statt-
finden, ware das kompliziert. Darum verwendet man Symbole. Numeriere die Sportarten
und erstelle eine Legende in dein Notizheft.

7 A

/ = N s n XU AF‘A%‘E
“(,V 0K, & _‘I X, S, X

“A\,ﬁ"-ﬁ’,ﬁ*‘r N V%\ A
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.«|pf'élA felA feIAFTelr.
felApfelApfelApfe AfpfefA

,eIAlp elApfelApfelApfelApfe

ApfelApfelApfelApfelApfelApt
14. , _ . elApfelApfelApfelApfelApfels
Von diesen Symbolen ist nur ein kleiner lpA fe& felApfelA feIFA felF/)\ fe
Schritt bis zum Piktogramm als Kunstform. pfelA fFe)IApfglAp elAp eIApfglﬁ
Auch Dichter schreiben heute manchmal ApfelA fe|Afpfe|Afpfe|A felApfe
Piktogramme. Diesen Apfel hat Reinhard felApfelApfelAp elApfelApfel/
D6hl gezeichnet. Findest du den kleinen Bo- \pfeIAfpfeIAfpfeIA felApfelApf

e|ApfelApfelAp 4

sewicht, der sich im Apfel eingenistet hat? elWurmA
Kreise ihn rot ein! Kannst du eigene Pikto- ‘e‘ Afp'{?\“\ {eIAfpil:?\'A f?Vp
gramme zeichnen? Wir auf der Redaktion st |pAefA|%ef l%?'

der «neuen schulpraxis» freuen uns auf die € '\"glinfgl?‘

besten Piktogramme. Reimbard Dbl Aptel

15.
Und zum Abschluss wollen wir Worter noch halb schreiben, halb zeichnen:

UnenTSchLOssenhie O
LUFTBALL N

HEEN %, rreppA”  UMNIHIHO
AUToMoBlL . o\‘o““

FAL EN NUNUUIL
" 0N"n=0\\UN% G

VERLASSE N  IRAFFE

Versuche auch:
zittrig, dick—dlinn, gross—klein, Schlange stehen, herumstehen, Kreuz, zerschneiden. (Wenn
du lauter Grossbuchstaben nimmst, geht es meist besser!)

16.
Erklare diese Textbilder in Worten! Beispiel: Beim Wort «<Sonne» machen wir aus dem «O»
eine Sonne, indem wir Strahlen zeichnen. Beim Wort «<ROT» malen wir das «O» rot aus usw.

e ROT s TRIIE @D MéLCL H T@n
) MHOR %
2 Mot T oy




55 die neue schulpraxis 3, 1984

M/O

17.
Erste Partneriibung ohne Worte

Wenn du links in der Bank sitzest, so bekommst du Kartchen A, der Nachbar erhalt Kartchen

B.

Schiiler A:

Du mochtest mit deinem Vater zusammen
heute nachmittag von eurem Ferienort Nyon
aus mit dem Zug nach Lausanne fahren und
nachher mit dem Schiff nach Nyon zuriick-
kehren. Du willst wissen, wann die Zuige und
Schiffe fahren und was das Retourbillett fir
dich und den Vater kostet. Du gehst zum
Bahnhof, um dich zu erkundigen. Der Lehr-
ling, der im Moment allein am Schalter ist,
spricht nur Franzoésisch. lhr kénnt euch also
nicht verstandigen. Darum nimmst du ein
Blatt Papier (oder die Wandtafel) und be-
ginnst Symbole zu zeichnen. Aber kein Wort
sprechen!

Schiiler B:

Du bist Lehrling bei den SBB im Bahnhof
Nyon. Du sprichst nur Franzésisch und
kannst kein Wort Deutsch. Du weisst aber,
dass immer 20 Minuten nach jeder vollen
Stunde ein Zug nach Lausanne fahrt, und du
weisst auch, dassum 14.15, 15.15, 16.15 und
17.15 ein Schiff in Lausanne abfahrt, um
nach 50 Minuten in Nyon anzukommen. Die
Fahrtkosten betragen Fr. 11.60 fiir Erwach-
sene und die Halfte fur Kinder unter 16 Jah-
ren. Wenn ein Deutschschweizer an deinen
Schalter kommt und Symbole zeichnet,
kannst du seine Zeichnung erganzen. Gib
ihm aber nur die Informationen, die er von
dir verlangt. Und kein Wort sprechen!

Am Schluss kann die Skizze an der Wandtafel vielleicht so aussehen:

Nyon Lausanne
(7
02/ 84 L
Billett g
nk. V2 14.15
. 5.80 1615

Konnen die Mitschiiler nach diesem stummen Dialog sagen, was fir Informationen die

beiden Schiiler ausgetauscht haben?

Zweite Partneriibung ohne Worte

Information fiir Schiiler A:

Du hast vor 5 Stunden im Stadtpark von Lu-
gano dein schwarzes Portemonnaie mit
Reissverschluss verloren. Im Geldbeutel wa-
ren eine Zwanzigernote, ein Zweifrankler
und funf Zehnrappenstiicke. Du gehst aufs

Fundbiro in Lugano, um dich zu erkundi-
gen, ob dein Portemonnaie abgegeben wor-
den ist. Der Beamte spricht aber nur Italie-
nisch. Darum nimmst du ein Blatt Papier
(oder die Wandtafel) und beginnst mit Sym-
bolen dein Problem zu schildern.
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Information fiir Schiiler B:

Du bist Beamter im Fundburo in Lugano. Du
sprichst nur ltalienisch. Heute sind dir zwei
Portemonnaies abgegeben worden. Ein
braunes mit Druckknopf und mit Fr. 2.— In-
halt ist am Quai gefunden worden. Auf ei-
nem Zettelchen darin steht «Peter Frei». Das
andere ist schwarz, mit Reissverschluss und

hat Fr. 22.50 Inhalt. Dieses Portemonnaie ist
im Stadtpark gefunden worden. Wenn je-
mand sein Portemonnaie zurlickhaben will,
muss er es genau beschreiben, bevor du es
aus der Schublade hervornimmst, damit du
sicher bist, dass du den wirklichen Verlierer
und nicht nur einen Schwindler vor dir hast.
Und nicht vergessen: Kein Wort sprechen!

Dritte Partneriibung ohne Worte
Information fiir Schiiler A:

Du bist am Genfersee in den Ferien und
mochtest mit deinem Freund zusammen ein
Boot mieten. Am liebsten hattet ihr ein Ru-
derboot, aber ihr konnt beide nicht rudern,
denn ihr wart noch nie in einem Ruderboot.
Naturlich mochtet ihr auch wissen, wieviel
die Miete fur eine halbe Stunde und eine
volle Stunde betragt, denn euer Taschen-
geld ist nicht so gross. Wenn ihr kein Ruder-
boot erhalt, wollt ihr ein Pedalo (Tretboot)
mieten flr eine halbe Stunde. |hr kdnnt nur
Deutsch, und der Bootsvermieter spricht nur
Franzosisch. Also: Zeichnet!

Information fiir Schiiler B:

Du bist Bootsvermieter am Genfersee. Du
vermietest Ruderboote fur Fr. 12.— pro Stun-
de und Fr. 6.— fiir 30 Minuten. Doch du ver-
mietest Ruderboote nur an solche Leute, die
bereits rudern kdnnen. Mit Anfangern hast
du bisher nur Arger gehabt, weil sie die Boo-
te immer zu spat zurtckbringen oder gar
umkippen. Du vermietest auch Pedalos
(Tretboote) fur Fr. 10.— die Stunde oder
Fr. 5.— fur eine halbe Stunde. Du kannst kein
Wort Deutsch, darum versuchst du dich mit
Zeichen und Zeichnungen mit den zwei
Deutschschweizer Schulern zu verstan-
digen.

Losungen flr die Eigenkorrektur durch Schiler(gruppen)
3a) Piktogramme sind meist stark vereinfachte Zeichnungen, die uns etwas mitteilen, ohne

Worte zu gebrauchen.

3b) Uberall, wo Leute verschiedenster Sprachen zusammentreffen, muss nur einmal mit
einem Zeichen/Symbol gesagt werden, wo die Toilette ist, wo man Geld wechseln kann

usw.

4.von links nach rechts: Information, Arzt, Hotelreservierung, Passkontrolle, Gepacktrager
5. Ankunft der Fluggaste, Geldwechsel, Getranke zu verkaufen, Wartehalle, Abflug der Flug-

passagiere
6. Wetterkarte A gehort zu Wetterbericht 2
Wetterkarte B gehort zu Wetterbericht 1

7. Deutschschweiz meist sonnig, mit einigen Wolken. Franzésische Schweiz: einige Regen-
falle sind moglich. Hochsttemperatur um 25 Grad, in der Nacht noch 14 Grad warm. Um die
Mittagszeit wird es um 2000 m Hohe etwa 11 Grad warm sein.

8. Jeder Schiler soll sein bestes Piktogramm an die Wandtafel zeichnen.

11. Migros = M, Denner = D oder DD, Mercedes = Kreis mit dreiarmigem Stern, Volkswa-
gen = V Uber W in Kreisform, SBB = ein waagrechter Strich mit einem Pfeil an beiden

Enden usw.

12.richtigsind: a,c,d,f, g, h,i,j, k., m
falschsind b, e, |, n

13. Fussball, Korbball, Ski alpin, Eishockey, Rudern, Springreiten, Gewichtheben, Boxen,
Kanu, Volleyball, Schwimmen, Bogenschiessen, Reiten (Flachrennen), Schiessen, Handball,
Segeln, Eislaufen usw. Wenn ihr ein Zeichen nicht kennt, fragt die Zeitung «Sport», Post-
fach, 8021 Zirich, an; wir haben diese Auswahl aus einem ihrer Werbeinserate uber-
nommen.

14. Zwischen den vielen Wortern «Apfel» steht rechts unten einmal « Wurmn». Zeichne eine
Birne mit Wurm, ein Haus mit Fenstern, Kamin, Rauch usw. auf die gleiche Art.
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Im richtigen Sichtwinkel.

/ Inder Hohe verstellbare Schultische
’ und ergonomisch durchdachte
Schulstiihle in 3 Grossen sind fir
uns langst selbstverstandlich.
Das genuigte uns nicht. Wir wollten
mehr und entwickelten das Embru
Tisch-System 2000, z.B. mit der auf
16° schragstellbaren Tischplatte.
Fur den richtigen Sichtwinkel beim
Lesen in gesunder Korperhaltung.
Das ist nur ein kleiner Beitrag der
Embru-Technik an die Ergonomie
bei Schulmaobeln. Fragen Sie uns
nach einer umfassenden
Information.

! 4 Vode A:

27-42cm
Modell B:
35-50 cm

Modell C: 1 h 8h
41-56 cm \ P‘ Ao
\\\
s \'\a@“

\ - - Embru-Werke, Schulmaobel
Kompetent fiir Schule und Weiterbildung 8630 Ruti ZH, Telefon 055/31 28 44

Die interessante Ferien-Alternative

SLV-Studienreisen in alle Kontinente

Reisen vom Kenner fiir Kenner seit iiber 25 Jahren
Unsere Erfahrung ist Ihr Vorteil:

@ optimale Reisedaten wiahrend den Schulferien

@ faszinierende Reiserouten abseits der Touristenstrassen

@ kleine Reisegruppen

@ umfangreiche Reisedokumentation

@ qualifizierte Reiseleitung durch Landeskenner

@ SLV-Studienreisen konnen nicht billig sein, weil das Preis- und Leistungsverhiltnis stimmt
@ Reisebiiro Kuoni garantiert fiir beste Organisation

Verlangen Sie unverbindlich den detaillierten SLV-Prospekt!

BON

Bitte senden Sie mir den GRATISPROSPEKT SLV-STUDIENREISEN unverbindlich an folgende
Adresse:

Name/Vorname: NS

Strasse:
PLZ/Ort:

Bon bitte einsenden an:
Schweizerischer Lehrerverein, Sekretariat, Ringstrasse 54, 8057 Ziirich, Telefon 01/31211 38




Im «Schulreisen-und Ferien»-
Markt der Neuen Schulpraxis
wird auch Ihr Inserat gelesen!

Inserate durch Orell Fussli Werbe AG,
Holbeinstrasse 30, 8022 Zirich,
Telefon (01) 25132 32.

Unsere Spezialitaten aus
Umweltschutzpapier:
Hefte, Ringbucheinlagen,
Zeichenpapiere, Kopier-
und Umdruckpapiere.
Verlangen Sie Muster.

Erwin Bischoff AG

Fur Schule und Schulung
Centralhof 9500 Wil 073 22 51 66

W _Aloffe

ELM IM SERNFTAL/GLARNERLAND

Ski- und Ferienhaus «Schabell»
des Skiclubs EIm, 1500 m ii.M.

Mitten im bekannten Skigebiet Schabell, EIm, gelegen — un-
mittelbar neben der Sesselbahn EIm-Empachli — 60 Schlaf-
platze und geraumiger Aufenthaltsraum mit Cheminée und
Spielraum — elektrische Heizung — Duschanlagen.

Das Haus eignet sich auch im Sommer ganz besonders fiir Fe-
rienlager, Schulverlegungen, Clubhocks usw. Es ist zentraler
Ausgangspunkt fiir herrliche Wanderungen im Freiberg, dem
altesten Wildasyl der Schweiz.

Skihitte «Erbs» des Skiclubs Elm,
1700 m u.M.

Neuausgebaute, heimelige und komfortable Skihltte auf der
Erbsalp, EIm —40 Schlafplatze — gerdaumiger Aufenthaltsraum
— Waschraum und WC - kein elektrischer Strom vorhanden,
geheizt wird mit Holz und gekocht mit Gas oder Holz! —umge-
ben von den bekannten Elmer Dreitausendern Hausstock und
Vorab — Ausgangspunkt der herrlichen Karpftour (durch das
alteste Wildasyl der Schweiz!) — an der Wanderroute Genfer-
see—Bodensee gelegen (Richetlipass!).

Diese Hutte eignet sich bestens fir Skitouren, Ferienlager,
Schulverlegungen, Vereinsausfliige und Wanderungen in und
um Elm.

Verwaltung (fir beide Hauser): Kaspar Rhyner-Ochsner,
Sandgasse, 8767 EIm, Telefon (058) 8614 97.

Vermietung Ski- und Ferienhaus «Schabell»:
Didi Pedrocchi, Auen, 8767 EIm, Telefon (058) 86 18 23.

Vermietung Skihutte «Erbs»:
Tobias Rhyner, Steinibach, 8767 Elm, Telefon (058) 86 17 43.

oder der Unterrichtsheft-Verlag ver-
mittelt lhnen gerne die gewlinschten

Ausgabe A, Vorbereitungsheft fir die Klassen-und
Fachlehrkrafte aller Stufen; A4, 128 Seiten, 11.—
Ausgabe B, Sonderheft fiir alle Handarbeits- und
Hauswirtschaftslehrerinnen; A4, 128 Seiten, 11.—
Ausgabe C, Sonderheft far alle Kindergartnerin-
nen; A4, 128 Seiten, 11.—

Ausgabe U, das vielseitig verwendbare Zusatzheft
fur alle Lehrkrafte; A4, 96 Seiten (5 mm kariert),
ohne Kalendarium, 7.50

Name und Adresse:

Exemplare.
Unterrichtsheft-Verlag A. Schmid

Von Kolleginnen und Kollegen fir Sie I Ich bestelle:
gestaltet. Von einem grossen Teil der | Expl.
schweizerischen Lehrerschaft tag-

taglich verwendet. — Auch fur Sie l Exo
werden unsere Unterrichtshefte bald | s
® unentbehrlich | Expl.
sein bei der schriftlichen Unterrichts- |

vorbereitung. Ihr Materialverwalter I — Expl.

Schachenstrasse 10, 6010 Kriens

S—

= <+« SChreiben oder zeic

NEU
STABILO
OH-HPen

’Breit”

OHPen «Breit»

Bmiﬁnd gt ...

Stift zu wechseln. — Das kann man
jetzt mit dem neuen STABILO-

Schwan-STABILO-OHPen fir die
Tageslichtprojektion

® mit Clip am richtigen Ort

@ in 8 leuchtenden Farben

@ wasserfest oder wasserlgslich

@ absolut sichere Verschlusskappe

hnen, ohne den

Testen Sie den OHPen «B»! Wir
senden Thnen gerne 1 Originalmuster.

|
Die ideale Erganzung zu den :
bewahrten STABILO-OHPen «Superfein», «Fein» |
und «Medium», den hervorragenden Faser- |
|
|

schreibern aus dem kompletten @ @ @

Programm von Schwan-STABILO:

Name:
Strasse:
PLZ/OL: S

Einsenden an HERMANN KUHN ZURICH,
Postfach 108, 8062 Ziirich
(&) Schwan-STABILO
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Nella Martinetti

nsp: Kannst du mir einige Eindriicke
Deinerersten Lebensjahre nennen?
N.M.: In Brissago verbrachte ich eine
harmonische Kindheitin einfachen Ver-
haltnissen.

Ich war schon als Kind musikalisch. Ich
erinnere mich, dass wir damals hie und
da in einem Restauranteine der noch
wenigen Fernsehshows sahen. Am
nachsten Tag habeich Teiledavonim
Gartenden Nachbarn vorgefihrt.

In der Schule warich sehr aktiv, habe
dafiir zu Hause nicht soviel gearbeitet.
Mein Vorteil als Kind war es, die «gute
Frechheit» zu haben, mitdem Lehrer of-
fensprechen zu kénnen.

Nach der Volksschule besuchte ich das
Kindergértnerinnenseminar und be-
gann gleichzeitig zu komponieren.

nsp: Wann und wie begann Deine
Karriere?
N.M.: Alsich Kindergartnerin war, habe
ichimmer alles selber kreiert: Geschich-
ten geschrieben, Gedichte und Lieder-
texte verfasst, Melodien komponiert
und Bastelarbeiten entworfen.
An einem Sonntag stellte dannim Fern-
sehen ein Sanger Kinderliedervor, die
so fad und langweilig waren. Ich drehte
mich um zu meinem Freund und sagte:
Du, das kannich besser.
Am néichsten Tag riefich den Fernsehdi-
rektor an, der natiirlich nichts von einer
Nella Martinetti wissen wollte. Schliess-
lich fuhrich noch am selben Tag nach
Lugano und spielte ihm meine Kassette
vor.—Nach guteinem Jahr habe ich
dann ein Kinderlied gesungen, und das
War ein Erfolg.

ann passierte etwas Wichtiges. In As-
Cona leben javiele prominente Leute.

awarauch der Manager von Freddy

Quinn, Lotar Olias, dervon mirgehort
hatte. Ich interessierte mich auch, und
wir trafen uns. Es war flir mich volliges
Neuland, dennich beherrschte die deut-
sche Sprache noch nichtso gut.

Zudem sprachen sie davon, dass sie mit
mir eine Nummer machenwollten. Sie
hatten gestern mit Miinchen telefonisch
ein Lied gemacht—und ich hatte kaum
das Geld fiirein Telefon von Brissago
nach Locarno! Sie sprachen auchvon
der ZDF-Hitparade, wovonich keine
Ahnung hatte.

Aber es klappte, und ich fuhr nach Ham-
burg. Eswaralles so neu flr mich, die
Grossstadt, Pressekonferenzen, Fern-
sehauftritte usw. Diese Zeit war fir mich
furchtbar. Bei Auftritten lachte ich, und
im Hotel weinte ich.

Da erhieltich ein Telefon von Gianni
Piaggi vom Schweizer Fernsehen. Er bot
mir einen Auftritt an, sofernich Tessiner
Folklore singe. Dafuir hatte ich eigentlich
kein Musikgehdor, ich wollte moderne
Songs bringen.

Nun, ichnahm anund sang, begleitet
von Pepe Lienhard. Dann merkte ich
bald, dass diese Art Musik zu mir passte.
Bei meinen Auftritten baue ich aber
auch andere Liederein.

nsp: Welches ist das Hauptproblem in
Deinem jetzigen Beruf?

N.M.: Einsehrschwieriger Aspekt ist,
dass man den Erfolg ertragen und ver-
dauen kann, dass Kérper und Seele aus-
geglichen bleiben. Es besteht auch die
Gefahr, dass der Erfolg in den Kopf
steigt. Ich glaube zwar, dass dies bei mir
nichtder Fallist; ich bin die gleiche wie
friher.

Natirlich hatman ein gewisses Image,
und man muss hie und da eine Rolle
spielen. Mich apostrophiert man ja oft
als Betriebsnudel. Ich bin lustig, natuir-
lich und spontan, wie man mich bei Auf-
tritten sieht. Aber wie jeder andere
Mensch kannich nichtimmer lustig und
aufgestellt sein.

nsp: Trio Eugster, Peter, Sue und Marc
sind zuriickgetreten. Als «Aushénge-
schild» in der Schweizer Showszene
sind nur noch wenige Namen. Woran
liegtdas? Fehltes an Talenten?

N.M.: Alsichin die Deutschschweiz
kam, war die Unterhaltungsszene sehr
belebt; es hatte viele Leute.

Leider sind viele verschwunden—aus
verschiedenen Griinden. Es gab junge
Leute, die glaubten, sich allein aufihre
guten Stimmen verlassen zu kénnen.
Der Erfolg fallt nicht einfach vom Him-
mel! Das Showgeschéftist ein harter
Job. Wenndu nichtimmerandirarbei-
test, so «zerfallst» du.lch nehme heute

noch Gesangsstunden. Im weiteren
muss man auch immer wiederinvestie-
ren. Unsere heutige Ton-und Lichtanla-
ge auf der Bihne kostet gegen 100 000
Franken.

Wichtig ist auch, dass man selbstkri-
tisch ist. Nun, es gibt zahlreiche Talente
in unserem Land. Die Schwierigkeiten
liegen darin, dass diese Leute nicht wei-
terkommen. Ohne Beziehungen zu einer
Showagentur ist dies schwierig. Eine
Agentur kann Auftritte vermitteln.

nsp: Wie komponierst Du? Entsteht zu-
erst Text oder Melodie?

N.M.: Normalerweise entstehen Text
und Melodie zusammen. «Strada alta»
kam mirz.B.wahrend des Abwaschens.

nsp: Du arbeitest sehrerfolgreich fir
und mitKindern, ich denke an Deine
Kinderplatte, an Dein Bastelbuch und
Dein Gliickspost-Bastelheft, das jain der
Schweiz innert 4 Monaten liber

40 000mal verkauft wurde! Wie geht es
aufdiesem Sektor weiter?

N.M.: Ich méchte unbedingt weiter fiir
Kinder arbeiten. Die Kinderwelt ist fur
mich wie eine warme Wolldecke, unter
der ich mich sowohlfihle. Die Kinder-
weltist voll Phantasie und Spontaneitat.
Meine Bastelarbeiten kommen nach-
stens auch in Skandinavien, der BRD
und den Benelux-Staaten heraus. Ich
will mirein Atelier einrichten und wei-
terhin Bastelideen austtifteln.—Dann
folgt auch eine zweite Kinderplatte.

nsp: Und aufder Biihne?

N.M.: Solange die Nella gefragtist, wer-
de ich weitermachen. Ich habe keine
Angstvordem Aufhoren, dennich habe
noch viele Ideen, die ich verwirklichen
kann. Interview: Marc Ingber

Schiiler fragen
Helmuth Johannsen

In der Rubrik «Bei einer Tasse Kaf-
fee» vom Juni-Heft begriissen wir
als Gast den beriihmten Trainer des
FC St.Gallen. Fiir das Interview
mochten wir gerne Fragen aus dem
Kreise von Schiilern zusammentra-
gen. Wir bitten Sie deshalb, lhre
Schiiler aufzufordern, uns Fragen
an H. Johannsen, zu seiner Person
oder zum Fussball allgemein, bis
zum 20. Méarz an unseren zustandi-
gen Redaktor zu senden. — Herzli-
chen Dank!

Die Adresse: Marc Ingber, Wolfen-
matt, 9609 Blitschwil.
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Fortsetzung von Seite 5

schichte.

lung der Schuleim Ganzen ihres syste-
matischen Aufbaus durch einzelne Pio-
nierleistungen aus erzieherischen
Grundideen heraus darzulegenundin
immer weiteren Kreisen einzuiben, ehe
die gesetzlichen Grundlagen den neuen
Ideen angepasst werden. Solche Pio-
nierleistungen im Rahmen privater
Schulen oder freiwilliger Fortbildung
und o6ffentlicher «Schulversuche» im
Umbkreis staatlicher Schulen sind vielfal-
tiganzustreben.

Welches sind nun die Leitideen einer
wahrhafterziehenden Schule?

Individualisierung und Gemein-
schaftsbildung

Echte Individualisierung istimmer
schon Gemeinschaftsbildung. Dennein
Kind in seinen ganz persénlichen geisti-
gen Hingabebereitschaften zu fordern
bedeutet in erster Linie seine Gemein-
schaftskraft zu entfalten. Aller indivi-
dualisierende Unterricht soll darum
auch von gemeinschaftlicher Arbeits-
planung ausgehen, schrittweise zurin-
dividuellen Ubung fihren, um zum
Schluss wiederin das gemeinsame Er-
leben und Erfahren einzumuinden. Indi-
vidualistische Forderung eines Kindes
im Einzelgang oderin Konkurrenzzu an-
dern Kindernisterzieherisch abtraglich.
Ihristinder Schule nicht Raum zu ge-

Durch ein Drachenmaérchen inspiriert, zeichnet und schreibt Maja ihre eigene Ge-

ben. Dagegenistes jederzeit sinnvoll,
das einzelne Kind in seiner Zuwendung
da anzusprechen, wo seine geistigen
Bereitschaften liegen, und esvonda
vielseitig und immer tieferin weitere
Gebiete der Erfahrung einzufiihren. Je-
des Kind lerntanders. Ein jedes tragt
Sinnund Ziele seiner Bildungsmaoglich-
keiten in sich selbst. Arbeitsanregungen
konnen so gegebenwerden, dass den
Kindern kein Anlass gegebenist, sich zu
vergleichen. So kann etwa bei der Ein-
fuhrung des Bruchrechnens darauf ge-
achtet werden, dass jedes Kind seine ei-
gene Basis findet, mit Briichen umzuge-
hen. Wenn es etwa ein Blattin ornamen-
taler Weise in gleichgrosse Teile teilt
und diese schon bemalt, so soll es seine
Gestaltungsarbeit aus eigenem Schon-
heitsempfinden entwerfen. Wenn es ei-
ne Saite auf dem Monochord in harmo-
nikale Teile teilt, ist sein eigenes musi-
kalisches Erleben dafiir massgebend.
Der Sinn des Bruches und der rechneri-
sche Umgang mitrationalen Zahlen
kann jedem Kinde auf eineihm gemésse
Weise erdffnet werden. Seine individu-
elle Spielartdes Lernens kannvielen an-
dern Anregung und Erlebnis sein. Aber
es mussinallem Lernen seine eigene
Weise des Betroffenseins, seine eigene
Handschrift, seine personliche Kraft des
sprachlichen und gestalterischen Aus-
drucks finden. Die Gefahr, dass der Leh-

Unterrichts-Fragen

| 2

rer in solchem Unterricht den Uberblick
verliert, besteht nicht. Erlerntso viel-
mehr seine Kinder aus ihren geistigen
Bedirfnissen heraus kennen, wahrend
erimgleichschaltenden Unterrichtund
bei gleicher Forderung an alle die mei-
sten seiner Kinder gar nichtaus ihrem
personlichen Bildungssinn heraus flih-
ren kann. Andrerseits entspringt gerade
demindividualisierenden Unterricht
das echte gemeinsame Gesprach der
Kinder, das gegenseitige Sachinteresse
und der gemeinschaftliche Helferwille.
Echterindividualisierender Unterricht
fihrtimmerzur Gemeinschaft.

Asthetische Grundhaltung

im Unterricht

Aller Unterricht, alles Lernen, Gestalten,
Forschen wurzeltin dsthetischer Betrof-
fenheit durch begegnende Wirklichkeit.
Auf alle gleichschaltenden, vorstruktu-
rierten Lernmittel ist so weit wie irgend
moglich zu verzichten. Der grosse Lehr-
meister des Menschen istdie Wirklich-
keit. Sie zu erfahren und sich liebevoll
ihr hinzugeben istder erzieherische An-
spruch. Der Wirklichkeit und ihren Figu-
rationen in moglichst unmittelbarer
Weise asthetisch zu begegnenistin al-
len Bereichen der beste unterrichtliche
Weg. Sprache lerntsich am besten aus
unmittelbarer sachlicher Betroffenheit.
Innere Rhythmik, Gelaufigkeit des Spre-
chens, Lautreinheit, Sinnbezug, Gram-
matik, Syntax lernt das Kind am besten
im gemeinsamen Bezug des Sprechens.
Vorlesen, personliches stilles Lesen,
echte Gesprache, Theaterspiel, Gedicht-
erarbeitung, freudige Gestaltung des ei-
genen schriftlichen Ausdrucks sind we-
sentliche Bereiche der Sprachbildung.
Alle strukturale Bewusstwerdung der
Sprache soll solcher Realerfahrung aus
asthetischem Erleben nachgeschaltet
werden. Sprachbildung ist nuraus ech-
tem Sprachanlass zu tatigen. Aber auch
alles Denken, Mathematik, Naturer-
kenntnis, aller Realunterrichtsollenin
echter, asthetischer Wirklichkeitserfah-
rung ihren Anfang haben.

Erziehende Ubung

Alle echte Ubung erzieht zur geistigen
Hingabe. Nichtaufden Enderfolg darf
die Ubung achten. Nicht stereotype
Eintbunginstiller Beschéaftigung. Als
Hausaufgabe! Sondern freudiges rhyth-
misches Erliben der Fertigkeiten aus
dem «Haoren» der aufklingenden Motive
begegnender Wirklichkeit. So erfahrt
das Kindin der Linienfiihrung seines
Schreibens, Zeichnens, Malens, Spre-
chens, Gehens, wie sich der auszudriik-
kende oderzu lernende Gegenstand
langsam gibt. Gedachtnistibungenin
der Schule sollten weniger dazu dienen,
am nachsten Tag das Diktat fehlerlos zu
schreiben, das Gedicht gut aufzusagen,
als die Spielformen dereigenen Ge-
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Unterrichts-Fragen

dachtniskrafte zu erfahren und den per-
sonlich richtigen Weg dereigenen Ge-
dachtnisentfaltung zu entdecken und zu
pflegen. Hieristvom erfahrenen Erzie-
herindividualisierende Hilfe zu erwar-
ten. Ermuss dem Kinde ein Wecker und
Weiser individuell sinnvoller Ubung
sein.

Individualisierendes Verstehen
und Fordern jedes einzelnen

Kindes

Aufdie Vergleichung der Schiilerlei-
stungen und auf alle quantifizierende
Erfassung der Leistungsfehlerist zu ver-
zichten. Nicht die Fehlerim Heft anzu-
streichen, inder gesprochenen Rede zu
vermerken ist pddagogisch sinnvoll,
sonderndiestille individuelle Analyse
des kindlichen Lernprozesses zu gewin-
nen. Auf alle Proben, Priifungen, Noten
und Zeugnisse kann aus padagogischer
Absicht verzichtet werden. Fir das pad-
agogische Verstandnis des faktischen
psychischen Feldes eines Menschen
und seiner Lernmoglichkeiten niitzen
Durchschnittswerte nichts. Nurein qua-
litatives Profil derindividuellen Stiitz-
funktionen und GUberdachenden Lernzu-
sammenhange und ihre Verankerung
im personlichen Stimmungsgrund und
der geistigen Bertihrbarkeit des Kindes
fuhrtzu echter padagogischer Hilfs-
maoglichkeit. Solche Hilfe aberist stets
Ermutigung. Sie tragtund fordert die
Einstellung des Heranwachsenden zu
sich selbst und zu allem Begegnenden.
Sie ermuntert zum vollen Einsatz und
ermutigt zur echten Bescheidung. Sie ist
erzieherische Hilfe.

Pflege des personlichen

Stimmungsgrundes

Echte Individualisierung ist die Bemii-
hung, jedes einzelne Kind in seiner gei-
stigen Moglichkeit zu entfalten. Darin
liegt vorallem das Verstandnis fir den
ganz personlichen Stimmungsgrund
dieses einen jungen Menschen. Der
Stimmungsgrund des Menschen ist
Grundlage seiner gesamten Bildungs-
maoglichkeit. Er isttief in seiner personli-
chen und sozialen Geschichte veran-
kert. Jedes Kind, auch das geistig ver-
schuttete, kannin seiner geistigen Ein-
stellung gewonnen oder wiedergewon-
nen werden, wenn der erzieherische
Partner aus persénlichem Helferwillen
seinen Stimmungsgrund erheitertund
es ermutigt, die kleinen Schritte echter
Wirklichkeitsbegegnung jenseits aller
Selbstdarstellung und aller Durchset-
zungsbedurfnisse zu gehen. Solche
Weckung geistiger Betroffenheit darf
durch keine dussere Forderung und dus-
Sere Strenge, durch keine Strafandro-
hung und Lobzuwendung verfremdet
Werden. Die einzige Kraft, die geistige
Einstellung zu wecken, ist die gemeinsa-
Me Freude, die Erzieherund Schilerim

Hinblick auf die gemeinsame Wirklich-
keitserfahrung verbindet. Das ist der Bo-
den menschlicher Befreundung.

Das Elterngesprach

Dem einzelnen Kinde kann erstdann
entscheidend geholfen werden, wenn
der Lehrer auch mitseinen Elternden
Weg personlicher Befreundung geht.
Auch hieristdas echte Gesprach Boden
und Wurzel aller erzieherischen Hilfe. In
meiner Erfahrung —undich habe sehr
zahlreiche solche Elterngesprache ge-
fuhrt —sind Eltern stets dankbar fiir eine
solche Ermutigung, ihrem Kinde wieder
die ganze innere Zuwendung zu 6ffnen.
Nur freilich hat der Lehrer und Berufser-
zieher keine eigentlich beratende Funk-
tion. Erist nur Partner gemeinsamen er-
zieherischen Auftrags. Erkann die EI-
tern ermutigen, ihren eigenen Weg und
das Kind wieder neu aus wesentlicher
Haltung zu sehen. Hier liegt zugleich der
Ansatz der Schule, im offenen Erfah-
rungsfeld der Gemeinde erzieherische
Verantwortung mitzutragen.

Selektionslose Schule - eine

Schule der Menschenbildung

Auf weite Sicht besteht der bildungspo-
litische Auftrag der Berufserzieher, der
Eltern und der Behorden, eine wahrhaft
erziehende Schule vorzubereiten. In
dem Masse, wie zahlreiche Personlich-
keiten von einer solchen Schule tiber-
zeugt sind, istauch der strukturale Rah-
men einer selektionslosen Einheits- und
Angebotsschule vorzubereiten, inder
die Schilerinindividualisierendem und
gemeinschaftsbildendem Unterricht bis
zum 20. Lebensjahr aufsteigen kdnnen.
Die berufliche Selektion ist dem Berufs-
leben selbst zu Uberbinden. Bildung zu
menschlicher Geistigkeit unterliegt kei-
nem Berechtigungsausweis. Wir mus-
sen die Schule ausihrer gesellschaftli-
chen Berechtigungsfunktion heraus|o-
sen, umihrenwesentlichen Erziehungs-
auftrag zu gewinnen.

Erziehung fiir das Leben in der Ge-

sellschaft

Die Gesellschaft hatden Auftrag, dieim
Zusammenleben kollidierenden Durch-
setzungsinteressen aller beteiligten
Menschen und Menschengruppen zu le-
galisieren und funktionsfahig zu erhal-
ten. Sie kannim ganzenvon dieser
Funktion nicht entbunden werden. Aber
der einzelne Mensch vermag geistige
Krafte und insbesondere Gemein-
schaftskrafte in die Gesellschaft hinein-
zutragen. Hierdurch wird das Lebenin
der Gesellschaft mit geistigen Impulsen
vermaéhlt. Jenseits seiner gesellschaftli-
chen Rolle und Funktion, seiner Verfu-
gungsgewalt oder gesellschaftlichen
Brauchbarkeit kann der einzelne

Mensch inmitten des gesellschaftlichen
Betriebes in seiner Personalitét, in sei-
nem eigenen Schicksal, in seinen seeli-
schen Hoffnungen und inneren Motiven
gesehen werden, in seiner Dienstbereit-
schaftund in seinem geistigen Hingabe-
vermogen. Dann entfallt die gesell-
schaftliche Rangwertung und Hierar-
chie. Der Strassenkehrer, der Fremdar-
beiter, das Kind, der Greis, der kranke
Mensch, sie alle erwecken dann jenseits
ihrer bescheidenen gesellschaftlichen
Rolle den menschlichen Anruf. Dann
kann Freundlichkeit einfliessen von
Mensch zu Mensch. Uber die gesell-
schaftlichen und vélkischen Grenzen
hinweg. Dann kann die Idee briderli-
cher Verbundenheit und sozialer Vertei-
lung im Wirtschaftsleben Wurzeln
schlagen. Derfreiwillige Dienstkannan
die Stelle des Nutzens und der blossen
Rentabilitat treten. Das Hochhalten der
langfristigen produktiven Krafte der Na-
tur verdrangt schrittweise das kurzfristi-
ge Rentabilitatsinteresse heutiger Wirt-
schaft. Gefuhle menschlicher Verbun-
denheit konnen den Hass und die ge-
genseitige Abgrenzung der Volker ver-
dréngen. Freundlichkeit von Mensch zu
Mensch ist ganz privat. Wo sie abervon
vielen getatigt wird, ist sie eine bedeu-
tende soziale Kraft.

Man kénnte meinen, solche Schilderun-
gen seien reine Utopie. Das sind sie
nicht. Die schrittweise Vergeistigung
menschlichen Lebens liegtim einfachen
Gang der Erziehung. Aber viele Men-
schen missensich darin erkennen, dass
sie ein solches Leben aus geistigen Im-
pulsen wollen. Dies ist Sache der Erzie-
hung. Einen solchen Bewusstseinswan-
del —zuerst einzeln von Mensch zu
Mensch, dann aber vielféltig bei vielen
Menschen —wachzurufen, dasistder
grosse Erziehungsauftrag unserer Zeit.
Eristzugleich der Auftrag unserer
Schule.

Adresse des Autors:

Marcel Miiller-Wieland, Prof. Dr.
Luegete 22

8053 Zurich
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Zeitgemasse Entfaltungsmoglichkeiten fiir
Kinder und Jugendliche
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Schiiler auf dem Eisfeld

Mut und Optimismus zeigte das Griin-
derkomitee, als es sich 1943, wahrend
der Kriegszeit, zur Aufgabe machte, im
abgelegenen Hochtal fiir die Jugend
«Wissensvermittiung und Lebensge-
staltung» von christlicher Glaubenshal-
tung her aufzubauen. In vier Jahrzehn-
ten hat sich die Evangelische Mittel-
schule Samedan zu einem bedeuten-
den privaten Institut mit kantonaler Un-
terstiitzung und breitem Bildungsange-
bot entwickelt und sieht mit verpflich-
tendem Leitbild in die Zukunft.

%.

So wie die Erziehungs- und Unterrichts-
formen seit der Griinderzeitimmer wie-
der neu liberdacht, weiterentwickelt
oder neu gestaltet werden mussten, hat
sich auch das Bildungsangebot auf zeit-
gemasse Vorstellungen und Bedurfnis-
se ausgerichtet. Sich sinnvoll ergédnzen-
de und tbergreifende Schultypen eroff-
nen jungen Menschen Schulungsmég-
lichkeiten, die zukunftsorientiert huma-
nistisches Gedankengut und Fachwis-
sen mitden Vorstellungen unserer Ge-
sellschaft und den Erfordernissen unse-
res Wirtschaftslebens verbinden.

Das Untergymnasium, die Schuljahre 7
und 8 umfassend, wird einheitlich ge-
fuhrt, und nur gerade die einseitig ma-
thematisch Begabten werdenim C-Ty-
pus—Schwerpunkt Mathematik—ohne
Latein unterrichtet.

Im Gymnasium Typus E—ab 9. Schul-
jahr—finden die Schiiler einen breiten

‘Ili= Iﬂ o
eEaSleR . mi A

und auf unsere Zeit ausgerichteten Weg
zur Maturitdt und damitden Zugang zu
allen Hochschulen. Hier liegt das
Schwergewicht auf den Wirtschaftswis-
senschaften, die beim Abschluss jedoch
mit nur einer Note mitzahlen.

Parallel zum Wirtschaftsgymnasium
eroffnet eine dreijahrige und BIGA-an-
erkannte Handelsmittelschule den Ab-
solventen vielféltige Moglichkeiten fiir
berufliche Karrieren in Wirtschaft, Indu-
strie, Hotellerie, Tourismus, Sport

u.a.m.

Winteransicht der Schulanlage

SRR

Die dreiklassige Sekundarschule ost-
schweizerischer Pragung steht Mad-
chen und Knaben aus dem Unterland of-
fen, die beispielsweise auch als asthma-
oder heuschnupfenkranke Kinder bei
unsinalpinem Klima Gesundung er-
hoffen.

Seit 1976 fuhrt die Evangelische Mittel-
schule Samedan ein zehntes Schuljahr
als Bildungs- und Berufswahljahr, als
erste 6ffentlich anerkannte Schule die-
ser Artim Kanton Graubiinden. Damit
soll die oft problematische Nahtstelle
zwischen Abschluss der obligatori-
schen Schulzeit und Eintritt in eine Be-
rufsausbildung leichter iberwunden
werden.

Das Preseminar Ladin wiederum bleibt
den Jugendlichen unserer Talschaft als
erste Ausbildungsstufe zum kantonalen
Lehrerpatent vorbehalten.

Derzeit besuchen rund 270 Schiilerin-
nen und Schiiler die verschiedenen Ab-
teilungen der Evangelischen Mittel-
schule Samedan. Mehr als zwei Drittel
davon stammen aus dem Kanton Grau-
blinden. Im Internatwohnen zwischen
140 und 150 Schulerinnen und Schiiler,
wo sie von Hauseltern erzieherisch be-
treut werden.

E.M.S., Talschafts- und Internatsmittel-
schule im Schul- und Sportzentrum des
Oberengadins mit:

Untergymnasium, Gymnasium TypusE,
Handelsmittelschule, Unterseminar ladi-
nischer Ausrichtung, Sekundarabteilung,
Bildungs- und Berufswahljahr
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«Projekt Schulbiotop»

Kampagne und
Wetthewerb zur
Forderung eines
naturbezogenen
Schulunterrichts

LS"?BN

Liebe Lehrerin, lieber Lehrer

«Projekt Schulbiotop» heisst die Kam-

pagne, mitdersich der Schweizerische

Bund fiir Naturschutz (SBN) in seinem

Jubildumsjahr 1984 an die initiativen

Lehrerinnen und Lehreraller Schulstu-

fen wendet.Im Rahmen dieser Kampa-

gne mochte er Sie ermunternund an-
leiten,

@ einen Schulbiotop anlhrer Schule zu
schaffen;

@® |hren Schilernanhand eines solchen
«Freilandschulzimmers» die Augen
fir die Schonheiten und Probleme
der Natur zu 6ffnen;

@ die jJungen Menschen zu einer verant-
wortungsbewussten und engagier-
ten Haltung ihrer Umwelt gegeniber
zu erziehen.

Biotop wird oft gleichgesetzt mit Wei-
her. Biotop bezeichnet aber ganzallge-
mein ein abgegrenztes Stiick Land mit
einer bestimmtentierischen und pflanz-
lichen Lebensgemeinschaft—einen Le-
bensraum. Aus der enormen Vielfalt un-
terschiedlichster Biotoptypenist der
Weiher lediglich ein charakteristisches
Beispiel. Hecke, Magerwiese, Odland
und Steinhaufen sind aber ebenso typi-
sche Lebensraume. Interessante Bio-
tope lassen sich mit einfachsten Mitteln
und auf kleinstem Raum anlegen—auch
aufdem Areal oderin der ndheren Um-
gebung lhrer Schule.

In jedem Fall aber—obes sichnunum
eine einfachere oder um eine an-
spruchsvollere Anlage handelt—istder
Schulbiotop ein einzigartiges Mittel,
den Naturkundeunterricht anschaulich
und mitreissend zu gestalten. Er liefert
unbegrenzte Méglichkeiten zur Beob-
achtung und Betatigung. Der unmittel-
bare Kontakt mit der Natur schafft aber
auch Einsichtin 6kologische Zusam-
menhange und vermag die Ehrfurcht
vor dem Leben zu wecken. Beides sind
unabdingbare Grundlagen fireinum-
weltbewusstes Denken und Handeln.

Machen Sie mit beim «Projekt Schulbio-
top»!Schaffen Sie—gemeinsam mit
Schiilern, Kollegen und Eltern—an Ihrer
Schule einen Biotop. Oder verbessern
Sie den bestehenden. Der SBN vermit-
telt Innen alle notwendigen Informatio-
nen und berat Sie bei auftretenden Pro-
blemen.

Denken Sie nicht nuran den Einsatz, den
das Vorhabenvon lhnenverlangen

wird. Denken Sieauch anden hohenEr-
lebniswert dieses gemeinschaftlichen
Unternehmens fuir Sie und Ihre Schiler
und anden Spass, den Sie dabei haben
werden. Und denken Sie vielleichtauch
andie Preise, mitdenen der SBN alle gut
gestalteten Schulbiotope auszeichnen
wird.

Fordern Sie méglichst bald - kostenlos

Leseforderung —heute flirmorgen

Wandtafel

und unverbindlich—die vollstandigen
Unterlagen zum «Projekt Schulbiotop»
beiunsan!

Ihr Schweizerischer
Bund fiir Naturschutz
(SBN) «Projekt Schul-
biotop», Postfach 73
4020Basel

Vortragsreihe an der Didacta 1984

Durch das Aufkommen elektronischer
Unterhaltungs- und Informationsme-
dien habensichinden letzten Jahren
die Lesegewohnheiten in der Freizeit
und die Lesetechniken im Beruf veran-
dert. Dadiese modernen Entwicklungen
auch negative Folgen haben, worauf et-
wa die zunehmende Zahl erwachsener
Analphabeten in den Industrieldandern
hinweist, erfahrtdie intensive Beschafti-
gung mit Problemen des Lesens eine
neue Dringlichkeit.

Unter dem Patronat der Schweizeri-
schen Gesellschaft fir Bildungsfor-
schung wird daher an der Didacta 1984
in Basel eine Vortragsreihe durchge-
fahrt.

Programm

Mittwoch, 21. Marz 1984

9.30 Uhr: Wege der Leseerziehungin
der Primarschule (Prof. Dr. P. Blesi, Zu-
rich)

11.30 Uhr: Lesen und Personlichkeits-
entwicklung (Prof. Dr. K.H. Spinner,
Aachen)

Donnerstag, 22. Marz 1984

09.30 Uhr: Lesen aus der Sichteiner
Autorin (Marbeth Reif-Dexter, Alpnach
Dorf)

11.30 Uhr: What Makes a Book Easy to
Read? (Tove Krogh, Bureau of the
Danish Reading Association). Einzelvor-
trag von IRA-European

Freitag, 23. Marz 1984

9.30 Uhr: Lesen und elektronische
Medien —Konkurrenz oder Ergénzung?
(Prof. Dr. U. Saxer, Zurich)

11.30 Uhr: Lesen lehren: zum Lesen ver-
locken (Prof. Dr. K. Meiers, Reutlingen)

Alle Vortrage werden im Konferenzsaal

Brissel der Mustermesse gehalten. Der
Zutritt ist unentgeltlich. Im Anschluss an
die Referate besteht fiir Interessierte die

Maoglichkeit, mit den Referenten eine
Diskussion zu fiihren.

Kontaktadresse: Arbeitsgruppe fiir eine
schweizerische Lesegesellschaft, Frau
AdaHonegger, Dipl.-Pad.,

Ruatistrasse 14, CH-8636 Wald (Zlrich),
Tel.(055)9541 05

Messe fiir Biirobedarf

Die alle zwei Jahre stattfindende Biiro-
messe «pap-ex» istdie rationellste Art,
sachliche Informationen zu erhalten
und Vergleiche anzustellen, um dann ef-
fiziente Entscheide fiirden Blirobereich
treffen zu kénnen.

Uber 100 Aussteller zeigen auf 3500 m?
einumfassendes Programm an Biirobe-
darf, Papeterie- und Schreibwaren, Or-
ganisations- und Registraturmitteln,
Konferenzprodukten, Boutique- und Ba-
stelartikeln und vieles mehr.

Neu isteine Sonderschau «Rund um
den Computer». Gezeigt werden Com-
puter mitverschiedenen Applikationen
sowie ein umfassendes Spektrumvon
EDV-Zubehor.

Die «pap-ex 84» findetinden Hallen 2+3
der Zispain Ziirich-Oerlikon, vom 29.
April bis 2. Mai 1984, statt und ist taglich
von 9 bis 18 Uhr geoffnet. Einkauferund
fachlich interessierte Kaufer erhalten
Katalog und Eintrittskarte durch das
«pap-ex»-Sekretariat, c/o H.W. Zurmiih-
le AG, Postfach, 8805 Richterswil.
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Die ziircherischen Lehrmittel an der Didacta 1984

Der Lehrmittelverlag des Kantons Zii-
rich zeigt an der Didacta 1984 wiederum
eine grosse Anzahl Lehrmittel aus sei-
nem umfassenden Angebot. Nicht we-
nige seiner Publikationen sind bisher
als «die schonsten Biicher des Jahres»
pramiiert worden. Der libersichtliche
Gesamtkatalog beeindruckt durch das
vielfaltige Angebot fiir alle Stufen der
Volksschule.

Angesichts der Fiille des Ausstellungs-
gutes greift der folgende Bericht nur
einzelne Lehrwerke heraus und be-
gniigt sich mitallgemeinen Hinweisen,
vor allem iiber Neuerscheinungen seit
der letzten Didacta.

Lesebiicher Unterstufe

Zu den beliebten Lesebuchernfurdie 2.
Klasse «Riesenbirne und Riesenkuh»
und «Der grosse Zwerg» (von der Euro-
didac 1981 mitdem 1. Preis ausgezeich-
net) istdas Lehrerbegleitheft erschie-
nen. Darin wird dem Praktiker eine
Ubersicht tiber die Moglichkeiten der
neueren Lesedidaktik gegeben, veran-
schaulichtan Beispielen aus den beiden
Lesebuchern.

Ein besonderer Leckerbissenistdas
neue Drittklasslesebuch «Der Zauber-
topf». Seine sechs Kapitel sind als «Le-
sebuch-Zeitschrift» bzw. «Magazin fur
Drittklassler» gestaltet.

Neues Sprachbuch fiir

Sekundarschulen

Von den allseits mit Spannung erwarte-
ten Sprachbuchernfirdie Sekundar-
schule, «Weltder Wérter», istder erste
Band samt Lehrerkommentarerschie-
nen und hatdie aufgrund des gelunge-
nen Probekapitels hochgeschraubten
Erwartungen vollauf erfullt.

Franzosisch an Primarschulen
Gemass den Richtlinien der Erziehungs-
direktorenkonferenz und den Wiin-
schen der Lehrerschaftist das Lehrmit-
tel «Le hérisson» firden Franzésischun-
terricht an der Primarschule entwickelt
worden. Esistals Lehrerhandbuch mit
vielen Kopiervorlagen, Transparentfo-
lien und Tonbandern firden Lehrerund
die Klasse gestaltet worden, was dem
Lehrer besonders viel Freiheit fur die
personliche Gestaltung des Unterrichts
gibt.

Furden Franzosischunterrichtan der
Primarschule liegtauch das Lehrmittel
«C’est pourtoi!» vor. Auch dieses Lehr-
mittel wird interkantonal undin Zirich

anvielen Versuchsklassen eingesetzt.
Es bestehtaus einem Schilerbuch und
zwei Lehrerausgaben.Band 1 des Leh-
rerkommentars ist der praktische Teil
und fihrtdurch die 32 «pas» des Lehr-
werks. Der Band 2 ist als theoretischer
Teil bezeichnet und ist eine Fundgrube
fur Lehrer bezliglich Redeabsichten, An-
wendungsbeispielen, «Lexique» und di-
daktischen Hinweisen.

Neue Mathematik

«Wege zur Mathematik 1-6» ist ein Be-
griff geworden. Die Lehrerkommentare
flrdas 1.und das 2. Schuljahrsindin
der definitiven Fassung erschienen.
1982 ist das gesamte Lehrwerk mitdem
Erscheinen des 6. Bandes abgeschlos-
senworden. Die provisorischen Lehrer-
kommentare werden laufend durch die
definitiven Ausgaben ersetzt.

Vom Lehrmittel «Mathematik fiir Real-
schulen» liegt neu der Band 3samt Leh-
rerkommentar vor. Durch die Vielfalt
der Aufgaben aus dem taglichen Leben
hat sich «Mathematik fiir Realschulen»
viele Freunde geschaffen.

Geographie

Nach der «Geographie der Schweiz»
und der «Geographie Europas» liegt
nun—als Abschluss der Reihe —der
Band «Geographie der Kontinente» von
Prof. Dr. Oskar Barvor.

Geschichte

Vom Geschichtswerk «Zeiten, Men-
schen, Kulturen» fiir die Sekundarschu-
le von Peter Ziegler liegen neuder7.
und der 8. Band vor, die Zeitvom Wie-
ner Kongress bis zum Ende des Ersten
Weltkrieges in Band 7 und die Zwi-
schenkriegszeit und der Zweite Welt-
krieg in Band 8. Wiein denvorangehen-
den Bandenwird nichteinfach dozie-
rend abgehandelt, sondern das reich-
haltige Quellenmaterial fuhrt den Schu-
ler zu eigenstandiger Arbeit.

In Bearbeitung ist Band 9, der die Nach-
kriegszeit bis zur unmittelbaren Gegen-
wartumfassen wird.

Chemie

Fir die Realschule hat Prof. Hans Jakob
Streiff ein Chemiebuch geschaffen, das
in schilernaher, praxisbezogener Art
dem jungen Menschen das Verstandnis
offnet furchemische Vorgange in unse-
rer Welt. Als Erganzung dazu bestehen
25 Arbeitsblatter und eine Lehrerausga-
be als praktische Hilfe fiir die Gestaltung
ansprechender Chemiestunden.

Musik

Im Bereich Singen und Musik kann der
Lehrmittelverlag des Kantons Zirich ein
neues Klavierheft (Begleitung zum
Schweizer Singbuch, Unterstufe) anbie-
ten. Zwei weitere Hefte, ein FIotenheft
und «Lied und Bewegung/Lied und Be-
gleitung» sind in Vorbereitung.

Aus der Serie «Musikerziehung an der
Oberstufe» von Peter Rusterholz sind
«Musiktheater» und «Klassische Musik»
erschienen. Zu beiden Heften wird je ei-
ne Kassette mit Tonbeispielen in Stereo
angeboten.

Drogenprobleme

Zu guter Letzt, aber nicht minder wich-
tig, sei auf die 48 Seiten starke Brosch-
re «Schuler und Drogen» hingewiesen,
eine Wegleitung fiir Lehrerim Umgang
mit Drogenproblemen, die zusammen
mit der Schrift «Muss es soweit kom-
men?» von Dr.J.Vontobel abgegeben
wird und zu den Ursachen der Drogen-
abhangigkeit und zu den Moglichkeiten
der schulischen Pravention Stellung
nimmt.

Embru-Werke, Schulmobel, 8630
Riiti ZH, Halle 401,
Stand 325

Ergonomie istdas Hauptthemaam
Stand der Embru-Werke, denn sie bildet
die unabdingbare Basis flir eine korper-
gerechte Gestaltung von Schulmaobeln.
Ziel der Ergonomieinder Schuleistes,
die Gesamtheit der Arbeitsbedingun-
gen andie psychologischen und korper-
lichen Gegebenheitenvon Lehrerund
Schuler anzupassen. Inanschaulicher
Weise wird dargestellt, was das beziig-
lich der Schuleinrichtungen bedeutet,
bzw. wie Tische und Stihle zur Gewahr-
leistung einer korrekten und gesunden
Koérperhaltung gestaltet sein mussen.
Besondere Bedeutung kommtderin
zwei Neigungswinkeln verstellbaren
Tischplatte zu. Denn Ergonomen, Arzte
und Padagogen haben erkannt, dass ei-
ne Schragstellung von 16°dem idealen
Sichtwinkel bei gerader Korperhaltung
entspricht. Diese Anforderungen erfuil-
len die Schulmobel des Embru-Tisch-
Systems 2000. Einem Programm, das
zusammen mit 3 verschiedenen Stuhl-
grossen alle Ausbildungsbereiche der
Schulen umfasst.
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