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Was ist Dyskalkulie?

Uber die Haufigkeit des Vorkommens
dieser Lernstorung bei uns kénnen wir
zurzeit noch nichts Genaues aussagen.
Es fehlen geniigend umfangreiche Ab-
klarungen und Erhebungen. Vergessen
wir nicht, dass wir bei uns in den Anfan-
gen der Erforschung von Rechenstorun-
gen stehen! Es scheint aber, dass die
ausgesprochene Dyskalkulie seltener
vorkommt als die Legasthenie. Wenn
man nun also Rechenschwichen heute
vermehrt beachtet, so heisst das noch
nicht, dass sie gegeniiber frither auch
tatsachlich zugenommen haben.

Der folgende Beitrag bringt eine Defini-
tion der Dyskalkulie und zeigt die mog-
liche Hilfeleistung auf.

Klarung des Begriffes
«Dyskalkulie»

Rechenstérungen sind nichts Neues. In
den letzten Jahren hat man aber—zum
Gllckfurdie betroffenen Kinder, deren
Eltern und Lehrkrafte—begonnen, ihnen
vermehrte Beachtung zu schenken und
nach gezielten Hilfen zu suchen. Nach-
dem friiher, wer nichtgut rechnen konn-
te, meistens unbesehen als dumm galt,
ist man diesbeziiglich heute etwas vor-
sichtiger geworden und muss zur
Kenntnis nehmen, dass es Schiiler gibt,
die trotzdurchschnittlicher Intelligenz
und Fahigkeiten verschiedener Artnicht
gut rechnen kénnen. Wirsind daran, zu
erforschen, woran es liegt, wennein
Kind nicht gut rechnen kann, was fur
Stérungen es sind, die den betroffenen
Schiiler daran hindern, im Rechnen sei-
nem allgemeinen Intelligenzniveau Ent-
sprechendes zu leisten oder ebenso Gu-
teswieindenanderen Fachern.

Fiir Rechenschwache oder -stérung
sind verschiedene Fremdwdrter mit un-
terschiedlichen Bedeutungenund ihrer
je eigenen Geschichte im Umlauf. Da ist
die Rede von Akalkulie, Anarithmie, Re-
chenlegasthenie, Arithmasthenie, Ma-
thasthenie und Dyskalkulie. Wird man
mit einem dieser Begriffe konfrontiert,
tut man gutdaran, bei Eltern oder Kolle-
gen zurlickzufragen, was darunter ver-
standen werden soll oder unter welchen
Stérungen ein betroffenes Kind konkret
und im einzelnen leidet, sonst lauft man
Gefahr, sich von Anfang an nicht zu ver-
stehen.

Einige dieser Begriffe sollen kurzerklart
werden: Der Begriff Akalkulie wird vor
allem von neuropsychiatrischer Seite
verwendet und darunter eine infolge er-
worbener umschriebener Hirnschadi-

gung fastaufgehobene, zuvor normale
Rechenféahigkeit verstanden, meistens
im Rahmen einer Aphasie (Sprachver-
lustinfolge Erkrankung oder Verletzung
des Sprachzentrums im Gehirn) bei Er-
wachsenen. Unter Anarithmie versteht
man Zahlschwachen verschiedener Art,
vor allem bei Geistesschwachen, wie sie
von A.Busemann 1959 in seiner «Psy-
chologie der Intelligenzdefekte» be-
schrieben wurden. Der Begriff Rechen-
legasthenie geht auf Lotte Schenk-Dan-
zingerund ihr spezielles Legasthenie-
konzept zuriick. Es werden darunter Re-
chenschwierigkeiten, vorallemin der
2.Klasse, wegen Stérungen des Rich-
tungsablaufs des Zahlenlesens verstan-
den.—Derungarische Jugendpsych-
iater Paul Ranschburgisteinerderer-
sten Erforscher der Rechenschwache,
dervonihm so genannten Arithmasthe-
nie (1916!). Als wesentlichstes Sym-
ptom der Rechenschwache sah erdie
Verlangsamung des Denkens anund
flihrte sie auf eine Diskrepanz der Vor-
stellungsfahigkeit, insbesondere einen
Mangel an bildlichem Vorstellungsver-
maogen, bei besseren auditiven und mo-
torischen Denkfahigkeiten der Betroffe-
nen zuriick.— Am haufigsten treffen wir
aufden aus dem anglo-amerikanischen
Sprachraum stammenden Begriff Dys-
kalkulie. Wir ibernehmenihn und ver-
stehendarunter:

g §

Wir treffen eine ausgesprochene Dys-
kalkulie meistensim Rahmen eines in-
fantilen psychoorganischen Syndroms
(IPOS) an oder auf dem Hintergrund ver-
schiedenartiger Epilepsien. Aber auch
bei unterdurchschnittlich intelligenten
Schiilern, genauer bei Kindern aller In-
telligenzstufen, kdnnen neurogene Re-
chenstérungen auftreten, welche da-
durch auffallen, dass sie in Diskrepanz
stehen zu denim Gbrigen besseren
Schulleistungen eines betroffenen
Kindes.

Bevor wir uns das Stérungsbild der Dys-
kalkulie vergegenwartigen, fragen wir
kurz: Was ist Rechnen? Was ist Mathe-
matik? Flirunseren Zusammenhang
mochten wir folgende Begriffsbestim-
mung vorschlagen:

Mathematik ist eine eigene Symﬂ
bolsprache, deren theoretische
Funktion darin besteht, quantitati-
ve und radumliche Zusammenhan-
ge, Beziehungen und Gesetzmaés-
sigkeiten auszudriicken, und de-
ren praktische Funktion es ist, das
Denken zu erleichtern.

In dieser Definition kommen verschie-
deneinteressante und gerade im Hin-
blick auf Rechenstérungen bedeutungs-
volle Aspekte zum Ausdruck: Mathema-
tik ist eine Sprache, eine abstrahierende

Dyskalkulie im engeren Sinn ist eine neurogene Lernstérung (auf Stérungen
im Zentralnervensystem beruhend, im Gegensatz zu psychogenen Rechen-
storungen), die trotz normaler Férderung in Schule und Elternhaus auftritt.
Die Storungen im Rechnen stehen in Diskrepanz entweder zur normalen
Intelligenz oder zu guten Leistungen in Sprache oder in anderen Fachern wie
Realien. Unter dieser Diskrepanz leidet der Schiiler.
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Kunstsprache, je abstrakter desto kunst-
voller, konnte man sagen. Eswird ferner
deutlich gemacht, dass esin der Mathe-
matik nicht nur um quantitative, son-
dern ebensosehrum raumliche Zusam-
menhange geht. Wir greifen vor, wenn
wir an dieser Stelle schon bemerken,
dass bei rechengestérten Kindern hau-
fig die Visualitat, die optisch-raumliche
Erfassungs-, Differenzierungs- und
Merkfahigkeit, gestértist.

Rechnen stellt eine sehr komplexe Lei-

stung dar. Wahrend beim Sprechen, Le-

sen und Schreiben des Rechtshdanders
fast ausschliesslich die linksseitige Hirn-
hélfte beteiligt ist, beanspruchen Rech-
nen und Mathematik neben den links-
seitigen Sprachregionen gleichzeitig
auchviele Funktionsgebiete der rechten

Hirnhélfte mitihrem Sinn fiir ganzheitli-

che Bilder, firden Umgang mitdem

dreidimensionalen Raum und konkrete,
sinnesnahe Denkinhalte (s. Wolfensber-
ger, Ch.,Schweiz. Heilpddagogische

Rundschau, Nov. 81).

Als sehr hoch integriertes funktionelles

System kann das Lésen mathemati-

scher Aufgaben durch verschiedene

Teilleistungsschwichen des Zentralner-

vensystems gestért werden. Dement-

sprechend treffen wir auf eine vielge-

Staltige Charakteristik der Stérung und

syndromatische Uberschneidungen mit

Sprachstérungen, kérperlichen und

raumlichen Orientierungsschwierig-

keiten.

D{is Storungsbild der Dyskalkulie, wie

Wir es bis heute sehen, gliedertsichin

Vier verschiedene Stérungsbereiche:

A Stérungen beim Zihlenlernen und
dem Erwerb von Zahlbegriffen,

B Stérungen im engeren Bereich des
Rechnens,

C Stérungen im Zusammenhang mit ei-
ner gestorten visuell-raumlichen Er-
fassungs-, Differenzierungs- und
Merkfahigkeit und
Stérungen im Zusammenhang mit ei-
ner gestorten auditiven Erfassungs-,
Differenzierungs- und Merkfihigkeit.

Man beachte, dass es die Dyskalkulie

Nicht gibt, dass die einzelnen Stérungen

In unterschiedlichem Schweregrad und

In untereinander verschiedener Verbin-

dung auftreten kénnen.

Schon bevor es ans Rechnen geht, kon-

Nen sich im pranumerischen Bereich,

dann beim Zahlenlernenund dem Er-

Werb von Zahlbegriffen besondere Pro-
leme zeigen. Aus dem Stérungsbe-

reich A greifen wir einige Probleme her-

aus, z.B. die Unfahigkeit oder Schwie-
rigkeit, eine Eins-zu-Eins-Entsprechung

herzustellen. Ein Kind hat viel mehr Mii-
e als seine Alterskameraden oder ist

unfihig, z.B. fiir eine bestimmte Anzahl
Inder in einem Raum die nétige Anzahl

Stiihle bereitzustellen oder herauszufin-

den, wie viele Gabeln, Teller oder Tas-

Sen fiir ein Essen von beispielsweise

Vier Personen bereitgelegt werden miis-

sen. Oder es seien die erheblichen
Schwierigkeiten angefiihrt, die ein Kind
beim Erwerb des Prinzips der Mengen-
konstanz haben kann. Darunter versteht
man die zahlenmassige Unverander-
lichkeit einer Menge gegentiiber der ver-
schiedenen Anordnungihrer Elemente.
Esistdergrosse Genfer Psychologe
Jean Piaget,der nachdrucklich darauf
hingewiesen hat (s. Piaget «Die Entwick-
lung des Zahlbegriffs beim Kinde»,
deutsch 1965), dass einKind erstdann
wirklich Zahlbegriffe erwerben kann,
wenn es sowohl tiber das Prinzip der
Eins-zu-Eins-Entsprechung als auch
(ber das Prinzip der Mengenkonstanz
verfligt. In verschiedenen Lehrgéangen
«Neuer Mathematik» finden diese Er-
kenntnisse ihren Niederschlag und sind
Ubungsbeispiele fiirden Erwerb und
die Festigung dieser beiden wichtigen
Voraussetzungen des Zahlbegriffs ent-
halten. Dem Lehrerfallt die Aufgabe zu,
sich bei jedem seiner Schilerim Erst-
rechenunterricht zu vergewissern, ob
der einzelne Giber diese beiden Prinzi-
pien verfligt, und wenn notig weitere
diesbeziigliche Ubungen durchzufiih-
ren. In dem neuen, sich z.Zt. nochim
Versuchsstadium befindenden Basel- .
bieter Lehrmittel fir den Mathematikun-
terrichtin der Einfihrungsklasse (Son-
derklasse A)findensich zahlreiche inter-
essante Ubungsbeispiele betr. Erwerb
und Festigung des Prinzips der Mengen-
konstanz sowie auch bei Johnson/My-
klebust «Lernschwachen», S. 308 ff. Ver-
schiedene gravierende Probleme kon-
nen den Erwerb des sinnvollen Zahlens
behindern. Oftistuns gar nicht gegen-
wartig, welche komplexe Leistung das
sinnvolle Zahlen darstellt. Erst wenn bei
lerngestorten Kindern einzelne Teillei-
stungen nicht gelingen, wird es uns be-
wusst. So kann ein Kind die Zahlenreihe
aufsagen, aberder Zusammenhang
zwischen dem Zahlwort und der ent-
sprechenden Menge steht flir es nicht
fest. Oder eskommtvor, dass ein Schii-
ler die Ziffern kennt, diese aber nichtder
richtigen Menge zuordnen kann. Ferner
kennen wir Kinder, die grosse Schwie-
rigkeiten haben, die auditiven und die
visuellen Zahlsymbole richtig zu assozi-
ieren. Alle diese Schwierigkeiten sollten
sorgféltig beachtet und mit Ubungsver-
fahrenangegangen werden.

Im Stérungsbereich B—Probleme im
engeren Bereich des Rechnens

finden wir die Unfédhigkeit oder Schwie-
rigkeit, einzelne Grundregeln des Rech-
nens (Addition, Subtraktion, Multiplika-
tion, Division) oder mehrere davon zu
verstehen und zu befolgen. Nach den
bisherigen Erfahrungenist es nicht etwa
die Division, die am meisten Probleme
schafft, sondern Subtraktion und Multi-
plikation. Die Schwierigkeit bis zur Un-
fahigkeit gehend, beim Rechnen zu ab-
strahieren, isteine der schwersten und
hartnackigsten Stérungenim Rahmen

@

der Dyskalkulie. Man spricht dabei auch
von Konkretismus.Ein Kind mit beein-
trachtigter rechnerischer Abstraktions-
fahigkeit istim Rechnen sehr behindert.
Es versteht die Grundregeln des Rech-
nens, kann addieren, subtrahieren, mul-
tiplizieren und dividieren, aber nur,
wenn es die Aufgaben handelnd im Um-
gang mit konkretem Material erledigen
darf, z.B. mit Hilfe von Perlen, Steinen,
dem Zahlrahmen u.a.m. Hierher geho6-
ren jene Schiiler, die beim Rechnen
hartnackig und wahrend mehrerer
Schuljahre die Finger zu Hilfe nehmen.

Fingerrechnen darf nie unterdriickt und
verboten werden! Es sollte aber fiirden
Padagogen ein Hinweis daflir sein, dass
das betreffende Kind in der rechneri-
schen Abstraktionsfahigkeit zuriickge-
blieben ist und dort abgeholtund be-
treut werden muss, wo es steht, ndmlich
auf der Stufe des handelnden Umgangs
mit konkretem Material. Da diesem
Schiiler die fir das Rechnen notwendi-
gen Vorstellungenfehlen, muss an-
schliessend sorgféltig und ausgiebig
auf Vorstellungsbildung hin gearbeitet
werden. Bei der Unfahigkeit oder
Schwierigkeit, in angewandten Aufga-
ben die richtigen Rechenmethoden und
-regeln zur Losung auszuwahlen, han-
delt es sichwahrscheinlichumeinun-
geniigendes Transformierenvon
Sprachstrukturen in mathematische.
Angesichts dieser Schwache ist es wich-
tig, Textaufgaben sprachlich zu variie-
ren, in sehreinfadtherund klarer Spra-
che (kurze Sétze!) abzufassen. Oft hilft
es schon, wenn ein klarer Fragesatz for-
muliert wird.Fur einen Teil der Schiiler
bedeutet es eine wichtige Hilfe, wenn
die Aufgaben dargestellt werden.

Im Storungsbereich C—Schwierigkei-
ten im Zusammenhang mit gestorter vi-
suell-raumlicher Erfassungs-, Differen-
zierungs- und Merkfahigkeit finden wir
z.B. erhebliche Probleme, Ziffern richtig
zu lesen und zu schreiben (Rechenle-
gasthenie!), ferner grosse Schwierig-
keiten, mathematische Zeichen richtig
zu erfassen und zu verstehen, z.B. die
Operationszeichen +, —, X oder aber
auch Relationszeichen =, #, <> usw.
Angesichts dieser Probleme empfiehlt
es sich, visuelle Wahrnehmungstrai-
nings einzusetzen, von denen es heute
viele ausgezeichnete gibt. Hier stossen
wir auch auf Schiiler mit grossen
Schwierigkeiten, Anordnung und Rei-
henfolge der Ziffern zu verstehen. Kin-
der, die lesen lernen, missen begreifen,
dass die Reihenfolge von Buchstaben
innerhalb eines Wortes von Bedeutung
ist. Wer rechnen lernt, muss wissen,
dass eine bestimmte Anordnung von
Ziffern (Position von Einern, Zehnern,
Hundertern usw.) von Bedeutung ist. Ei-
ne Gruppe rechengestorter Schiiler hat
grosse Miihe, mit Massen, z.B. Langen-,
Korper- und Hohlmassen, aber auch mit
Gewichten, Zeit-und Geldmassen, um-
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zugehen und zu rechnen. Bei gravieren-
den Problemen dieser Art stecken mei-
stens Stoérungen des visuell-raumlichen
Erkennens und Vorstellens und der Ver-
arbeitung nicht-verbaler Erfahrungen
dahinter.

Formen, Grossen, Langen, Mengen
konnen nicht unmittelbar erfasst und
nicht vorgestellt, Entfernungen nicht
abgeschatzt oder visuell-raumliche
Grossenverhaltnisse nicht beurteilt
werden. Zu diesen schlecht erfassten
Grossen, Formen, Langen und Relatio-
nen kommt oft noch eine unsichere Zu-
ordnung der Begriffe hinzu, fernereine
Unsicherheit bezliglich der Untereinhei-
ten, in welche eine Masseinheit zerfallt.
Als Hilfe und Therapie bedient man sich
auch hierderoperativen Didaktik, von
derweiterunten die Rede seinwird.
Und schliesslich haben rechengestorte
Schiiler oft auch erhebliche Probleme,
Tabellen und graphische Darstellungen
(auch Landkarten) zu lesen. Tabellen
und graphische Darstellungen miissen
im Rechenunterricht sehrsorgfaltig und
nichtzu friih eingefiihrt werden.

Im Stérungsbereich D - Schwierigkei-
ten im Zusammenhang mit gestorter
auditiver Erfassungs-, Differenzie-
rungs- und Merkfahigkeit treffen wir
auf die Schwierigkeit, die bis zur Unfa-
higkeit gehen kann, sich Zahlen zu mer-
ken, aber auch Zahlenfolgen. Das Kopf-
rechnen kannvon dieser Kurzspeicher-
schwaéche fiir Zahlen sehr betroffen
werden. Kinder, die unter dieser Ge-
dachtnisstorung leiden, sollten Zwi-
schenresultate stets notieren diirfen
und im Kopfrechnen nichtunterden
Druck von Rechnen auf Zeit oder von be-
stimmten Wettspielen gestellt werden.
Aber auch die Reihenfolge von Schrit-
ten furdie Losung komplexerer Rechen-
aufgaben kann von Kindern mit auditi-
ven Gedachtnisstérungen oft nicht be-
halten werden.

Eine fiir das Rechnenfolgenschwere
Gedachtnisstorung stellt das gestorte
mechanisch-assoziative Gedachtnis
dar, wodurch ein rechenschwaches
Kind gehindert wird, im Rechnen Auto-
matismen zu bilden, sich also z.B. das
Einmaleins durch Obung so anzueig-
nen, dass eine gestellte Aufgabe wie ein
Reiz wirkt, auf den die Antwort als Reak-
tion automatisch folgt. Diese Stérung
kann bei Kindern, die unter einer Dyskal-
kulie leiden, so ausgepragt sein, dass
einweiteres Uben fragwirdigwird, es
sich eher empfiehlt, das Kind im Aus-
rechnen zu ermuntern und darin zu un-
terstutzen. '
Haufig trifft man bei rechengestorten
Schiilern neben den Rechenschwachen
noch weitere Probleme, wie motorische
Stérungen, feinmotorische Stérungen
beim Schreiben —die Kinder schreiben
verkrampft, langsam, sog. «unschén» —,
«Unbegabtheit» im Turnen, oder die be-
treffenden Kinder haben Miihe oder

sind sogar unfahig, z.B. Velo oder Roll-
schuh zu fahren, seilzuspringen oder
den Gebrauch von Werkzeugen zu ler-
nen. lhre soziale Reife entspricht mei-
stens einer jungeren Altersstufe. Dieses
Merkmal findet man wahrscheinlich bei
allen lerngestérten Schilern. Haufig
sind bei den unter einer Dyskalkulie lei-
denden Schiilern die Raumorientierung
und der Zeitsinn gestort. Sie kampfen
vielfach mit grossen Konzentrations-
schwierigkeiten, haben wenig Ausdau-
er,sind reizempfindlichund ermiiden
rasch.Es handelt sich also bei der Dys-
kalkulie meistens um eine komplexe
Lernstérung mit verschiedenen Begleit-
erscheinungen.

Der grosste Teil der schwereren Re-
chenstérungen durfte neurogener Art
sein und Probleme beinhalten, wie sie
im Stérungsbild beschrieben wurden.
Daneben gibtes die durch seelische
Konflikte bedingten Rechenschwiéchen,
darunter die kleinere Gruppe ausge-
sprochen neurotischer Rechenstorun-
gen, bei denen die Rechenprobleme nur
ein Teilsymptom der Neurose dar-
stellen.

Rechnen ist ein komplexerund leicht
stérbarer Vorgang. Grosse Angsteeines
Kindes kdnnen seine Rechenvorgange
blockieren oder verunmdglichen. Ein
Ubersensibles Kind, das wegen falsch
geldster Rechnungen von der Lehrkraft
oder den Eltern zu sehr beschamt wur-
de,dasinder Schule unter starken Zeit-
druckoder zu Hause und inder Schule
unter starken Leistungsdruckgestellt
wird, kann im Rechnen zu versagen be-
ginnen.

Ein rechengestodrter Schiiler sollte so
frih als méglich erfasst und einer einge-
henden schulpsychologischen und kin-
derérztlich/neurologischen, oft auch ei-
ner logopadischen und unter Umstéan-
den einer kinderpsychiatrischen Unter-
suchung zugefiihrt werden. Die Diagno-
se «Dyskalkulie» ist eine schulpsycholo-
gische. Allerdings muss manim gegen-
wartigen Zeitpunkt noch berticksichti-
gen, dass nicht alle schulpsychologi-
schen Dienste Uber das Problem der
Dyskalkulie hinreichend orientiert sind
und entsprechende Abklarungen durch-
fihren. Mitunter leiden rechengestorte
Kinderauch unter legasthenischen Pro-
blemen oder anderen Sprachsto-
rungen.

Je nach Ergebnis der Abklarung im gan-
zen sehen die Massnahmen aus, die fur
das unter einer Dyskalkulie leidende
Kind und zur Behebung oder Linderung
der Lernstérung getroffen werden
mussen.

Wie kann der Lehrer helfen?

Der Lehrer kanndem rechengestorten
Schiiler eine grosse Hilfe bedeuten

(s. Hinweise in diesem Artikel), voraus-
gesetzt, dass erweiss, z.B. aufgrund ei-
ner schulpsychologischen Abklarung,

L

wo der einzelne Rechengestorte seine
besonderen Probleme hat. Leichtere
Storungen kann er durch geschicktes
Verhalten und geeignete Massnahmen
auffangen, so dass keine gravierenden
Probleme entstehen. Schwerer rechen-
gestorte Schiler benétigen neben dem
Klassenunterricht eine Sonderbe-
treuung.

Klassenrepetitionen und Sonderschul-
versetzungen stellen in der Regel keine
gezielten Hilfsmaglichkeiten fir Schiiler
dar, die unter einer Dyskalkulie leiden.
Als Therapie kommt bei Dyskalkulie —
wie im Falle der Legasthenie—in erster
Linie eine heilpadagogische Betreuung
in Frage, die meistens als Einzelbehand-
lung, wenn méglich mehrmals pro Wo-
che, von dazu eigens ausgebildeten Le-
gasthenietherapeuten, Logopaden oder
Heilpadagogen erteilt wird. Nach Mog-
lichkeit bleibt der rechengestorte Schu-
lerin seinem angestammten Klassen-
verband und erhaltdie heilpadagogi-
sche Behandlung neben dem Klassen-
unterricht. Bei Lernstérungen im Rech-
nen undinder Sprache drangt sich mei-
stens eine Versetzung des Schiilersin
eine heilpadagogisch geflihrte Klein-
klasse fur normalintelligente, aber lern-
gestorte Kinder auf, wo erwéahrend oder
nach dem Klassenunterricht die nétigen
Therapien erhélt.

In der Dyskalkulie-Therapie mussen oft
die Zahlenbegriffe und das erste Rech-
nen nochmals erarbeitet, Lickenim Re-
chenlehrstoff geschlossen, grundlegen-
de Schwachen wie die weiter oben un-
ter Storungsbild erwahnten angegan-
gen, Wahrnehmungs-, Konzentrations-
und Gedéachtnisiibungen gemacht wer-
den. Regelmaéssig wird in der Therapie-
stunde der inder Schule aktuelle Re-
chenstoff wiederholt und gefestigt und
zwecks Angstabbau beim Schiiler hin
und wieder Ausblick auf neuen, inder
Schule erst noch zu besprechenden
Stoff gehalten werden. Eine gute Zu-
sammenarbeit zwischen Therapeut und
Schuleistdeshalb notwendig.

Bei schweren Dyskalkulien kann es vor-
kommen, dassinden Therapiestunden,
ganz unabhéangig vonder Schule und
vom inihraktuellen Rechenlehrstoff,
ein neuer Aufbau des Rechnens durch-
gefihrtwerden muss.

Einer der Grundpfeiler der Betreuung
rechengestorter Schiiler sowohlim Un-
terricht als auchindereigentlichen The-
rapie soll noch kurzdargestellt werden.
Zu den Kernstorungen der Dyskalkulie
gehoren der Konkretismus und die
grossen Schwierigkeiten, die ein Schii-
lerim Verstéandnis und in der Durchfih-
rung einzelner Grundoperationen ha-
ben kann. (Interessantist, dass die ame-
rikanischen Pioniere inder Erforschung
der Dyskalkulie, namlich Doris Johnson
und Helmer Myklebust, keinerlei Hin-
weise geben, wie diese gravierenden
Probleme anzugehen seien.) Es gibt kei-
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ne andere Moglichkeit, diese Stérungen
anzupacken, als sich der Operativen Di-
daktik von Hans Aebli (z.Zt. ordentlicher
Professor fiir padagogische Psycholo-
gie an der Universitat Bern) zu bedie-
nen, der sich seinerseits auf das ent-
wicklungs- und erkenntnispsychologi-
sche Werk Jean Piagets stiitzt. Aeblis
Buch «Psychologische Didaktik» sowie
seine «Grundformendes Lehrens» ha-
beninnerhalb der Didaktik der Mathe-
matik, aber nicht nurin dieser, eine Be-
wegung ausgelost, bei der es um fol-
gendes geht:

Die Operative Didaktikentspringt

der einfachen Einsicht, dass jedes

abstrakte Denken, vor allem aber
- das mathematische, e
~renist, sich aus Operationen auf-
~ baut.

Im Sinne Piagets sind Operationen Ab-
«6mmlinge der Handlung, abstrakte Ab-
bilder, Modelle dessen, was in der
Handlung «mit Fleisch und Blut» umge-
benwar.
Die Verinnerlichung einer Rechenope-
ration vollzieht sich folgendermassen:
1. Am Anfang steht der tatsachliche
Vollzug am konkreten Gegenstand im
ahmen einersinnvollen Handlung.
Hier erfolgt der eigentliche Aufbau der
Operation durch ihren tatsachlichen
Vollzug am wirklichen Gegenstand.

Der Schiiler arbeitet mit farbigen Uni-
f'X-KIc'itzen; er steckt die Rechnungen
2usammen (Stufe des Konkretismus).

2. Auf der 2. Stufe wird der Gegenstand
bildlich dargestellt, und der Schiiler
Stellt sich die Operation aufgrund dieser
gegenstandsfernen Gegebenheiten vor.
Ine Zeichnung z.B. stellt die Figuren,
die Mengengestalten dar, an denen die
Perationen vollzogen worden sind.

Die Operation selber kannin einer ferti-
gen Zeichnung nurangedeutet werden:
Pfeile, verschiedene Farben und andere
graphische Zeichen dienen dazu. Die
entstandene Zeichnung kann in gewis-
sen Fallen die Operation nachahmen,
indem zu einer bestimmten Menge von
Gegenstanden eine neue Gruppe hinzu-
gezeichnetwird.

3. Auf derdritten Stufe bedient sich das
Kind beim innerlichen Vollzug der Ope-
ration ausschliesslich der Zeichen, wel-
che Gegenstand und Operation vertre-
ten. Die Vorstellung der Operation er-
folgt aufgrund der ziffernmassigen, al-
gebraischen odersprachlichen Darstel-
lung. Im Verinnerlichungsprozess wird
auf dieser Stufe der entscheidende
Schritt vollzogen. Die Zeichnung stellte
noch immerden konkreten Gegenstand
und sogar bis zu einem gewissen Grade
die Operation selberanschaulich dar;
jetzt erfolgt der Schritt zu einer Aus-
drucksweise, deren Zeichen keinerlei
Ahnlichkeit, weder mitdem Gegen-
stand der Operation noch mitden dus-
seren Zugenihrer Ausfiihrung, tragt.
Nachdem eine Operation aufgebaut
und verinnerlicht worden ist, folgt deren
Durcharbeiten mitdem Ziel der Vertie-
fung des Verstandnisses und der Loslo-
sung von zufalligen Verhaftungen mit
unwesentlichen Bedingungen. Und erst
jetzt erfolgt das intensive Uben zum
Zwecke der Automatisierung, des Auf-
baus bedingter Reaktionen.Im Rechnen
und inder Geometrie miissen viele Ver-
fahrensweisen eingelbt werden. Zah-
lenkombinationen der Addition und der
Multiplikation (Einmaleins) miissen so
gelerntwerden, dass die gestellte Auf-
gabe wie ein Reizwirkt, auf den das Er-
gebnis als Reaktion rasch und sicher
folgt. Zum Zwecke der Ubung eignen
sich sehr gut verschiedene Profax-Pro-
gramme. Am Schluss des ganzen didak-
tischen Ablaufs steht die Anwendung.
Hier wird die Operation eingesetzt, um
eine neue Situationzu klarenundinihr
bestimmte Gréssen zu bestimmen, oder
die Operation mussin einer neuen Si-
tuation vollzogen werden.

Diese Operative Didaktik befolgen wir
ganz allgemein, wenn wirim Unterricht,
insbesondere der Primarschule, rech-
nen lehren. Wir nehmen sie aber ganz
besonders im Unterricht von rechenge-
storten Schilern und in dereigentlichen
Dyskalkulie-Therapie zu Hilfe, indem wir
sorgfaltig die Aufbau- und Verinnerli-
chungsstufen beachten, lange genug
aufihnen verweilen undvorallem ein
rechengestértes Kind dort abholen, wo
es stehengeblieben ist, beispielsweise
auf der Stufe des handelnden Umgangs
mit konkretem Material (Konkretis-
mus!). Fur die Arbeitim Rahmen der
Operativen Didaktik, ganz besonders
auf der 1. Stufe des Handelns mit kon-
kretem Material, hat sich das bei uns
noch nicht sehrlange Zeit bekannte und

| 2

bei Schubiger, Winterthur, erhéltliche
Unifix-Material (siehe Foto 2) als sehr
wertvoll erwiesen (bei Schubigerist ei-
ne unentgeltliche Gesamtanleitung fiir
die Arbeit mit Unifix-Material erhalt-
lich), ferner im Zusammenhang mitder
Vorstellungsbildung auf der 2. Stufe der
Operativen Didaktik die bekannten Z&ahl-
streifen, Hunderter- und Tausendert-
abellen von Roth. Schiiler, dieinder
rechnerischen Abstraktionsfahigkeit zu-
rickgeblieben sind, noch auf der Stufe
des handelnden Umgangs mit konkre-
tem Material stehen, leiden untereinem
Mangel an fiir das Rechnen notwendi-
gen Vorstellungen. Deshalb muss mit
diesen Kindernintensiv auf Vorstel-
lungsbildung hingearbeitet werden.

Wiinschenswertes Eltern- und

Lehrerverhalten
Man vermeide es, ein rechengestortes
Kind wegen seiner Rechenschwierigkei-
ten zu tadeln, zu beschamen, unter Lei-
stungsdruck zu stellen und an seinen
guten Willen zu appellieren mit Bemer-
kungen wie «Du kdénntest schon, wenn
du wolltest!». Ein lerngestortes Kind
mochte in der Regel gute Leistungen er-
bringen, aber es kann nicht. Ermutigung
und Lob sind sehrwichtig. Oftist es n6-
tig, mit den Kameraden und Mitschii-
lern eines rechenschwachen Kindes ein
aufklarendes und Verstandnis wecken-
des Gesprach zu flihren, damit das be-
treffende Kind nicht ausgelacht und
nicht blossgestellt wird.
Eltern eines rechenschwachen Kindes
sollten mit diesem zu Hause nicht ein-
fach drauflosiben und méglichst viel
rechnenwollen. Ein zusétzliches Re-
chentraining darf nur nach Absprache
mit Lehrerund Therapeut durchgefiihrt
werden, da es das Kind meistens zu sehr
belastet und das Verhaltnis zwischen El-
tern und Kind beeintrachtigt. Rechnen
mit Hilfe der Finger darf weder zu Hause
noch inder Schule verboten werden!
Hausaufgaben sollten dem rechenge-
storten Kind nurin Bereichen des Re-
chenstoffes aufgetragen werden, die
das Kind verstanden hat. Vielmals wird
man dem ausgesprochen langsam ar-
beitenden und konzentrationsschwa-
chen, lerngestorten Schiiler weniger
Hausaufgaben erteilen als den Mitschii-
lern. Bei lerngestorten Kindern sollte
man mit der Einfiihrung neuer Metho-
den und Lehrmittel sehr vorsichtig sein.
Im Unterricht mit rechengestérten
Schilern eignensich in der Regel kon-
ventionelle Methoden und Lehrmittel
besser. Lerngestorte Schiiler haben ein
Anrecht aufdie fiir sie geeignetsten Me-
thoden und Lehrmittel.
Auf das Erteilen von Noten kénntebei
rechengestoérten Schiilern verzichtet
werden, wie das an einigen Schulorten
bei den Legasthenikern gemachtwird.
A.M. Aepli-Jomini, Dr. phil.,
Psychologin, 8303 Bassersdorf
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Der Weg zieht sich gerade oberhalb der
Baumgrenze zwischen Alpenrosenbii-
schen, Gerdllstellen und bliihenden Ma-
gerwiesen hindurch. Vor einer halben
Stunde hatdie Sonneden Siidhang er-
reicht. Man ist zeitig aufgebrochen, um
den Pass vorder heissen Mittagszeit zu
erreichen. Inlanggezogener Kolonne
stapft die Klasse den schmalen Pfad ent-
lang aufwarts; die Vordersten haben
stets Miihe, sich an die Weisung zu hal-
ten und immer in Sichtweite zu bleiben.
Doch plétzlich bleiben sie stehen, das
Gruppchen winkt aufgeregt und erzahlt
den nach und nach Herankommenden:
in diesem Steinhaufen sei soeben zi-
schend eine Schlange verschwunden.
Zusammengerollt habe sie auf dem
Weg gesonnt, und der Vorderste sei bei-
nahe aufdas Tier getreten. Alle sind er-
schrocken und aufgeregt. Dem Lehrer
aber schiesstder Gedanke durch den
Kopf: Was ware, wenn der Schiiler wirk-
lich auf die Schlange getreten wére?
Hatte er gebissen und vergiftet werden
kénnen? Und was dann?

Wo man Schlangen begegnet
Zufallige Begegnungen mit Schlangen
sind inverschiedenen Regionen der
Schweiz méglich. Obwohl diese Tierein
unserem Lande gesamthaft bedroht
sind undin einzelnen Féllen sogar un-
mittelbar vor der Ausrottung stehen,
kommen sie doch in gewissen anderen
Gegenden noch recht haufig vor; voral-
lem dort, wo der Lebensraum bis heute
vor massiven Eingriffen des Menschen
und vor ausgedehnter Pestizidanwen-

Vorsichtsmassnahme zur Vermeidung
von Giftschlangenbissen

— Gutes Schuhwerk tragen

— Nicht barfuss oder in Sandaletten
gehen

— Querfeldein lange Hosen tragen

— Sehen, wohin man tritt

— Rastplatze vor dem Rasten griindlich
inspizieren

— Nicht in unibersichtliche Grasbiischel
oder Gestriipp fassen (Vorsicht beim
Beeren- und Pilzsammeln!)

— Kinder tiber Giftschlangen aufklaren

— Kleinkinder nicht an untibersichtlichen
Orten spielen lassen

Wenn wir eine Schlange entdecken:

= Keine Angst

— Zwei Meter Abstand zum Tier ein-
halten

~ Die Schlange aufmerksam machen
und ihr Gelegenheit zur Flucht geben:
auf den Boden stampfen, Erzeugen
von Erschiitterungen, sich bewegen.

— Das Tier nicht anfassen oder sonstwie
argern

Asp/swper leers aspls)

dung inder Landwirtschaft verschont
geblieben ist. Dabei zeigt es sich, dass
Reptilien in Landschaften, die noch
«sanft» nach urspriinglichen Methoden
bewirtschaftet werden, oftmals wesent-
lich glinstigere Lebensbedingungen fin-
den und eine hohere Dichte entwickeln
alsinunberihrten, wilden Biotopen.

In der Schweiz kennt man 8 Schlangen-
arten. 6vonihnengehoérenindie Fami-
lie der Nattern (Colubridae) und sind fir
den Menschen véllig harmlos. 2 weitere
Arten aus der Familie der Vipern (Viperi-
dae) verfiigen jedoch tber Giftzahne,
die mitwohlausgebildeten Giftdriisen
in Verbindung stehen; diese beiden Ar-
ten kdnnen unter ungiinstigen Umstén-
den beim Menschen dusserst unange-
nehme Vergiftungen verursachen.

Die harmlosen Nattern sind mit Ausnah-
me der Schlingnatter eierlegend. Die Ei-
erwerden indie Erde oderin modern-
dem Material abgelegt und durch die
Boden- oder Faulungswarme wahrend
des Sommers innert Monaten erbritet.
Nur in tieferen Lagen gibt es fiir diese Ei-
entwicklung geniigend kontinuierliche

Warme, und deshalb tbersteigt die Ver-
breitung der Nattern in der Schweiz sel-
ten 1800 Meter Hohe.
Bei den lebendgebarenden Vipern je-
doch bleiben die Eierwahrend der gan-
zen Embryonalentwicklung im Mutter-
leib. Die trachtigen Weibchen kénnen
sich als «wandernde Brutschréanke»
stets dort aufhalten, wo die Temperatur
glinstig ist. Diese Art der Fortpflanzung
erlaubt es den Vipern, sich nicht nurim
Flach- und Hiugelland zu halten, sondern
weit hoher hinaufzusteigen—im Ex-
tremfall bis auf 3000 Meter H6he!
Die Aspisviper (Vipera aspis) besiedelt
vor allemden Jura, die Westschweiz,
die Zentralalpen, das Wallis, den Tessin
und die Bundner Sidtéler.
Die Kreuzotter (Vipera berus) istinden
Ost- und Zentralalpen (Zentralschweiz
und Graubiinden) sowie ininselartigen
Vorkommen im Jura, im Mittelland und
im Tessin verbreitet.
Fiir den, dersich nicht speziell mit
Schlangen beschéftigt, istes im Frei-
land ausserordentlich schwierig, giftige
von harmlosen Arten zu unterscheiden.
Fortsetzung auf Seite 45
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Beobachten — beschreiben — festhalten

Von Trudi Baur und Ernst Lobsiger

Der Sachaufsatz

Der Mittelstufenschiiler schreibt manchmal gar nicht
mehr so gerne «Erlebnisaufsatze». Wenn er zum The-
ma «Unsere Familie» etwas aufschreiben muss, emp-
findet er dies teils als ein schriftliches Ausfragen durch
den Lehrer, das nicht behagt. Auf diesen Stufen sollte
darum der «Sachaufsatz» immer mehr Gewicht erhal-
ten. (Meist verwenden wir in der Schule den Ausdruck
«Sachbericht», weil «Aufsatz» bei vielen Schiilern ei-
nen schlechten Beigeschmack hat.) Der Schadenin-
spektor muss nach dem Brand das Geschehen genau
betrachten und dann zu Papier bringen. Der Personal-
chef beobachtet den Bewerber genau und schreibt
nachher iiber den Interviewten einen Bericht. Jeder
Naturwissenschafter muss gelernt haben, wie ein Ex-
periment zu beobachten und anschliessend zu be-
schreiben ist. Die Beispiele liessen sich beliebig ver-
mehren; im spateren Leben sind die Sachberichte
wichtig. Richtig angegangen, schreiben auch unsere
Mittelstufenschiiler gerne solche Berichte. Praktische
Anregungen dazu sind in diesem und dem néchsten
Heft abgedruckt.

Vorbereitungen zum Sach-
aufsatz (Beobachtungsaufsatz)

Von Trudi Baur

Schiiler, die am Bleistiftende kauen, mit Gegenstéanden
spielen, auf die Bank kritzeln, leer, vertraumt und sicht-
lich gelangweilt im Schulzimmer umherblicken oder
auch angespannt Uberlegen, was sie nur schreiben
konnten, treffen wir haufig im Aufsatzunterricht. Die
nichtssagenden Séatze, Phrasen, Liigen und phantasti-
schen Erdichtungen, die am Schluss auf dem Papier
stehen, kommen wohl daher, dass viele Aufsatzstun-
den den Charakter einer Gberraschenden Priifung ha-
ben, ohne vorausgehende Vorbereitung und ohne
Hilfsmittel. Als ob es das Ziel ware, etwas mdoglichst
auswendig niederzuschreiben! Oft sollten wir der Vor-
bereitung einer Aufsatzstunde mehr Beachtung schen-
ken. Wir werfen den Schilern nicht einfach drei ver-
schiedene oder einander dhnliche Aufsatzthemen an
den Kopf, sondern lberlegen uns vorausgehend die
Absicht und das Ziel des Aufsatzberichtes, informieren
uns, erzahlen; tauschen mit den Schilern Meinungen
aus, reden mit ihnen. Ein grosser Vorteil ist es, wenn
wir den Schilern bereits Tage zuvor das Aufsatzthema
bekanntgeben und sie Gelegenheit haben, sich auf ein
Sachgebiet einzustellen, Anschauungsmaterial wie Bil-

der, Zeitungsausschnitte, Gegenstande und Geschich-
ten zu sammeln und Informationen bei anderen Perso-
nen einzuholen. Durch ihre Selbsttatigkeit helfen die
Schiiler wesentlich, die Aufsatzstunde mitzugestalten
und zu bereichern. (Allerdings sollen dann nicht die
Eltern daheim schon den Aufsatz entwerfen...)

Die Erlebniserzahlung auf der Unterstufe ist das Kern-
stiick des Sich-ausdricken-Wollens. Der gefiihlsméssi-
ge Bereich liegt den Schilern néher und ist ihnen so-
mit vertrauter als der sachbezogene. Im Sachaufsatz
jetzt auf der Mittelstufe tritt das persdnliche Erleben
zuriick, im Mittelpunkt steht die Sache. Bei dieser Auf-
satzform wird der Wert nicht nach der persénlichen
Aussage, sondern nach der sachlichen Richtigkeit be-
messen. Dabei ist es wichtig, dass sich der Schiiler auf
den sprachlichen Partner einstellt und zum voraus
weiss, welche Wirkungen und Reaktionen der Empféan-
ger eines Berichtes beabsichtigt.

Richtiges Beobachten

Will der Schuler etwas sachlich darstellen, so muss er
zuerst Gben, genau zu beobachten. Beobachten heisst
nicht nur mit den Sinnen etwas aufnehmen, sondern
auch uber einen Gegenstand, den wir naher in unser
Blickfeld riicken, nachdenken und auf Einzelheiten auf-
merksam werden. Wenn wir beobachten, begniigen
wir uns nicht damit, Dinge selbstverstandlich auf uns
wirken zu lassen, wir setzen uns mit der Sache aktiv
auseinander, pragen uns ein, fragen und verknipfen
damit andere Vorstellungen. Die Beobachtung ist
grundlegend eine Sache des Denkens und oft auf einen
unserer Sinne beschrénkt: beim Betrachten der Land-
schaft von einem Aussichtsturm aus das Auge, wenn
wir in der Dunkelheit oder fern vom Strassenverkehr
auf bestimmte Gerdusche achten, das Ohr. Meistens
beteiligen wir jedoch verschiedene Sinne.

Muissen die Schiiler stets Neues vom Lehrer erfahren?
Vielfach gibt es doch Personen, die tGber einen Gegen-
stand oder Uber einen Sachverhalt besser Bescheid
wissen: ein Forster, ein Jager, ein Holzfaller, ein Bauer,
und letztlich kdnnen wir auch von hervorragenden Un-
terrichtsfilmen Gebrauch machen. Auch entlasten
Schulfunksendungen immer wieder das manchmal ab-
genutzte Lehrerwort. Fir die Schiler ist es eine nicht
alltdagliche und abwechslungsreiche Erfahrung, von
anderen Leuten angeleitet zu werden, etwas genauer
kennenzulernen.

Beobachten verlangt vom Schiiler ein grosses Mass an
Ausdauer und Konzentration; er muss sich oft still ver-
halten kénnen und manchmal auch verstecken. Des-
halb suchen wir geeignete Beobachtungsplatze auf,
wo die Schiler viel sehen und etwa bei Tierbeobach-
tungen die Verhaltensweisen der Tiere unauffallig ver-
folgen kénnen.
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Wie lernen die Schiiler beobachten?

Vorerst muss eine Beobachtungsaufgabe anreizend
sein, und es ist wichtig, dass die Schuler Freude daran
finden. Besonders geeignet sind Tierbeobachtungen,
da Kinder den Tieren sehr zugeneigt sind, wohl weil sie
sie anfassen, streicheln, ihre Stimmen nachahmen und
mit Rufen herbeilocken kénnen. — Als Einstieg geben
wir den Schiilern eine freiwillige Hausaufgabe, und
zwar sollen sie nicht einfach ihre Katze oder ihren
Hamster beschreiben; sie sollen sich darauf beschran-
ken, eine Sache oder einen Vorgang zu beobachten:
Mein Zwerghase wascht sich — Mein Kanarienvogel ba-
det — Katzchen spielen — Wo lasst sich die Fliege iber-
all nieder? — Besucher am Futterbrett...

Erste Beobachtungsversuche kénnen auch auf dem
Schulweg gemacht werden. Die Schiiler kommen am
folgenden Morgen eine halbe Stunde spéter zur Schule
und notieren sich alle Strassennamen, die in ihren
Schulweg einmiinden, oder sie zeichnen die Strassen
auf dem Ortsplan ein. Als weitere Beobachtungsiibung
erhalten Schilergruppen Fotografien von den ver-
schiedenen Brunnen im Dorf, Bildausschnitte von se-
henswerten Hausern (z.B. Jahrzahlen Gber Turbalken,
altertimliche Dachform, Riegelbau, das Wasserrad bei
der alten Mihle) und suchen sie auf. Derartige Aufga-
ben regen die Schiiler an, etwas selber zu erforschen
und ein kleines Stiick Welt zu erobern. Jede Gruppe
entdeckt Neues, Spezielles, was dann auch im Klassen-
zimmer auf aufmerksame Zuhorer stosst.

Im Gebélk des Schulhausdaches nisten Schwalben. Bei
dieser Gelegenheit beobachten taglich verschiedene
Schilergruppen einige Minuten lang die Vogel im und
um das Nest vom Dachboden aus. Wichtig ist, dass sie
mehrmals die gleiche Stelle aufsuchen kénnen, denn
so gewinnen sie ein genaueres Bild. Jede Gruppe
brennt darauf, etwas zu erfahren, das die anderen noch
nicht gesehen haben: Wie viele Eier liegen im Nest? —
Ein Schwiélbchen schlipft aus — Werden alle Eier aus-

Méuschenstill liegen die Schiiler mit Schreibzeug aus-
geristet um das Mé&uschen... Interessant wurden die
Beobachtungen, als es plétzlich noch kleine Mauschen
im Kéfig hatte.

gebrutet? — Die Jungen werden gefittert — Wie werden
sie von den Eltern aufgezogen? — Erste Flugversuche.
Wahrend der Pause spielen die Schiiler einmal Repor-
ter. Sie beobachten, welche Spiele andere Klassen
spielen. Selbst zusammengestellte Gruppen verteilen
sich auf dem Schulhausplatz, in der Pausenhalle, beim
Schulhauseingang, auf der Turnwiese, an verschiede-
nen Spiel- und Turngeraten. Im Klassenzimmer stellen
wir dann zusammen, was es alles zu beobachten gab,
schreiben Spielregeln auf, andern vielleicht Spiele ab
oder erfinden neue Regeln.

Wir schulen die Augen

Die meisten Dinge und Vorgange fangen wir mit den
Augen ein. Und doch kommt es haufig vor, dass wir an
Dingen vorbeigehen und sie sehen, aber keine klare
Vorstellung davon haben. Schiiler wissen zum Bei-
spiel, dass ein Container neben dem Fahrradstander
steht. Fragen wir sie jedoch, welche Farbe er hat, ist er
fir die einen blau, fiir andere griin, braun, violett oder
dunkelrot. Um klare Vorstellungen von Dingen zu er-
halten, sind die Schiiler gezwungen, genau hinzusehen
und eingehend zu betrachten.

Mit dem Finger zeichnen Schiiler eine vorgezeigte
Form eines Gegenstandes in der Luft nach; sie lernen
durch mehrmaliges Nachfahren die wesentlichen Um-
risse festzuhalten und kénnen sie danach zeichnen.
Noch werden sehr unterschiedliche Bilder entstehen.
Wir vergleichen sie miteinander, betrachten z.B. den
Kirchturm mehrmals und verbessern Einzelheiten. Auf
einem Lehrausgang bieten sich unzdhlige Mdglichkei-
ten, Formen und Umrisse (Berggrat, Flusslauf, Baum-
form, Waldkuppe, Blattformen) nachzuahmen, zuerst
mit offenen Augen, danach mit geschlossenen (innere
Bilder schaffen).

Wichtig ist ebenfalls, dass wir den Sinn fiir die Farben
schulen. Kinder, die ein rotes Kleidungsstiick tragen,
stellen sich in der Schulzimmermitte auf. Eine Vielfalt
von Farbténen kénnen jetzt die Schiiler von hell bis
dunkel abstufen und die Kinder in richtiger Reihenfol-
ge einordnen. Dazu sprechen die Schiler: «Dieses Rot
erinnert mich an eine Himbeere, an eine Orange, an
Blut, an den Sonnenuntergang, an eine Mohnblume...
eine Mohnblume ist heller, leuchtender als eine Him-
beere...»

Sollen die Schiiler etwas eingehend beobachten, ge-
ben wir ihnen auch Beobachtungsgesichtspunkte:
«Luegid, uf das chonnts a! Betrachtet die Ostfront die-
ses Hauses, die Dachform, den Hauseingang, die Bal-
ken des Riegelbaus, die Fensterreihen!» Danach ent-
fernen wir uns vom Beobachtungsort, in Gruppen be-
antworten nun die Schiiler einen Fragebogen zu ihren
Beobachtungen oder verbessern eine verféalschte Skiz-
ze dieses Riegelbaues. Einzelheiten und wesentliche
Merkmale werden nun in einem angeregten Gruppen-
gesprach geklart. (Arbeiten austauschen!)

Im rechnerischen Bereich finden wir ebenfalls reizvolle
Aufgaben, die Schiiler zum Beobachten anzuregen.
Wir leiten sie schon friih an, Strecken zu schatzen: Wie
hoch ist das Schulzimmer? Wie lang die Tischplatte? —
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Wie breit die Wandtafel? — Auf Lehrausgangen: Wie
hoch ist wohl dieser Turm? — Wie viele Stufen fihren
zum Aussichtsturm hinauf? — Wie breit ist wohl jene
Bricke? In Gruppen- oder Partnerarbeit stellen die
Schiiler auch eigene Schatziibungen auf und prifen
Uberall dort nach, wo dies méglich ist (mit Messband,
Schnur, mit Bleistift Distanz abschatzen).

Gehor schulen

Damit sich die Schiiler auf ein Gerdusch konzentrieren
kénnen, lassen wir sie eine Tatigkeit nicht sehen: Mit
geschlossenen Augen lauschen sie auf Gerdusche im
Schulzimmer; einzelne produzieren sie, andere raten. —
Im Wald, auf einer Wiese, fern vom Strassenverkehr,
horchen sie auf Gerausche und setzen sie in Bilder um.
Auf diese Weise erhalten sie eine deutliche Vorstellung
von etwas, das sie nicht sehen: Auf der Landstrasse
fahrt ein Motorradfahrer vorbei, an der Kirchturmuhr
schlagt es drei Uhr, der Wind streicht (iber die Gréser,
Schafe bloken, ein Rabe krachzt. Eine empfehlenswer-
te Horubung ist auch das Erkennen typischer Vogel-
stimmen. Tonbander und Langspielplatten sind Hilfen,
womit sich die Schiler solche Stimmen einpragen
kénnen, um sie dann in der Natur zu erkennen: wie die
Taube gurrt, der Kuckuck ruft, der Specht hammert, die
Spatzen schilpen, die Lerche trillert oder der Bussard
schreit. Auch haben sie Spass daran, diese Laute nach-
zuahmen. Besonders erlebnisreich ist es, in der Dun-
kelheit auf Gerausche zu horchen. Auf einer Nachtwan-
derung stellen wir bewusst fest, aus welcher Richtung
Toéne und Gerdusche kommen. Die Schiler erfahren
selbst, wie fein ihr Ohr reagiert und wie wachsam sie
sind.

Es ist gar nicht so leicht, mit geschlossenen Augen den
Klang eines Kuchenblechs vom Klang eines Hufeisens
2u unterscheiden. Der Holzstab jedoch ténte ganz an-
ders als der Nagel.

Die Schiiler haben Gerdusche mit dem Tonbandgerét
eingefangen. Die Benennung macht mehr Schwierig-
keiten als das Aufnehmen.

Geruchs-, Tast- und Geschmackssinn
schulen

«Hit chonnts cho schneie, i schmdcke de Schnee»,
dusserte sich eine Schilerin auf dem Weg von der
Turnhalle ins Klassenzimmer. Selten sind derartige
Schiileraussagen, vermutlich deshalb, weil unsere Sin-
ne zu einem betrachtlichen Teil abgestumpft sind und
wieder vermehrt gelibt werden sollen. — Auf Unter-
richtsgdngen bleiben wir beispielsweise vor einer
frisch gemahten Wiese stehen, atmen den Duft des Ho-
lunderbusches ein, riechen getrocknetes Heu und den
Harzduft der Tannen oder frisch zersdgtes Holz. Vor
einem derartigen Ausflug ist es unumgaénglich, dass
wir den Weg abschreiten und uns tGberlegen, welches
Beobachtungsgebiet sich (iberhaupt dafiir eignet, wo
wir Haltepunkte einlegen, wie wir zweckmaéssige Ar-
beitsauftrage erstellen, welche Hilfsmittel den Schi-
lern dienlich sind. Gerade ungelibte Beobachter wer-
den angeregt, genau hinzusehen, wenn sie z.B. ein
Fernglas, eine Lupe, einen Fotoapparat oder eventuell
ein Mikroskop beniitzen dirfen. — Innerhalb des Schul-
hauses nehmen wir oft auch verschiedenste Gerliche
wahr: Was kochen die Schiilerinnen in der Hauswirt-
schaftsschule? Andere Klassen basteln und brauchen
dazu Dispersionsfarbe, Terpentindl, Leim, frisch zer-
sdgtes Holz oder Beize. Ein Gang der Schiiler in die
verschiedenen Schulhaustrakte lasst sie die Nase voll
eigenartiger Gerliche nehmen, und sie finden Verglei-
che wie: es riecht nach Harz, nach Benzin, oder es
stinkt wie faule Eier.
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Oft steht der Tastsinn am Schluss dieser Palette, und
vermehrt mussen wir uns auch wieder vor Augen fuh-
ren, dass Beobachten und Verstehen auch Be-greifen
ist. — Auf einem Lehrausgang in den Wald beriihren die
Schiiler verschiedene Baumstdmme, streichen Gber
rauhe, glatte, geschmeidige, harzige, aufgerissene
oder mit Moosen und Flechten bewachsene Rinden. Im
Schulzimmer liegen unter einem Tuch Gegensténde
unterschiedlicher Form und Beschaffenheit. Ein Schi-
ler erfasst einen bestimmten Gegenstand und berich-
tet, wie er sich anfiihlt, seine Kameraden erraten, was
erin der Hand halt.

Vor allem aus der Kiiche finden wir zahlreiche Beispie-
le, die Schiiler im Geschmackssinn zu uben. Mit ver-
bundenen Augen kosten sie von Speisen, Getranken
(auch vermischte) und Gewiirzen und finden heraus,
ob sie siiss, sauer, bitter, salzig oder scharf schmecken.
Indem sie Vergleiche anstellen — es schmeckt wie Ana-
nas, wie Schokolade, wie Kaugummi —, werden friihere
Erinnerungsbilder hervorgerufen.

Die Schiiler sitzen mit geschlossenen Augen um einen
Gruppentisch und héren, wie eine Strumpfkugel, ein
Apfel, ein Gummiball, eine Fadenspule und eine Zwie-
bel tber den Tisch gerollt werden. Finden wir passende
Ausdriicke, um das verschiedene Rollen zu unterschei-
den? Dann werden uns die gleichen Gegenstéande unter
die Nase gehalten. Kénnen wir den Geruch in Sprache
fassen? Schliesslich — immer noch mit verbundenen
Augen - ertasten wir die fiinf Gegenstdnde. Mit allen
Sinnen versuchen wir diesem einfachen Experiment
am Gruppentisch gerecht zu werden.

«Das Dings da...» treffend ausdriicken

Hat der Schiler gelibt, aufmerksam zu beobachten,
werden neue Vorstellungen lebendig. Nun geniigt es
nicht, gut zu beobachten; ebenso wichtig ist, die Dinge

und Vorgange bezeichnen zu kénnen. Wenn der Schii-
ler den treffenden Ausdruck kennt, kann er seine Beob-
achtung formulieren und weitergeben. Wir missen
dem Schiler helfen, vom «Dings-da-Stil» und der
Sprache mit den Handen wegzukommen und ihn zu
dem Begriff hinflhren, der genau trifft, was er ausdriik-
ken will:

Waéhrend wir mit der Klasse weidende Pferde beobach-
ten, erklaren wir z.B., was Mahne, Schweif, Huf, Ni-
stern, Fesseln und Kruppe des Pferdes, Koppel, Gatter
und Zaun sind. Auch sollen sie unterscheiden kénnen
zwischen einem Hengst, einer Stute und einem Fohlen,
zwischen einem Schimmel, einem Fuchs, einem Rap-
pen und erkennen, wann die Pferde schreiten, traben
oder galoppieren. Auf diese Art gelangen die Schiiler
vom allgemeinen zum besonderen Ausdruck. Ihr Wort-
schatz wird bereichert, und die Freude, sprachlich krea-
tiv zu sein, wachst.

Das Wortfeld erarbeiten

Unter Wortfeld verstehen wir eine Gruppe von Wér-
tern, die einander sinnverwandt oder sinnéhnlich sind.
Ein Beispiel verdeutlicht, wie viele Adjektive das Wort-
feld «eigensinnig» zeigt: eigenwillig, starrsinnig, un-
beugsam, unnachgiebig, starrképfig, dickképfig, quer-
képfig, dickschadelig, steifnackig, hartnéckig, halsstar-
rig, verbissen, stur, verstockt, verbohrt, trotzig, stor-
risch, storrig, unlenksam, unlenkbar, bockbeinig, wi-
derspenstig, widersetzlich, widerborstig, widerhaarig,
bockig, hartmaulig, rechthaberisch, unbelehrbar, uner-
bittlich, aufsassig.

Legen wir Wert darauf, in der Aufsatzvorbereitung
Wortfehler zu erarbeiten, gewinnen die Schiiler da-
durch neue wichtige Wortbilder; die miindliche und
schriftliche Ausdrucksfahigkeit der Kinder wird gefér-
dert und dazu auch die Rechtschreibung begiinstigt.

Das Sprachfeld

Damit bezeichnen wir Wortgruppen, die sachlich mit-
einander in Beziehung stehen und einem bestimmten
Erlebnis- oder Sachgebiet entstammen. Ubungen mit
Sprachfeldern erweitern den aktiven Wortschatz (Wér-
ter, die wir selbst gebrauchen, die wir sprechend an-
wenden). — Vor dem Lehrausgang zu einem Geigen-
bauer zeigen wir den Schiilern eine Geige, lassen die
Violine anfassen, auf den Saiten zupfen, ein Schiiler
versteht vielleicht, darauf eine Melodie zu spielen. Zum
voraus Uben wir mit den Schilern auch einzelne Teile
des Instruments zu benennen und einzuprégen: Sai-
ten, Resonanzkodrper, Geigenhals, Schnecke, Griffbrett,
Wirbel, Steg, Saitenhalter, Kinnstiitze, Schalloch, Zar-
ge. Tatigkeiten zur Herstellung einer Geige: ségen,
hammern, klopfen, schaben, feilen, bohren, schleifen,
pressen, ziehen, spannen, leimen, lackieren. Kennen
die Schuler vor dem Besuch beim Geigenbauer schon
einige Begriffe, bringen sie mehr Verstandnis, Geduld
und Interesse auf, der Arbeit des Fachmannes zu
folgen.
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Unser Mittelstufenschliler sollten schon einmal wun-
dershalber einen Blick in alle zehn Duden-Bénde gewor-
fen haben, aber auch Nachschlagewerke wie «Das tref-
fende Wort» oder das «Reimlexikon» kennen.

Und noch ein anderes Beispiel:

Zum Sprachfeld «Wetter» kann zusammengetragen
werden:

Wie das Wetter sein kann: sonnig, heiss, kalt, regne-
risch, schwil, frostig, neblig, driickend, windstill, nass,
mild, windig, trocken, kiihl, stirmisch.

Regen kann prasseln, rauschen, platschen, rieseln,
tropfeln.

Was gemessen wird:
die Windstarke, die Windrichtung, die Temperatur, der
Luftdruck, der Niederschlag.

Wettermesser:
das Thermometer, das Barometer, der Regenmesser,
die Wetterfahne, der Windmesser.

Wetterbeobachtung und Wettervorhersage:
der Wetterdienst, die Wetterstation, die Wetterwarte,
das Wetteramt, der Wetterbericht, die Wetterkarte.

Die Wortfamilie

Sie bildet eine Gruppe von Wértern, die vom gleichen
Ursprungswort abstammen und lautlich und begriff-
lich miteinander verwandt sind (etymologisch). Inner-
halb einer Wortfamilie finden wir verschiedene Wort-
arten. Ein ausflihrliches Beispiel der Wortfamilie
«Uhr»,

Im Duden-Band 5 (Herkunftsworterbuch) steht:

Uhbr w: Das seit mhd. Zeit be- Jahreszeit; Tageszeit, Stunde;
zeugte Subst. ist durch roman. (Mehrz. horae:) Uhr», das selbst
Vermittlung aus dem Lat. ent- LW aus gr. hora «Jahreszeit; Ta-
lehnt worden. Lat. hora «Zeit, geszeit; Stunde» (urverwandt mit

dt. — Jahr) ist, wurde im Roman.
zu afrz. [h]ore, eure (= frz. heu-
re), it. ora, span. hora. In unmit-
telbarer Ubernahme aus dem
(A)frz., das auch die Quelle fiir
entspr. engl. hour «Stunde» ist,
erscheint das Wort im 14. Jh. am
Niederrhein mnd. ur[e] «Stun-
de»), von wo es sich allmihlich
iiber das gesamte dr. Sprachge-
biet ausgebreitet hat (mhd. urle]
[hJore «Stunde»). Die alte Be-

deutung des Wortes (ndmlich
«Stunde») hat sich bewahrt in Fii-
gungen wie <es ist zwei Uhn,
«wieviel Uhr ist es?>. Demgegen-
iber hat das Substantiv in selb-
stindiger Verwendung in neuerer
Zeit die spezielle Bedeutung
«Stundenmesser, Zeitanzeiger»
entwickelt, beachte dazu Zus. wie
Taschenuhr, Sanduhr, Armband-
uhr, Uhrmacher, Uhrwerk u.a. —
Siehe auch. ..

Natirlich geben wir diese Information unserem Schi-
ler nicht so weiter, doch warum nicht eine Vereinfa-
chung davon jenen Kindern anbieten, die sich dafir
interessieren?

Im Rechtschreibeduden (Band 4) finden die Schiiler

wieder brauchbare Angaben unter «Uhr»:

Uhr w; -, -en; Punkt, Schlag acht
Uhr; es ist zwei Uhr nachts; es ist
ein Uhr, aber: es ist eins; es ist
6.30 [Uhr], 6° [Uhr] (gespro-
chen: sechs Uhr dreissig); es
schlagt 12 [Uhr]; um finf [Uhr]
(volkstimlich: um finfe) aufste-
hen; ich komme um 20 Uhr; der
Zug fahrt um halb acht [Uhr]
abends; ich wartete bis zwei Uhr

nachmittags; Achtuhrzug (mit
Ziffer: 8-Uhr-Zug; vgl. S. 46, R
157); vgl. hora; Uhljband s
(Mehrz....bander);  Uhrichen,
Urflein; Ublrenfinidulstrie; Uhr-

her; Ul hejrei; Uhr-
werk; glujpeﬂger; ghllzeﬂge;p_inn
(Richtung des Uhrzeigers) m;
-[e]s, (hdufig in:) im —

Im Rechtschreibheft von Paul Bischoff (G. Kallmeyer
Verlag) stossen die Schiiler noch auf folgende Wortzu-

sammensetzungen:

Allerlei Uhren
die Turmuhr,

die Bahnhofsuhr,
die Standuhr,
die Wanduhr,
die Weckuhr

(der Wecker),

die Kuckucksuhr,

Wortfeldarbeit muss nicht langweilig sein! Verschiede-

die Kiichenuhr,
die Armbanduhr,
die Taschenuhr,
die Stoppuhr,
die Sonnenuhr,
die Eieruhr,

das Uhrglas.

ne Gruppen haben Teilthemen erarbeitet und in Form
von Kreuzwortrétseln und Sprachspielen dem Rest der

Klasse zugénglich gemacht.
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Stellen wir im Aufsatzunterricht Wort- und Sprachfel-
der oder Wortfamilien zusammen, meinen wir damit
nicht, das sie wissenschaftlich vollstandig sind. Wir
stellen nur Wortgruppen zusammen mit dem Wortgut,
zu dem die Schiiler eine verstandliche und anschauli-
che Grundlage besitzen. Wir sollen uns — von Ausnah-
men abgesehen — auf Wortfelder beschrénken, die der
Schiiler bei seiner Beobachtungsarbeit wirklich brau-
chen kann. Nur leere Hilsen zu dreschen ohne Inhalte
—wirkt kontraproduktiv.

Worauf ist beim Schreiben des
Beobachtungsberichts
besonders zu achten?

Von Ernst Lobsiger

Wenn wahrend der vergangenen Wochen immer wie-
der grossere und kleinere Beobachtungsiibungen mit
dazugehorigen Wortfeldarbeiten im Unterricht auf-
tauchten, wie Trudi Baur dies vorgangig beschrieben
hat, so kdnnen wir den ersten grosseren Schreibanlass
planen. Doch welches Thema spricht die Schuler wohl
am ehesten an? Bei der Befragung von rund hundert
Seminaristen hat sich ergeben, dass sie wahrend ihrer
obligatorischen Schulzeit meist Beobachtungsaufsatze
zu folgenden Themen schreiben mussten:

— Der Lehrer putzt die Wandtafel. (38 Nennungen)

— Der Lehrer putzt seine Brille. (21 Nennungen)

— Der Lehrer ziindet eine Kerze an. (19 Nennungen)

— Der Lehrer pumpt einen Veloreifen, (14 Nennungen)

Wer dann auf dem Estrich noch seine Reinschrift fin-
det, liest seinen Kommilitonen eine Arbeit vor, die
nachfolgender oft gleicht: «Mit drei mittelgrossen
Schritten geht der Lehrer von seinem Pult zur Wandta-
fel und ergreift mit der rechten Hand den noch halb-
feuchten Schwamm. Mit drei Schritten erreicht er das
Lavabo, wo er mit der linken Hand den Wasserhahn
offnet. Dann halt er den Schwamm unter den Wasser-
strahl, und dieser saugt sich voll...»

Diese Themen sprechen die Schiiler aber meist nicht
besonders an. Emotionell bleibt man ungerihrt; der
Lehrer soll da vorne doch so griindlich die Tafel put-
zen, wie er will. Wahlen wir doch Beobachtungsobjek-
te, die etwas interessanter sind! Hier eine Ideenliste:

1. In der Schule etwas kochen/backen:

— (Kaltanriihr)-Schokoladencreme machen und in der
Pause dann essen. (Genaue Angaben dazu folgen
weiter hinten im Heft.)

— Eigenes Popcorn. Auf einem Fondue-Rechaud ge-
lingt dies auch im Schulzimmer, sofern man den
Pfannendeckel nicht vergisst.

— Sandwiches garnieren. Wer sich nicht an die «war-
me Kiche» wagt, kann mit wenig teurem Material
aber viel Phantasie hiibsche offene Sandwiches her-
stellen, fotografieren, essen...

— Wie macht man eine Handorgel-Tomate? Im neuen
ILZ-Erstleselehrgang zeigt H. Grissemann auf S.
68-73, wie schon Erstklassler lesen und anschlies-
send kochen kénnen. Warum sollten da Mittelstu-
fenschiiler nicht zuerst beobachten und dann nieder-
schreiben kénnen, wie Handorgel-Tomaten gemacht
werden?

— Schokoladenfondue, Nidelzeltli und Totenbeinli ha-
ben wir auch schon erfolgreich mit Klassen herge-
stellt und beschrieben. In diesem Zusammenhang
sei auf die Neuerscheinung aus dem Sabe-Verlag
(Nr. 9300) hingewiesen: Béatrice Prisse: «Luege,
choche, dsse», 64 Seiten, Fr.19.80, das Beobach-
tungsiibungen und Kochanleitungen bereits fir Un-
terstufenschiler enthalt.

- TH
o
Auch Knaben haben am Backen grosse Freude und ha-
ben vorher die Schulbank noch sauber gewaschen. ..

2. Zauberkunststiick vorfithren und aufschreiben

Diese Schreibanlasse haben mit Vorteil zwei Teile:

a) So sieht es aus beim Zaubern, b) so geht der Zau-
bertrick.

Im oben erwahnten Erstleselehrgang findet sich auf
Seite 42 ein Zaubertrick, den wir erfolgreich auch Viert-
klasslern vorgefiihrt haben. In diesem Zusammenhang
sei aber auch das «Zauberbuch» von B. und D. Kobs
erwahnt (Engelbert-Verlag, 5983 Balve/Sauerland, und
das SJW-Heft Nr. 1652 von Piet Forton: «Je geschick-
ter, desto zauberer.»

Auch Primarschiiler kdnnen nach einer Anleitung aus
einem Zauberbuch ein einfaches Kunststiick in Part-
nerarbeit einliben, vorspielen und anschliessend erkla-
ren. Nachdem der Klasse vier oder flinf Tricks vorge-
fliihrt worden sind, schreibt jeder Schiiler einen Beob-
achtungsbericht Gber jenes Zauberkunststiick, das ihm
am besten gefallen hat.

Ein einfaches Beispiel aus dem oben erwahnten SJW-
Heft:



13 die neue schulpraxis 8, 1983

M/0

Der Wunderschliissel

Zu diesem Kunststiick brauchst du sieben Papierku-
verts und sieben mdglichst flache, einander ahnliche
Schliissel sowie ein Schloss, in das nur einer der sie-
ben Schliissel passt. Die Zuschauer diirfen nachprifen,
ob wirklich nur ein Schliissel passt. Nun wird jeder
Schlissel in ein Kuvert gesteckt und dieses zugeklebt.
Ein Zuschauer mischt die Kuverts durcheinander. Dem
Zauberer werden beide Augen mit einem dicken Tuch
verbunden. Jetzt nimmt er ein Kuvert nach dem ande-
ren in die Hande und weiss sofort, wo sich der zum
Schloss passende Schlissel befindet. Zur Steigerung
der Wirkung kannst du zum Beispiel am Schloss ein
kleines Sacklein mit Bonbons befestigen und das pas-
sende Schlisselchen einem Geburtstagskind geben,
welches dann das Uberraschungssicklein behalten
darf. Das Geheimnis ist ganz einfach, aber bei Giberzeu-
gender Vorfiihrung undurchschaubar. In eine der unte-
ren Ecken eines Kuverts ist ein Reiskorn eingeklebt. In
dieses Kuvert musst du den passenden Schlissel stek-
ken. Du kannst das Reiskorn leicht erfiihlen, wenn du
jedes Kuvert kurzin den Handen haltst.

Zur Abwechslung kannst du die Taschchen auch in ei-
nem Kreis auf deiner Unterlage auslegen und mit ei-
nem Zauberpendel (eine kurze Kette, an der eine gros-
se Holzperle befestigt ist) das richtige Kuvert heraus-
finden. Das sieht recht spannend aus und ist gar nicht
so schwierig.

Wenn du in der Mitte des Kreises Uber den Kuverts
pendelst, wirst du nach einiger Ubung das Pendel bald
so «steuern» kénnen, dass der Ausschlag sich wie von
selbst langsam, aber sicher in Richtung des dir ja be-
kannten Taschchens mit dem passenden Schlissel
hinbewegt.

3. Gesellschaftsspiel vormachen, erklaren und
aufschreiben

Besonders vor dem Schulhausfest, dem Klassenlager
oder dem Schulsilvester sind Gesellschaftsspiele ge-
fragt. Einige Schiiler, die ein weniger bekanntes Ge-
sellschaftsspiel kennen oder in einem Spielbuch ge-
funden haben, spielen. Der Rest der Klasse schaut zu
und schreibt anschliessend die Spielregeln auf. Am
Schluss hat jeder Schiiler ein kleines Biichlein mit neu-
en Spielen, die er auch im Familienkreis leiten kann.

Dazu zwei Beispiele aus «Das Buch der 1000 Spiele»
(Sudwest-Verlag, Miinchen):

Schokoladenessen

1 Tafel Schokolade, einige Bogen Papier, Bindfaden, 1
Muitze, Féustlinge, 1 Schal, 1 Sonnenbrille, 1 Wiirfel, 1
Wiirfelbecher, 1 Messer, 1 Gabel

Bei diesem Spiel geht es meist sehr turbulent zu. Zu
Beginn wird eine Tafel Schokolade sauber in mehrere
Bogen Papier eingepackt, die wir zusétzlich noch mit
einem Faden umwickeln konnen. Dann legen wir auf
den Tisch eine Miitze, 2 Faustlinge, einen Schal und
eine Sonnenbrille. Zusatzlich brauchen wir einen Wiir-
fel, einen Wiirfelbecher, Messer und Gabel.

Jeder wiirfelt erst einmal, um festzustellen, wer begin-
nen darf. Selbstverstandlich hat der Spieler das Recht
anzufangen, der eine Sechs wiirfelt, dann geht es von
ihm aus weiter links reihum. Wir beginnen mit dem
eigentlichen Spiel. Der erste darf dreimal hintereinan-
der wiirfeln. Wirft er eine Sechs, so muss er sich blitz-
schnell die Mitze auf den Kopf setzen, den Schal um-
binden, die Handschuhe anziehen, die Sonnenbrille
aufsetzen und anfangen, mit Messer und Gabel das
Paket zu 6ffnen, um an die Schokolade zu gelangen,
von der er mit Messer und Gabel soviel verschlingen
darf, wie ihm Zeit bleibt. Seine Zeit ist ndmlich sehr
begrenzt. In dem Augenblick, in dem einer der nach-
sten Spieler ebenfalls eine Sechs wiirfelt, muss der Es-
sende seine Mahlzeit unterbrechen und dem zweiten
Gluckspilz die Utensilien Gberlassen. Dieser darf dann
mit dem Auspacken bzw. Essen dort fortfahren, wo der
Vorgédnger unterbrechen musste.

Im Eifer des Gefechts reissen sich die Spieler die Ge-
genstande aus der Hand, um wenigstens ein Stiick-
chen der heissbegehrten Schokolade zu ergattern. In
den ersten Runden wird wohl kaum einer an die Beute
direkt herankommen, da alle erst einmal bei der Ver-
packung stecken bleiben.

Meine Uhr

Wir einigen uns mit einem Spieler, dass er auf alle
Fragen, die wir ihm stellen werden, nur immer «meine
Uhr» antworten wird. Halt er dieses Spiel nicht durch,
indem er unwillkiirlich eine andere Antwort gibt, ver-
liert er also die Wette und muss ein Pfand zahlen. Am
besten leitet ein Eingeweihter das Spiel, wahrend die
Ubrigen der Reihe nach den Raum betreten, so dass
sich diejenigen, die hereingefallen sind, wenigstens
Uber die Nachfolgenden amisieren, die den Spass
noch nicht kennen.

Wir stellen den Spielern also jeweils die allerverrickte-
sten Fragen. Wenn sie die Wette nicht verlieren wollen,
missen sie auch auf die letzte Fangfrage: «Was gibst
du mir, wenn du die Wette gewinnst?», antworten

Auch Bewegungsspiele bieten eine Auflockerung und
sind eine Wohltat fiir die sonst meist gebeugte Wirbel-
séule.
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«meine Uhrl». Tun sie das nicht, und sie werden sich
sicherlich davor hiiten, ihre Uhr zu verlieren, haben sie
die Wette zwangslaufig verloren.

4. Ein Tierbesuch im Schulzimmer

Ein Hund oder eine Katze (Hamster, Zwerghase usw.)
besucht uns im Schulzimmer. Wir stellen verschiedene
Getranke hin (Milch, Wasser, Ovo). Was trinkt das Tier?
Was verschmaht es? (Vor dem Besuch soll das Tier
nicht gerade gefittert worden sein...)

5. Naturbeobachtungen

Wir sprechen von den Spinnen und haben fiir unsere
Klasse den Film bestellt: «So baut die Spinne ihr Netz.»
Den Film miissen wir anderntags zuriicksenden; unse-
re Schuler moéchten aber im Naturkundeheft auch spa-
ter noch wissen, wie die Spinne ihre Arbeit einteilt.
Also beobachten wir zweimal genau und beschreiben
anschliessend (mit Skizze) ins Realienheft.

Gleiches Vorgehen bei: «So baut die Schwalbe ihr
Nest», «So machten die Pfahlbauer Feuer» usw.

6. Genau beobachten und Vordruck ausfiillen

Ein Fahrrad wird fiir drei Minuten ins Schulzimmer ge-
bracht und dann wieder entfernt. Lehrerimpuls: «Stell
dir vor, ein Kamerad habe dir sein Fahrrad geliehen,
wahrend er mit seinen Eltern fiir drei Tage ins Ausland
verreist ist. Schon nach der ersten kurzen Fahrt wird dir
das Velo am Bahnhof gestohlen. Sofort musst du zur
Polizei gehen und den Diebstahl melden. Hier gebe ich
dir das offizielle Formular, das der Polizist in einem
solchen Fall ausfillt. Kannst du das Fahrrad genau be-
schreiben?»

7. Konsumenten-Beobachtung und -Befragung

Kann man in einem Blind-Test Coca-Cola, Pepsi-Cola,
Migros-Cola, Vivi-Cola und Africola voneinander unter-
scheiden? Kdénnen Milchschokoladen (Denner-Eigen-
marke zu Fr.—.60, Migros-Schokolade zu Fr.—.90 und
Marken-Milchschokoladen (Kioskpreis ca. Fr. 1.80) bei
einem Blindversuch unterschieden werden? (Genaue
Lektionsskizzen zu diesem Projekt folgen in der neuen
schulpraxis, Nr. 9, September 1983)

Natdrlich gibt es noch Dutzende von anderen Beobach-
tungsbeschreibungen, die der Schiuler nicht nur willig,
sondern gerne ausfiihrt. Dabei ist besonders wichtig,
dass die Texte nicht «nur» fir den Lehrer geschrieben
werden, damit der die Fehler anstreichen und eine No-
te darunter setzen kann. (Vergleiche dazu das Buch von
Boettcher u.a.: «Schulaufsatze — Texte fir Leser»
Schwann, Disseldorf, 1973). Der Schiiler schreibt aber
meist gerne einige Gesellschaftsspiele auf, die er dann
zu einem Bandchen zusammenfassen kann, um dieses
dem Bruder zum Geburtstag zu schenken (oder um sel-
ber an einem Regennachmittag noch einige Gesell-
schaftsspiele anregen zu kénnen). Er erklart gespannt
ein Zauberkunststiick, weil er seinen Beitrag einer Ju-
gendzeitschrift zustellen will und auf eine Verdffentli-
chung hofft. Auch Knaben legen sich freiwillig auf Kar-
teikdrtchen eine kleine Rezeptsammlung an, denn es
gibt immer wieder Gelegenheiten zum eigenen Ko-
chen.

Wie sieht eine (Doppel-)Lektion
konkret aus?

Am Beispiel «Wir machen Schokoladencreme» lernen
die Schiler genau beobachten und treffend formu-
lieren:

1. Ratespiel: Was ist in diesem Plastiksack? Die Sch-
ler stellen Fragen in Schriftsprache: Ist es aus
Holz? Braucht man es in der Werkstatt? Kann man
es im Warenhaus kaufen? ... Der Lehrer antwortet
nur mit Ja/Nein. Die Lésung des Raétsels: ein
Schwingbesen.

2. Jetzt gibt jener Schiiler die Ja/Nein-Antworten, der
vorher die Losung herausgefunden hat. Diesmal
geht es darum, zu erraten, dass im Plastiksack eine
Glasschiissel versteckt wurde.

3. Leselibung: An der Wandtafel, auf einer Folie oder
einer Vervielfaltigung steht das dritte Ratsel: «Der
Gegenstand hat eine bauchige Form und dicke
Wande. Man leert eine weisse Fliissigkeit hinein
und schraubt dann das Gefdass gut zu. Mit einer
Patrone...» Jeder Schiler schreibt seine Antwort
auf einen Zettel. Wer schon friih fertig ist, kann den
Gegenstand selber noch treffend beschreiben:
«Nach einigem Schitteln driickt man auf einen
Knopf, und aus dem Gefdass kommt eine feste,
weisse Masse, dhnlich wie Rasierschaum...» Flr
schwache Klassen braucht es als Hilfe vielleicht
noch einen Wortsalat: SERHARMBLAE (= Rahm-
blaser).

4. Einkaufszettel schreiben: «Wir wollen in dieser

Glasschiissel Schokoladencreme zubereiten und

Nattiirlich wird die Einkaufsliste gemeinsam korrigiert,
damit der Lehrer nachher nicht zwanzigmal Fehler im
Wort «Rahmbléser» durchstreichen muss.
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die Oberflache noch verzieren. Was brauchen wir
dazu fur Lebensmittel? Erstellt eine Einkaufsliste in
Partnerarbeit.» Eine Gruppe schreibt ihre Liste auf
eine Folie (oder an eine verdeckte Wandtafel):
Milch, Cremepulver, Rahm — Biskuits — Zucker?

. Die Schiiler lesen den Text auf der Cremepackung

Alternativen dazu: Das Cremepulver kann den
Schiilern auch in einem neutralen Gefass abgege-
ben werden, so dass sie selbst tiberlegen missen,
wie die Creme zubereitet werden soll. (Zuerst die
Milch oder das Pulver in die Schiissel leeren? Wie
gibt es weniger Knollen?)

Weitere Alternative: Das Cremepulver wird den
Schiilern in einem neutralen Gefass (Joghurtbe-
cher) abgegeben. Dazu ein Arbeitsblatt, auf dem
das Rezept in falscher Reihenfolge aufgefiihrt ist:
Milch in Schissel schiitten — Drei Minuten umriih-
ren— Cremepulver in Schissel leeren—...

. Die Schiiler machen Schokoladencreme

Die Schiiler arbeiten in Vierergruppen, wobei auch
immer gerade aufgeschrieben wird, was zu ma-
chen ist: Milchpackung aufschneiden — Milch in
Schiissel leeren — Cremepackung aufreissen — Pul-
ver in die Milch schitten — Priifen, ob das Packlein
ganzleerist—...

. Wettbewerb: Welche Gruppe hat die Glasschussel
am originellsten verziert? Evtl. vorher noch Skizze
ins Notizheft machen, wie man mit dem Rahmbla-
ser und einigen Biskuits die Oberflache lustig, aber
einfach verzieren will.

. Creme essen und Geschmack beurteilen

An der Wandtafel stehen zahlreiche Ausdriicke:
«kostlich schmecken, verlockend riechen, einla-
dend aussehen, mehlig schmecken, kiinstlicher

Eine Schiilerin notiert, die andere braucht den Schwing-

besen. Natiirlich wird abgewechselt.

chemischer Geschmack...» usw. Welche Ausdriik-
ke passen zu unserer Creme, welche nicht? Welch
andere Ausdriicke, die nicht an der Wandtafel ste-
hen, passen zu unserem Dessert?

9. Zwei Texte vergleichen

Text 1: Man nehme zwei Eier, gebe etwas Salz bei
und riihre kraftig eine Minute. Dann drei gehaufte
Essloffel Mehl daruntermischen. Zum Schluss
zwei bis drei Essl6ffel Milch beigeben. Alle Zutaten
einige Minuten mit dem Schwingbesen vermi-
schen. Etwas Butter, Ol oder Fett in die Bratpfanne
geben, die halbflissige Masse in die Pfanne geben
und fertig ist die. ..

Text 2: Susi ist allein in der Kiiche. Aus dem gros-
sen Kihlschrank nimmt sie zwei Eier. Da sie zwei
Eierschachteln im Kihlschrank findet, Gberlegt sie
nach dem Lesen der Beschriftung einen Augen-
blick, ob Eier aus Bodenhaltung besser geeignet
sind als Importeier. Vorsichtig nimmt sie zwei
Eier aus der Schachtel, schlagt sie am Schis-
selrand auf und leert den Inhalt der Eier in die
Glasschussel. Dann sucht Susi im Kichenschrank
den Mehlsack. Usw.

Lehrerimpulse: «Wie sind Text 1 und 2 verschie-
den?» (1 = Rezept, 2 = Beobachtungsbericht)
«Was fiur Gerichte entstehen bei Text 1/ bei Text
2?» (Beidemal gibt es Omelette.)

Bei dieser Aufgabe soll der Schiiler den Unter-
schied zwischen einem Rezept und einem fortlau-
fenden Arbeitsprotokoll aus der Kiche kennen-
lernen.

10. Schreibanlass
Dem Schiiler ist es freigestellt, ob er
a) das Rezept aufschreiben will, wie man Schoko-

LA L “/

R 4

Das Aufschreiben des Rezeptes ist zwar nicht so sliss
wie die Creme selbst, aber mehr Spass hat es trotzdem
gemacht als ein Beobachtungsauftrag zum Thema «Der
Lehrer putzt die Wandtafel».
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ladencreme macht (stichwortartig wie in einem
Rezeptbuch) oder

b) in gebundener Sprache seine Beobachtungen
der letzten Stunde festhalten will. Nur darf er die
beiden Schreibanldsse nicht vermischen. Schon
aus dem Titel soll klar ersichtlich sein, welche Auf-
gabe er gewahlt hat.

Backe, backe Kuchen!

Von Guido Hagmann

Bei dieser Lektionsreihe geht es

a) um das Eintben der Befehlsformen,

b) um das genaue Beobachten aller Arbeiten beim Ku-
chenbacken; wéahrend eine Gruppe mit der Kuchen-
zubereitung beschéftigt ist, versuchen Mitschuler
die Arbeitsablaufe in Stichworten genau zu er-
fassen.

Die Kinder erleben die Befehlsformen sehr direkt. Dau-
ernd wird ihnen befohlen: Eltern, Kameraden und der
Lehrer. Dabei wiirden sie am liebsten selber befehlen.
Wie aber kann das Befehlen und Gehorchen Freude
bereiten? Befehlen und Gehorchen missen sinnvoll
sein.

Backen wir einmal einen Kuchen. Was der eine Schiiler
befiehlt, wird der andere gern ausfiihren. Das sprachli-
che Uben wird ihnen nicht trocken vorkommen, wer-
den doch die Kuchen immer vor Augen sein. Der Stolz,
etwas Richtiges geleistet zu haben, wird sie motivie-
ren. Was missen wir tun, damit wir Enttduschungen
beim Backen vermeiden konnen?

Wir haben fir die Schiler «todsichere» Rezepte aussu-
chen lassen. Alle drei Kuchen sind prima gelungen.
Der Geheimtip — Betty Bossi!

Vorgehen

Die Klasse wird in 3 Gruppen eingeteilt. In jeder Grup-
pe sind Madchen und Knaben. Das Arbeitsblatt 1 «Zi-
tronencake» (A1) wird ausgeteilt. Obwohl die Schiler
noch nicht wissen, dass sie die Kuchen tatsachlich bak-
ken durfen, machen sie rege mit. Auf meine Frage, was
ihnen an diesem Blatt auffalle, erhalt man bald die Ant-
wort: «Die Licken und die Ausrufezeichen!» Daran er-
kennen sie, dass die Befehlsformen eingesetzt werden
mussen. Im Klassenverband suchen wir die Formen
und setzen sie ein.

Bemerkung: Es wird dem Lehrer Giberlassen, ob er die
Befehlsformen der Einzahl mit oder ohne Schluss-«e»
einfihren will. Beispiele: wag — wage; rihr — rihre;
zerschlag — zerschlage usw. Beide Formen sind tole-
riert.

Worterklarungen: Cake — englische Aussprache; Prise
—Menge, die mit drei Fingern ergriffen werden kann.
Die gefundenen Formen werden auf dem Arbeitsblatt 4
«Befehlsformen aus den Rezepten» (A4) eingetragen.

Das Arbeitsblatt 2 «Apfelkuchen» (A2) wird ausgeteilt.
Im Partnerunterricht werden die Einzelformen gesucht.
Anschliessend werden der Text gelesen, die Formen
kontrolliert und die neuen Worter beim Arbeitsblatt 4
(A4) eingetragen.

Bemerkung: Einige Hinweise kommen bei jedem Re-
zept vor, da die Schiiler spéter die Kuchen méglichst
selbstdndig herstellen sollen. In einem Rezeptbuch
sind diese Hinweise meistens in einem Vorwort zu-
sammengefasst. Das Auslegen der Kuchenform mit
Papierbackfolie erleichtert das Reinigen des Bleches,
da der Teig nicht klebt. Dadurch kann der Kuchen auch
leichter herausgenommen werden.

Zuletzt teilt ein Schiiler das Arbeitsblatt 3 «Aprikosen-
torte» (A3) aus. Diesmal wird das Arbeitsblatt im Ein-
zelunterricht ausgefillt. Nach dem Vorlesen und Korri-
gieren werden die neuen Worter auf Arbeitsblatt 4 (A4)
Ubertragen.

Bemerkung: Die Aprikosen kénnen tiefgefroren ge-
kauft werden. Zum Zerschneiden werden sie nur ange-
taut, damit sie die Form behalten. Im Gegensatz zu den
anderen Kuchen erhélt man hier nur wenig Teig. Die-
ser wird regelméssig ca. 1 cm dick verteilt.
Worterklarung: Die Kinder wissen meist nicht, was
Griesszucker ist. Sie verwechseln die Bezeichnung mit
Griess, obwohl es sich um normalen, kérnigen Zucker
handelt.

Kuchenbacken

Es werden drei Gruppen gebildet, wie beim ersten Re-
zept. Zur Freude der Schiler verkiindet der Lehrer,
dass jede Gruppe einen der Kuchen backen darf. Die
Gruppen einigen sich auf je ein Rezept, oder notfalls
entscheidet das Los. Jedem Schiiler leuchtet es ein,
dass wir zuerst eine Einkaufsliste erstellen miissen. Im
Gruppenunterricht stellen sie die Materialliste zu-
sammen.

Nachfolgend sind die Originalrezepte aufgefiihrt. Links
ist die Materialliste, und rechts sind die wichtigen An-
gaben.

Getrankter Zitronencake (Betty Bossi)
250 g Margarine
250 g Zucker

5 Eier
2 Zitronen, Schale

schaumig rihren

dazugeben

250 g Mehl

2 Teeloffel Backpulver
1 Prise Salz unter die Masse mischen und
in gut eingefettete Cakeform

(28-30 cm) fiillen

Backen: in Mittelhitze (180°) 60—65 Minuten. In der
Form etwas auskiihlen lassen, mit einer Stricknadel
mehrmals einstechen und mit folgendem Guss
tranken:

Guss:

gut 1dl Zitronensaft
(3—4 Zitronen)

100 g Puderzucker

gut vermischen
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Apfelkuchen (altes Rezept)

750 g frische Apfel schalen, entkernen und in diinne Schnitze
schneiden

150 g Margarine

100 g Zucker

1 Péackchen Vanillezucker
1 Zitrone, Schale

4 Eier

4 Essloffel Milch

200 g Mehl

2 gestrichene Teeloffel
Backpulver

50 g geriebene

Mandeln

Springform gut fetten und Teig einfiillen, Apfel darauf verteilen
Backen: in guter Mittelhitze (200°) 40 Minuten

gut schaumig rithren

sieben
alles l6ffelweise unter den Teig mischen

Guss:

10 g Butter zerlassen und auf warmen Kuchen pinseln
1 gehéuften Essloffel

Zucker dariiberstreuen

Aprikosentorte (Betty Bossi)
100 g Margarine
100 g Zucker

2 kleine Eier

1 Prise Salz

1 Zitrone, Schale

200 g Mehl

2 Teeloffel Backpulver

schaumig rithren

Ubrige Zutaten beigeben und in eingefette-
te Springform (@ 24 cm) fiillen

entsteinen, halbieren und einschneiden
und dicht nebeneinander in den Teig
stecken

750 g Aprikosen oder
Zwetschgen

30 g Mandelsplitter

Zucker mit Mandeln und Zucker bestreuen
Backen: in guter Mittelhitze (200°) 60 Minuten. Die fertige Friichtetorte
mit Griess- oder Puderzucker bestreuen.

An der Wandtafel notieren wir das Material und zéhlen die benétigten
Mengen zusammen. Es missen die Gewichte auf die handelsiblichen
Normen aufgerundet werden, so entsteht unsere Einkaufsliste.

Einkaufsliste
Einkaufen
Margarine 250g +150g + 100g =500g 4P.zu125¢g
Zucker 250g + 100g + 100g =450g 1kg
Eier 5+4+2 =1 1 Dutzend
Zitronen 2+1+1 =4 4
Mehl 250g +200g +200g =650g 1kg
Backpulver 2 + 2 + 2gestr. Teeloffel =6TL 2 Beutel
Salz 1+ 1Prise =2Pr. mitbringen
Puderzucker 100g =100g 500g
Apfel 750 g, frische - =750g 1kg
Vanillezucker 1 Péackchen =1P.  1Péckchen
Milch 4 Essloffel =4EL mitbringen
Mandeln 50 g, gerieben =50g 1Péackchen
Butter 10g =10g mitbringen
Aprikosen 750 g frische; 400 g tiefgefr. = 750g 1kg
Mandelsplitter 30g =30g 1Péackchen
1 P. Backfolie

1 Rolle Alufolie
Einige Schiiler gehen das Material einkaufen!

Nun wird eine Geschirrliste erstellt!

(A1) (A2) (A3)
Zitronencake Apfelkuchen Aprikosentorte
Waage Waage Waage
Schussel Schussel (2x) Schissel
Unterteller Unterteller Unterteller
Schwingbesen Schwingbesen Schwingbesen
Raffel Raffel Raffel
Teeléffel Teeloffel Teeldffel
Cakeform Springform Springform
Pinsel Pinsel Pinsel
Stricknadel Stricknadel Stricknadel
Zitronenpresse - -

Mehlisieb Mehlsieb Mehlsieb

- Schélmesser -

Messer Messer Messer

- Essloffel -

- Tasse -
Teigschaber Teigschaber Teigschaber

Die Geschirrliste soll in jeder Gruppe erstellt werden.
Als Unterlage dient das beschreibende Rezept. Der
Lehrer kann anhand obiger Liste die Arbeit der Schiiler
kontrollieren. Anschliessend wird aufgeteilt, welcher
Schiiler was in die Schule bringen darf.

Am andern Tag stellen die Schiiler gruppenweise Ge-

Der Schiiler beobachtet seine Kameraden beim Ku-
chenbacken. Damit er die Befehlsformen nicht hért und
ungestérter Beobachter sein kann, hért er (ber die
Kopfhérer leise Musik. (Wie im «Tell-Star» .. .)

et : % .
Am anschliessenden schulfreien Nachmittag kam ein
Fiinftkldssler ins Schulzimmer, um ganz allein fiir seine
Familie einen Kuchen zu backen, diesmal ohne Befehls-
formen und Beobachtungsauftrége. ..
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schirr und Zutaten zusammen. Anhand der Listen wird
nochmals kontrolliert.

Nun wird der «Ernstfall» gelibt. Die drei Rezepte wer-
den im Klassenverband in der befehlenden Mehrzahl-
form vorgelesen, denn ein Befehl muss meistens von
mehreren Schilern ausgefiihrt werden.

Beispiel: Getrankter Zitronencake

Mario und Petra, wagt je 250 g Margarine und Zucker
ab! Roland und Sonja, gebt beides in eine Schussel
und rihrt es schaumig! Reto und Evi, zerschlagt 5 Eier
in einen Unterteller! Wenn sie gut sind, giesst sie in die
Schissel und rihrt alles um! Usw.

Die Schiiler sind da ganz dabei, denn sie wissen, wenn
es nicht klappt, kann es keinen guten Kuchen geben.

Die wirkliche Kuchenzubereitung (und die dazugeho-
rende Beobachtungsiibung): Wahrend anschliessend
einige Schiiler mit der Kuchenzubereitung beschaftigt
sind, beobachten die anderen die Arbeiten mdglichst
genau und machen sich Notizen. Unsere Schiler fan-
den das zu einfach, wenn man alle Befehle hore. Sie
verstopften sich deshalb die Ohren (Vorsicht vor Trom-
melfellschaden!). Einer legte sich seine Kopfhérer an,
damit ihn die Befehlssatze nicht storten, und schrieb
seine Beobachtungen nieder. In einer andern Klasse, in
der wir diese Lektionsreihe ausprobierten, hatten die
drei Gruppen folgende Auftrage:

1. Gruppe: Nach dem Rezept (S. 10/11) schreibt ihr alle
Auftrage in der Befehlsform auf! (Beispiel: Messt 200 g
Mehl ab!)

2. Gruppe: Lest diese schriftlichen Befehle der Gruppe
1 und fihrt diese aus!

3. Gruppe: Ihr beobachtet das lautlose Treiben der bei-
den Gruppen und notiert die Arbeiten in der richtigen
Reihenfolge! Vergleicht nachher mit dem Rezept!

Da in unserem Fall nicht alle Kuchen gleichzeitig ge-
backen werden konnten, zeigte diese Staffelung und
die Aufteilung in Béacker und Beobachter nur Vorteile.

Einige Schiiler bereiten den Teig vor, andere arbeiten sprachlich am Thema «Backen». Sind die Kinder gewohnt,
selbstédndig zu arbeiten, so lassen sich organisatorische Engpésse leicht I6sen.

(Alle Fotos: Ernst Lobsiger

Nach dem Beobachtungsauftrag waren die Schiiler ge-
spannt: «Habe ich so genau beobachtet, dass mein
Aufschreiben mit dem Rezept Gibereinstimmt?» (Beim
Versuch am Seminar haben wir die Teigherstellung
mit der Videokamera aufgenommen und nachher fur
die Beobachtungsiibung den Film ohne Ton abge-
spielt).

Hier noch einige handwerkliche Tips:

Wichtig: Bevor wir mit Backen beginnen, waschen alle
Schiiler die Hénde!

Wenn eine Gruppe ihren Teig in der Form backbereit
hat, deckt sie ihn mit Alufolie zu.

Der Reihe nach wird befohlen, wer was abwaschen
und abtrocknen muss. Ein Schiiler, der ganz in der N&-
he des Schulhauses wohnt, kann den Kuchen sofort
nach Hause tragen und backen. Das Material fiir den
Guss muss er mitnehmen.

Viel interessanter ist es, wenn es im Schulhaus einen
Backofen hat und jede Gruppe nacheinander ihren Ku-
chen wie vorgeschrieben backen darf. Dabei ist auf die
Backzeit plus 10 Minuten fiir das Vorheizen zu achten.
Fiir das Herstellen des Teiges ist mit knapp einer Lek-
tion zu rechnen.

Wichtiger Hinweis: Teigmassen, die Backpulver ent-
halten, missen sofort gebacken werden, nicht stehen
lassen! Das Backen erfolgt auf der untersten Rille auf
dem Gitter. Keine Alufolie verwenden, denn sie hélt die
Hitze ab.

Muss der Guss in noch warmem Zustand dariiberge-
gossen werden (A1 + A2), so muss der Schiiler, der
den Kuchen zu Hause backen darf, das Material auch
mitnehmen.

Wahrend die Kuchen im Ofen sind, haben wir wieder
etwas Zeit, uns der Sprache zu widmen. Jeder Schiuler
schreibt nun alleine sein Rezept in der Mehrzahlform
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ins Sprachheft. So erreichen wir wieder etwas Ruhe im
Schulzimmer. Fertige Arbeiten werden vom Lehrer
korrigiert. Die gefundenen Mehrzahlformen werden
bei A 4 notiert.

Wenn statt dessen oder anschliessend auch gerade die
Beobachtungsiibungen noch zu Papier gebracht wer-
den, so ist der organisatorische Aufwand grosser. Be-
sonders wenn nicht alle Gruppen gleichzeitig den Ku-
chen zubereiten, hat der Lehrer den Uberblick zu wah-
ren: Welche Gruppe beobachtet? Welche Gruppe
schreibt die Ubung mit den Befehlsformen? Wer macht
den Kuchenteig?

Hier nochmals einige backtechnische Angaben:

Wenn jeweils das Ende der Backzeit naht, wéchst die
Spannung. Der Apfelkuchen ist nach 40 Minuten
durch. Die Stricknadelkontrolle wird durchgefiihrt.
Noch Butter und Zucker dartiber geben, und stolz pra-
sentiert die erste Gruppe ihr Werk! Nun fiebern auch
die andern. Wird ihr Kuchen auch gelingen? Beide wer-
den préchtig aussehen.

Ich habe jeden folgenden halben Schultag einen Ku-
chen in 24 Teile aufgeschnitten. Stolz tragen die Schu-
ler ihr (wenn auch etwas kleines) Stiick Kuchen in die
Pause und zeigen es den andern.

(PS. Es ist wohl verstdandlich, dass fast alle Kinder,
auch die Knaben, in den folgenden Tagen «ihren» oder
gar alle drei Kuchen gebacken haben. So «musste» ich
tdglich Kuchen begutachten und mein «fachménni-
sches» Lob austeilen.)

In der Sprache tragen wir alle Mehrzahlformen beim
Arbeitsblatt 4 (A 4) ein. Mindlich werden weitere Zeit-
worter in den Befehlsformen genannt. Einige Schiiler
werden sicher bemerken, dass sich Erwachsene nicht
auf diese Weise befehlen. Die Hoflichkeitsform «Sie»

muss nun verwendet werden, oder wenn die Befehle
ganz allgemein an Erwachsene gerichtet sind, kdnnen
wir die sie-Form auch klein lassen. Der Lehrer soll ent-
scheiden, welche Ubung er hier wahlen will. Auf jeden
Fall treffen wir auf das Zusammenkommen von zwei
sie-Formen.

Z.B. Wigen Sie 750 g Apfel ab, schalen, entkernen und
schneiden Sie (oder sie) sie in diinne Schnitze! usw.
Jedes schreibt ein Rezept einer anderen Gruppe in der
hoflichen Befehlsform ab.

Zu Hause haben einige Kinder in der Zwischenzeit im
Rezeptbuch eine andere Darstellung gesehen. Sie ent-
spricht unserer Materialliste. Sie muss nun noch mit
den wichtigsten Tatigkeiten erganzt werden. Wir er-
ganzen miteinander (siehe rechte Spalte der Material-
liste).

Zum Schluss Gben wir die Befehlsformen nochmals
grindlich und machen auf die Schwierigkeiten «gib! —
gebt!» aufmerksam. Wenn es notwendig erscheint, fiil-
len die Schiler noch Arbeitsblatt 5 (A 5) aus. Es kann
noch eine weitere Liste mit schwierigen Formen er-
stellt werden.

Etwas spéter erfolgt die Prifung mit Arbeitsblatt 6 (A6).
In Zukunft werden die Befehlsformen mit dem Kuchen-
backen verkniipft. Daran werden sie sich gern wieder
erinnern, was zeigt, dass den Schilern diese Lektionen
geschmeckt haben.

Einzelne Lehrer werden bei dieser Lektionsreihe eher
das Thema «Beobachten» in den Vordergrund stellen,
andere eher das Thema «Befehlsformen». Dass man
die Befehlsform nicht allzu schulmeisterlich eng ausle-
gen soll, zeigt zum Abschluss ein Beitrag aus der auch
fur Lehrer sehr lesenswerten Schulerzeitung «Spick»
(«Tages-Anzeiger» Verlag, Ziirich), wo man sich Gber
die enge Behandlung der Befehlsform lustig macht:

SCHULE

Auch Sprachbiicher konnen sich irren

o]

W,

Auf einem Schiilermerkblatt firr den Sprachunterricht in
der 4. Klasse steht folgendes:

. gefensfor™
ei®f!

Schau! Komm her! Pass auf!
Lernt! Hort zu! Denkt nach!
Wenn wir Befehle erteilen, verwenden
wir eine besondere Form des Tétigkeits-
wortes. Sie heisst Befehlsform.

In Wirklichkeit sagt aber der Lehrer: «Jetzt wollen wir alle
ganz leise die Sprachbiicher hervornehmen», und die
Mutter ruft:«Peter, kommst du nun endlich zum Essen?»
Wenn das keine Befehle sind!!

Versuche einmal, dir oder jemand anderem zu erkliren,
woran man Befehle wirklich erkennt. (Ist dieser letzte
Satz ein Befehl oder nicht?)
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Getrankter Zitronencake A1
(WEgeN) : - . s sesununsss 250 g Margarine und 250 g Zucker ab! (Geben) ...............
beides in eine Schissel und (rihren) ............... es schaumig! (Zerschlagen)

sie in die Schussel und (rihren) ............... alles um! (Waschen) ...............
zwei Zitronen griandlich! (Raffeln) ............... die Schale der Zitrone und (streuen)
............... sie in den Teig! (Nehmen)...............250 g Mehl, 2 Teel6ffel Back-
pulver und 1 Prise Salz, (mischen) .............. -. alles in die Masse der Schussel! (Zie-
hen) ............... die Cakeform auf eine Ladnge von 28 bis 30 aus und (fetten)
............... sie gut ein! (Oder: [Legen] ............... die Cakeform mit Backfolie
aus!) (Fallen) ............... den Teig ein! (Warmen) ............... den Backofen 10
Minuten bei Mittelhitze (180 Grad) vor! (Backen) ............... anschliessend den Ku-
chen 60-65 Minuten lang! (Prifen) . .............. mit einer Stricknadel, ob der Kuchen
durchgebacken ist. (Behalten) . .............. ihn noch etwas im Ofen, wenn Teigreste an
der Nadel haften! (Lassen) ............... ihn in der Form etwas auskiihlen! (Stechen)
............... mit einer Stricknadel mehrmals ein und (trénken) ............... ihn
mit folgendem Guss: (Nehmen) ............... gut 1 dl Zitronensaft von 3 bis 4 Zitronen
und (vermischen) ............... ihn mit 100 g Puderzucker! (Lassen) ...............

den Guss in den Kuchen rinnen!
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Apfelkuchen A2
(Wagen) ............... 750 g Apfel ab, (schdlen) ............... , (entkernen)
............... und (schneiden) ............... sie in dinne Schnitze! (Geben)

............... 150 g Margarine, 100 g Zucker, 1 Packchen Vanillezucker in eine Schissel.

(Waschen) ............... eine Zitrone grindlich! (Raffeln) ............... die Schale
und (rihren) ............... sie darunter! (Schwingen) ............... alles gut schau-
mig! {Schlagen) . « ;. s s s s ommnwus nach und nach 4 Essloffel Milch darunter! (Zerschlagen)

............... 4 Eier in einen Unterteller! Wenn sie nicht faul riechen, (giessen)
............... sie in die Schussel und (vermischen) ............... sie! (Sieben)
............... 200 g Mehl und zwei gestrichene Teel6ffel Backpulver in eine andere
Schissel! (Mischen) ............... dies l6ffelweise mit 50 g geriebenen Mandeln unter
den Teig! (Fullen) ............... den Teig in eine gefettete Springform! (Oder: [Legen]
............... die Springform zuerst mit Backfolie aus!) (Heizen) ...............den
Backofen zuerst 10 Minuten bei 200 Grad vor! (Verteilen) ............... nun die Apfel-
schnitze auf den Teigund (backen)............... ihn 40 Minuten lang! Vor dem Heraus-
nehmen (kontrollieren) ............... mit einer Stricknadel, ob der Kuchen durchgebak-
ken ist! Kleben noch Teigreste an der Nadel,'so (lassen) .. ............. ihn noch etwas im
Ofen! (Wéagen) ............... 10 g Butter ab und (legen) ............... sie in eine
Tasse! (Giessen) ............... in eine etwas grossere Schale heisses Wasser, (stellen)
............... die Tasse hinein und (lassen) ...............die Butter zergehen! (Be-
BINEeIN) ;s s sumsnanunsn den fertigen Kuchen mit der zerlassenen Butter und (bestreuen)

............... ihn mit einem gehauften Essloffel Zucker!
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Aprikosentorte A3

(Wagen) ............... 100 g Margarine und 100 g Zucker ab! (Rihren)...............
beides schaumig! (Zerschlagen) ............... 2 kleine Eier in einem Unterteller! Wenn
sie in Ordnung sind, (geben) ............... sie in die Schissel und (rihren)
............... I (Streuen) ............... eine Prise Salz dazu! (Waschen)
............... eine Zitrone griindlich! (Raffeln) ...............die Schale der Zitrone,
1777 To [-1o | IR 200 g Mehl ab, (sieben) ............... es und (geben)
............... dies mit 2 Teel6ffel Backpulver in die Schiissel und (vermengen)
............... alles! (Bereiten) ............... die Springform vor und (fetten)
............... sie gut ein! (Oder: [Belegen]...............die Springform mit Backfo-
lie! (Fillen) ............... den Teig der Schissel in die Springform! (Entsteinen)
............... 750 g frische Aprikosen, (vierteln) ............... sie und (stecken)

............... sie dicht nebeneinander in den Teig! (Oder: ca. 400 g tiefgefrorene Apri-

kosen, die leicht angetaut werden.) (Wagen) ............... 30 g Mandelsplitter ab und
(streuen) ............... sie Uber den Teig! (Beschliessen) ............... dein Werk
und (versiissen) ............... es mit darlibergestreutem Zucker! (Heizen)

............... den Backofen 10 Minuten bei guter Mittelhitze (200 Grad) vor. (Backen)
................... den Kuchen 60 Minuten lang bei gleichér Hitze! (Kontrollie-
(=13 | S mit einer Stricknadel, ob der Kuchen durchgebacken ist. Wenn keine
Teigreste mehr an der Nadel kleben, (nehmen) ............... ihn heraus! (Bestreuen)

............... die fertige Friichtetorte mit Griess- oder Puderzucker!
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Befehlsformen aus den Rezepten

A4

Grundformen
backen
behalten
bepinseln
bereiten
beschliessen
entkernen
entsteinen
fetten
fullen
geben
giessen
heizen
kontrollieren
lassen
legen
mischen
nehmen
prifen
raffeln
rihren
schdlen
schneiden
schwingen
sieben
stechen
stellen
streuen
tranken
vermengen
versussen
verteilen
vierteln
wagen
warmen

waschen

zerschlagen

ziehen

Befehlsformen Einzahl

e 0 ece s L) o e
° e o CRCIC ) oo
@0 e e eeec e .

@0 0ceecos0c000 000

000 0ecceosev0 e

@000 ccoss000 0000

®@e v eo00000 0000000

@e 000000000000 00

o000 cessececs oo

e 00 cecc00c0 00000

eecv 000000 e e e 0 oo
ee 00 ecooe CICICE)
oo e oo . .

®ee v ecco0csovooece

@000 00 cs s 0000

. ee v oo CECRC R )
LRGN ) ce v oo
s e 0o s s e 000

Mehrzahl

@000 cececcvose e
@eec0eo00cceceosvone
L R I I I A A A )
@000 0cc0c0c0000 0
@0 eccceecocsccocne
e ce0s0eccevscoce
LR A R A N A A I I )
e ecococecccvoce
o 000000000000 00
@eo0occececscsoccse
®e0c0ccscesrscoese
®c0000sscvs00c 0
G0 0000000000000
e o000 cssvsser0oe e
e cescecesvsoncecse
@0 0000000000000
@ccecsesecececen
@0 0cev v vevocoe
e s s o ee0cs s
@ec0ccvce0esssooe
®ec00c000000000 0
e o0ec00scecv0o e
oooooo e vesossoe
@e 0000000000000
@ceees0s0rc0ccecoe
@e s evs 0000
LR R R R N A A A I )
e eocss 00000000
e 0000 evsscsscce
e e 000000 v 0o
@0 e 00000000000
@ececscecevssooe
@cco0c0 00000000
@eo0ecvvecvovesenvaece
@ececeoececccccocceoe
@eo0eveccccvevoooe
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Schwierige Formen

A5

anqgeln
befehlen
brechen
essen
fressen
flechten
gelten
hangen
helfen
kommen
lesen
messen
nageln
pfeifen
reissen
schelten
sehen
sein
treffen
treten
umdenken
vergessen
werfen
zusammendricken

ziehen

Befehlsformen Einzahl

@ee v s 000 CECRC I B ]
@ececeo 0000 00 CECICI Y
0 e e 0 0o o
CRCRCRC eec e e e
e e e s 0000000 .0
ee 00000000000 .
@0 ccecveo0s 00000
e e o oo e s 0 L)
ee e 0000 L) .
@00 e ecos 000000 o
s 0 e 0000000000

Mehrzahl

LR A I A A I I S )

@000 ceoevs 000 00
®@ee 0 ev00cve e
e v es0 000000 e
e e0c00cs0ccsecoe
@00 c00 00000000
@e 00 ecosscscecccoe
e eecseoevv0cosooe
e eo0000 000000 e
LRCEC NI B R R IR Y
@0 000000000
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Kontrolle

A6

Grundformen

1) anfangen
2} ssnassvensanssms
B wemmwsssesdiasns
4) essen
B) snipinssnsaswgns
6) geben
7) hangen
)
9) lesen
i £ R ——
11) ssswssgrasnanwss
12) raffeln
13) ssnmsssnnunmuens
14) stechen
15) treffen
16) eevneorenonsenns
 # S
18) ziehen
19) werfen
20) aufheben
21) dazulegen
22] wemnwhvansissuds
v PP Up

24) eintreten

Befehlsformen Linzahl

befiehl
kauf
nimm
wag

brich ab

Mehrzah?

denkt
fresst

messt
seht
viertelt
geht aus
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«Schreibtanzen» —was ist das?

R. Skoda-Somogyi

Die in Klammern gesetzten Zahlen beziehen sich auf
die entsprechenden Zitate im Literaturverzeichnis

In jedem Bereich des Lebens, auch in der Schule, gibt
es Dinge und Verfahren, die man kennt, deren Wert
man aber noch nicht richtig erkannt hat und welche
demzufolge grossenteils brachliegen. In der Elemen-
tarbildung ein Beispiel diirfte die Aktivitat sein, welche
unsere Abc-Schiitzen Schreibtanzen nennen und wel-
che sonst als Schreibvorkursbekannt ist.

Die Prinzipien dieser Aktivitat lassen sich bereits einige
Jahrzehnte zuriickverfolgen (Iserlohner Schreibkreis,
Ganzheitsmethodiker 1, 15, u.a.). In neueren Lehrmit-
teln und Lehrerhandbiichern kommt das Verfahren als
Schwungschreiben (3), als Naives Schreiben oder

Beispiele aus dem Unterricht

Spielschreiben (7), als Sprechzeichnen (11), als
Schreibschule (14 u.a.) zum Vorschein. Wahrend aber
die Grundlagen und die Grundelemente dieser Aktivi-
tat in den Nachbardisziplinen zur Therapie entwickelt
wurden, vgl. Graphomotorische Behandlung, Schreib-
bewegungstherapie (5), blieb es in der Schule bisher
bei der Beschrankung ihrer Anwendung auf die
Schreibdidaktik. Die Konsequenzen, welche sich aus
dem Wirkungspotential dieser Aktivitat fiir die gesam-
te Organisation der Alphabetisierungsvorgénge erge-
ben, wurden noch nicht gezogen, obwohl es die
schreib-/leseschwachen Schiiler dringend nétig hatten.
Bisher wurde die Bedeutung der systematischen An-
wendung dieser Aktivitét fiir die ganzheitliche Férde-
rung des Schulanfangers kaum bewusst gemacht.

Wir spielen in der Unterstufenklasse das «Lueget net ume». Danach verteilen sich die Kinder bei den Wandtafeln.
Jene, die dort nicht Platz finden, bekommen grossformatige Handtafeln oder grosse Flachen von Tapetenresten.
Wir singen das Motto des Spielliedes und, seinen Rhythmus gestisch in die Bewegung des ganzen Korpers
aufnehmend, zeichnen den «Kreisweg» des Fuchses zuerst beidhandig, dann rechtshandig auf, und beim Vor-
sprechen des Spriichleins fahren wir dem Kreisweg mehrmals rhythmisch nach (siehe 1. Foto).
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Als nachstes spielen wir den «Schwarze Maa». Anschliessend zeichnen die Kinder seine Zick-Zack-Wege wie
vorher auf und sprechen sich dabei rhythmisiert vor: «Hopp, hopp, schwarze Maa.. .»

«%{/

Wir spielen paarweise das «Sige-sédge Holz entzwei...», dann zeichnen die Kinder die Zahne der S&ge auf
wiahrend des rhythmischen Hersagens des Versleins.

Wir sprechen Uber das Tischen zu Hause, bei dem jedes Kind mithelfen kann, und zeichnen wahrend des
rhythmischen Vorsprechens und Vorsingens von: «So-o schéne Becher... und wieder schéne Becher... trala-
lala-lala...»

\ANAAAAANAANAL
N AANNANA_ANAANA_

Und: «Umgekippte Becher...»

Wir tanzen auf ein Tanzlied, dann zeichnen die Kinder beim rhythmischen Vorsprechen von:
«So tanzen alle Kinder, hopp und tanzen alle Kinder. . .» (Foto 2)

b — .
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Aus der Thematik einer Gesprachsrunde entnehmen wir ein andermal wieder Motive fiir feste, gerade Formen
und zeichnen sie auch beim rhythmischen Vorsprechen auf, z.B.
«Das ist mein Bett»

—— —— b —

«Fens-ter-scheibe, Fens-ter-scheibe. . .»

«Grosser Garten-zaun, kleiner Garten-zaun...»

(I VR R "R "I

Zwischendurch machen wir grosse, anspruchsvollere, rhythmische Figuren, welche die Kinder zuerst zum Nach-
fahren vorgezeichnet bekommen. Oft zeichnen sie auch an grossformatigen Blattern auf, fahren ihnen mit
Olkreiden nach und bemalen schliesslich die ganze Flache mit Wasserfarben. Zu begleitendem Vorsingen/Vor-
sprechen erfinden wir wieder ein kleines Spriichlein, wie z.B.:

«Schwan, Schwan, schoner Schwa-an, schoner Schwan im Wa-asse-er»
Dann wieder geht es mit ganz einfachen Formen weiter, wie etwa:
«Storchen-Schnabel.. .»

T4 1117

Ahnliche Motive bieten sich aus Spiel, Tanz, Turniibungen, Gesprachsrunden, Alltagsbeobachtungen und Hand-
lungen fast unbegrenzt an. .



29 die neue schulpraxis 8, 1983

Worum geht es?

Die vital-dynamische, ganzheitliche Bewegungsform
und zugleich die naiv-realistische Darstellungsweise
aus der friheren Welt des Schulanfangers werden auf-
genommen. Unter Bewahrung des rhythmischen Voll-
zugs werden diese Voraussetzungen zu einer der ge-
genwartigen Entwicklungsstufe gemassen, zweckge-
richteten Bewegung gefihrt. Zu rhythmisierendem
Vorsprechen oder Vorsingen eines Leitmotivs werden
sinnhaltige Schwiinge oder planméassige Formen und
Formenreihen «geschrieben». Dabei wird die Schreib-
schrift nicht nur durch Nachbildung ihrer einzelnen
Grundelemente vorbereitet, sondern auch durch die
oft zeilenartige Aneinanderreihung der Formen. Der
Schulanfanger erfahrt dabei in Eigentatigkeit, dass
man Sprache sichtbar machen kann, hier auf eine kind-
liche, ihm entsprechende Art und Weise. Das Prinzip
der Symbolisation — eine der Grundlagen der Laut-
schrift — wird dadurch transparent gemacht. Raumt
man fir die Voriibungen die notwendige Zeitspanne
ein, so konnen, unserer Erfahrung nach, auch die bil-
dungsfahig geistig Behinderten befahigt werden, sich
anschliessend die Schreibschrift anzueignen, die ihnen
sonst in der Regel vorenthalten bleibt. Vermehrt gilt
dies fur Lernschwache und labile Schiler. All diesen
Schiilern wird das wohlbekannte Scheitern bei der
Umschulung vom Drucken der Wérter auf die Schreib-
schrift erspart, falls man nach einer rhythmischen

Schreibvoriibungs-Phase direkt zum Erlernen der
Schreibschrift ibergeht.

Zudem zeigt bei allen Schulanfingern die Schreib-
rhythmik Auswirkungen weit tiber die speziellen didak-
tischen Ziele hinaus. Sie tragt zu den positiven Bedin-
gungen der schulischen Entwicklung in einem solchen
Ausmass bei, dass sie sich fur die Einschulung als un-
Uberbietbar erwiesen hat. Der zurlckhaltende, wenn
auch nicht einmal verkrampfte Schulanfanger wird aus
seinem «Schneckenhaus» herausgelockt; er bekommt
Sprache und Mut zum Schaffen, zeigt sich spirbar auf-
gelockert in seiner Erlebnis- und Reaktionsweise. — Der
Bewegungsdrang des zerstreuten, unruhigen, Gberak-
tiven Schilers wird zweckmaéssig, doch kindgerecht
aufgefangen. Es wird eine Regulierung, Koordinierung
der Aktivitat und Sammlung eingeleitet. Allgemeiner
ausgedrickt: motorische und psychische Auffélligkei-
ten beginnen sich zu mildern. Auf der andern Seite
bereichern sich Bildvorstellung und Bewegungsphan-
tasie. All dies ist mdglich, weil beim Kind das rhyth-
misch-motorische Koérpergefiihl, gewissermassen als
Schaltstelle zu seinem inneren Wesen, durch Bildmoti-
ve noch dusserst beeinflussbar ist. Somit wird die Ver-
bindung des Sprachlichen und Rhythmisch-Melodi-
schen mit der bildhaften Darstellung einem umfassen-
den, korper-seelisch-geistigen Integrationsprozess
dienen.

Methodische und organisatorische Aspekte

Die Kinder schreiben «tanzend», d.h. sie nehmen die

rhythmische Bewegung, gestiitzt auf das rhythmische

Vorsingen-Vorsprechen des leitenden Spriichleins,

nicht nur mit der Hand, sondern auch gestisch, mit

dem ganzen Korper auf. So schreiben sie zuerst in die

Luft, die Formen nachahmend, welche auf der Tafel

grossformatig vorgegeben sind. Dann fahren sie den

Formen auf der Tafel, oder mit Stiften und Olkreiden

auf grossen Blattern, auf Tapetenresten etc., nach und

setzen die Reihen selbstandig fort. Dann tragen sie sie
in ihre grossen Zeichenhefte ein.

— Der Lehrer leitet in der Regel jedes Motiv mit Hand-
fuhrung beim einzelnen Schiiler an, achtet aber dar-
auf, dass der Schiler den entsprechenden Bewe-
gungsrhythmus in seinem eigenen Tempo vollzie-
hen kann.

— Akzent wird darauf gelegt, dass der Schuler die dar-
stellende Bewegung nicht nur schwingt, sondern
dass er sie auch sinn- und formgemass steuert. Dies
schliesst das Einliben des notwendigen Bremsens,
des augenblicklichen Anhaltens, des Meisterns des
Richtungswechsels mit ein.

— Der Schiiler soll sein «Schreiben» jeweils mit dem
bereits angezeigten Vorsingen oder rhythmisierten
Vorsprechen der Leitmotive begleiten. Fiir ihre Aus-
wahl bieten die bekannten Kinderverse und -lieder
(16.-20.) sowie eigene sprachliche Schépfungen der
Kindergemeinschaft reiches Material an.

— Anfanglich werden die Urformen der graphischen

Bewegungsweise: das Kreisen, Kritzeln, das Auf und
Ab, das Hin und Her aufgegriffen, abgeleitet jeweils
aus einem vorausgehenden Spiel oder sinnvoller
Tatigkeit.

— Akzent will schliesslich bei jedem «Schreibtanzen»
auf eine angemessene Zeitdauer gelegt werden, da-
mit die Schiiler ihre vielseitige und intensive leibsee-
lische Beanspruchung lustvoll erleben kénnen, ohne
dass sie ermudet sind.
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Vig., Freising 1973. 8. Loscher, W.: Kritzeln, schwingen, spuren.Sellier
Vig., Freising 1973. 9. Neikes, J.L.: Scheiblauer-Rhythmik.Wuppertal
1969. 10. Orff, G.: Die Orff-Musiktherapie.KindlerVig., Miinchen

1974. 11. Seyd, W.: Sprache und Bewegung.Neckar Vig., Villingen

1972. 12. Sénke, Z.: Psychologie und Sprachdidaktik.F. Kamp Vlg., Bo-
chum 1978. 13. Ténne, R.: Bildnerische Erziehung an Sonderschulen.
Marhold Vig., Berlin-Charlottenburg 1976. 14. Wachtendorf, H.: Schreib-
schule - Voribungen.G. Kallmeyer Vig., Wolfenbttel 1975. 15. Weinert,
T.undKoll.: Schreiblehrmethoden und Schreibentwicklung.Weinheim
1966. 16. Das ist der Daumen.Ausgewahlitvon Eva Meinerts. C. Bertels-
mann Verlag, Miinchen/Giitersloh/Wien 1972. 17. Heile heile Sége. Alte
Schweizer Kinderreime, zusammengestellt von Adolf Guggenbiihl.
Schweizer Spiegel Verlag, Ziirich 1970. 18. Male, male Griitzchen.Ge-
sammelt und herausgegeben von Friedel Lenz. Verlag Die Kommenden,
Freiburg 1965. 19. Schweizer Singbuch fiir die Unterstufe.Verfasstvon
Marianne Vollenweider, Willi Gremlich, Rudolf Schoch. Lehrmittelverlag
des Kantons Ziirich 1969. 20. Spiele und Lieder fir den Kindergarten.Ver-
lag der Schul- und Biiromaterialverwaltung der Stadt Zirrich, 1965
Adresse der Verfasserin:

Rosa Skoda-Somogyi, Dr. phil., C.Sc., 8032 Ziirich, Konkordia 7




Erilio 1st allein
Er 1sst seine Minestrone
Fr hat so Hemweh

O mene Mora o ltalia

Emilio weint fast

/A\rmer‘ EmllIO
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Frau Orelli hat fons* alles

Frau Amrein kauft ene

Flasche Wein
Markus kouff Senf

Herr Fre kdufjr seiner Frau
feine Tortellin

Simon |<c:uf1L Eler

Frau Meier kauft einen Sdlat

Karin kauff eine Ananas

Was kau]mr Erilio

Emilio kauﬂ einen Salam
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Herr MOSQI" SOI"O‘W TOn;

Frau Amre;n

alle wollen Maron koufen
Ermilio hat fasf keine mehn
Er st froh
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Frmilio merkt es

Ruth st fr*oh
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Ruth kann keine Maroni kaufer

Cr ruft komm Meitel
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Frau Orelli lismet
Simon muss lesen

ES |s1L Sdﬂwer

Frau Orell Hlf\‘ Simon
Er st froh
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Frau Orelli will ene Foto

it Simon
Nur wenn Ermilio kormmt

meint er
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Emilio hat frei

Er hat keine Maroni mehr
Er kauft en

Simon kommt mit

Emilio schenkt 1hm

3 Franken

Was kauft Simon wohl




Frau Orelli hat Kakteen

am Fenster
Simon weiss es
Er schenkt thr einen Kaktus

Nein so etwas nuflL Frau Orells




Emll.lO S;Pnon Frou Ore“:
alle winken

Errilio reist heim

0 ltalla o Mario




® Unterrichts-
g% einheit zum
| Film SANTE

Vier Lektionen zur Alkoholerziehung fiir 6. bis
8. Klassen, ausgearbeitet von H. Silberschmidt

Diese Arbeitseinheit setzt sich aus folgenden
Unterlagen zusammen:

— Lehrerbegleitheft (26 Seiten)
— Arbeitsblatt (4 Seiten)

— Leseblatt «Alkohol-Lektion» (2 Seiten)
Preis: Fr. 6.50

.......................................

Bestelltalon (Einsenden an: SFA/ISPA, Post-
fach 1063, 1001 Lausanne, (Tel. 021/2029 21)

Ich/wir bestelle/n ..... Exemplar(e) der Unter-
richtseinheit zum Film Santé a Fr. 6.50

Name und Vorname:

Adresse:

PLZ und Ort:

Datum:

Unterschrift:

Wir haben unser Heim renoviert und umgebaut!

Eignet sich sehr gut fir

Schul-Intensivwochen

ruhige Lage, uber den Fussweg ab Bahnhof in
finf Minuten erreichbar, Zufahrt moglich, bietet
42 Personen Schlafplatze, Tageskurse, Platz fiir
70—80 Personen, alle nétigen Einrichtungen sind
vorhanden, interessante Umgebung.

Verlangen

Sie den Prospekt und die Preisliste bei

Frau Marlies Stadelmann, Haselwart 1, 6210 Sur-
see, Telefon 045/212088

Studienfahrten durch Holland
auf Jugendhotelschiffen und

traditionellen Segelschiffen

Angenehme Unterkunft — interessante Preise fiir Gruppen ab

15 Personen. In 6 bis 7 Tagen erleben Sie auf Hollands Kanélen
die Stadte: Amsterdam — Haarlem — Leiden — Den Haag —

Delft — Rotterdam — Gouda. (Preis ab DM 128,50 p.P.) oder 5 Ta-
ge lJselmeer und Wattenmeer (ab DM 120, p.P.). Verpflegung
DM 15,~ p.P.p.T. Selbstversorgung maglich. Besichtigung der
Schiffe nach Verabredung.

Auskiinfte und Prospekt: Channel Cruises Holland, Oudelands-
dijk 8, 1141 PH Monnickendam. Durchwahl: 0031-2931.60228
oder 2932.60228 oder 2933.60228

Berlicksichtigen Sie bitte unsere
Inserenten und beziehen Sie sich
bitte bei allen Anfragen und
Bestellungen auf die Neue Schul-
praxis.

Sidtessin — Valle di Muggio

Klassenlager fur Landschul- und Wanderwochen.
Reiche Flora, herrliches Wandergebiet. Neu eingerich-
tet, Massenlager, Pension.

Anmeldung und Auskunft:
R. Angehrn, 6831 Bruzella, Tel. (091) 49 11 17.

Schachental, Kanton Uri, 1400 m i. M.
Fiir Ski- und Klassenlager geeignete

Unterkunft, 30 bis 40 Platze

Leiterpersonalzimmer.
Freie Termine: bis 5. Februar und 11. bis 26. Februar 1984.

Auskunft: Telefon 044 61185

fu

® Unser Name
biirgt fiir
Qualitat und
Fortschritt

® Garantierter
Service in der
ganzen Schweiz

@ Direkter Verkauf
ab Fabrik
an Schulen,
Vereine,
Behorden
und Private

@ Seit 1891
spezialisiert im
Turngeratebau

lhr Fachmann
r Schulturngerate

Turn-, Sport- und Spielgeritefabrik

@ Bitte verlangen Sie IderREise“hUt‘G

Preislisten

und illustrierte Biiro: 8700 Kiisnacht ZH

Telefon 01/910 56 53

Dokumentation Fabrik: 9642 Ebnat-Kappel SG

Telefon 074/3 24 24




| Zernez-Engadin NATIONALPARK

Das Ziel Ihrer Schulreise oder Ihres Schulausfluges

Restaurant Blockhaus Cluoza
Mitten im Schweiz. Nationalpark gelegen. Matratzenlager,
Zimmer, Restaurant (Halbpension fiir Schulen und Gruppen).
Auskunft und Anmeldung: Hotel Piz Terza, Flurin Davatz,
7530 Zernez, Telefon 082/8 14 14.

—

Klassenlager und Schulwochen

il'p Glarnerland, 1000 m .M., am Fusse des Glarnisch, abseits der Strasse (Braunwaldge-
biet), fiir Sommer und Winter. Schéne Bergwanderungen ins Braunwald- und Karpfgebiet.
Eigener Skilift, abends beleuchtet. 20 Betten mit fliessend Warmwasser und Zentralhei-
2ung, 30 Schlafplétze auf Lager. Unterrichts- und Speisesili. Gut eingerichtete Kiiche steht
2ur Verfugung. Gunstige Preise.

Familie Kuratli, Berggasthof «Schlattbergn, 8775 Luchsingen,
Telefon (058) 843164 oder (074) 31674.

PIZOL

Disponieren

Sie jetzt schon Ihre Sommer- und Herbstferien. 80-Personen-
Touristenlager steht zur Verfigung im Berggasthaus

Pizolhiitte, 2227 m ii.M.

auf dem Pizol. Unternehmen Sie die 5-Seen-Wanderung. Glasklare
Seen und herrliche Luft locken in dieser Hohe. Speziell geeignet fiir
Schulreisen. Fur gutes und reichliches Essen sorgen wir.

Wir laden Sie herzlich ein:
Familie Peter Kirchhof, 7323 Wangs-Pizol
Telefon (085) 214 56/2 3358

Berggasthaus Wirzweli

1227 m. 4. M.
inmitten herrlichem Ski- und Wandergebiet

Komfortable Massenlager (neu erstellt 1978)
Achter-Zimmer mit Dusche und WC

Vollpension fiir Kinder bis zu 16 Jahren
(ab 10 Personen)
Weitere Auskiinfte erteilt lhnen gerne

Familie Niederberger
Telefon 041/6514 14

Wohin auf der Schulreise?

Wie waér’s mit dem Aletsch- |
wald und dem maéchtigsten

-, Gletscher der Alpen!

&) Direkt am Eingang zum

4 Naturschutzgebiet auf 2064 m

¢ gelegen, kann Ihnen das

Hotel Riederfurka preis-

, gunstig Unterkunft und Ver-

R pflegung im Touristenlager

AR (bis 37 Personen) bieten.

Fir weitere Auskiinfte wenden Sie sich bitte an:
Hotel Riederfurka, Familie F. Marin, 3981 Riederalp,
Telefon (028) 27 21 31.

Eine Statistik

Uber nicht einsatzbereite Filmprojektoren kinnte der
Idee eines Projektortrigers zum Tragen helfen.

mit

- 2 Schwenktablaren
Fr. 620.-

-1 Schwenktablar
Fr.

Und dazu den passenden Projektor
- Film: Bauer P8 universal mit Lautsprecher
- Dia: Leitz Pradovit SAF 200 mm Autofokus

Ich méchte Prospekte mit Preisen iber:

O Projektortriger (I Fila- CIDiaprojektor ()

O Schiilerarbei tsnaterial Physik [ Chemie 0

O Verkplatten fiir Metallarbeiten /o)
O Netzgerite [J Elektrostatik [JFeldlinienbilder O
O Bilderausziige [J Kartentriger

O Orff-Instrumentarium

O Stapelbehilter

[ Lupen, Binokulare, Priparierbestecke
[0 AV-Material (Folien, Matrizen usw.)
O Rollgloben

[ Arbeitsprojektoren (J Rolltische

O

LEHRMITTEL UND
AUSRUSTUNGEN FUR
DEN UNTERRICHT

Strasse:

KILAR AG TEL oot s4rmea

i
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Schulpsychologe.

Dr. Ernst Bauer,

ehemals Leiter des Schul-
psychologischen Dienstes
des Kantons St.Gallen

ZurPerson: geb. 1915

1931-35 Lehrerseminar
1935-36 Stellvertretungen
1936—43 Lehrerin Vittis

1943-45 Lehrplanversuchsschulein
Mels

1945-49 Studium der Padagogik, Psy-
chologie, Heilpadagogik und
deutschen Literaturin Zurich,
je 1 Semesterin Genf und Paris

Doktorat phil.l
Dissertation tiber Logopadie

1949-52 Lehrerund Schulpsychologe
in Rorschach

1952-80 Leiter des Kant. Schulpsycho-
logischen Dienstes des Kan-
tons SG und Psychologieleh-
reram Kindergartnerinnense-
minar in St.Gallen und Ebnat-
Kappel

1949

.7

Der Schulpsychologe —wer ist
das?

Der Schweizerische Berufsverband der
Jugendpsychologen versuchte, in ei-
nem Reglementdie Voraussetzungen
zu umschreiben, die Anwarter fir die-
sen Beruf erfullen miissen. Er stellte
auch ethische Richtlinien auf, ahnlich,
wie sie fir den Arztberuf bestehen. Aber
ein eigentliches Berufsbild des schwei-
zerischen Schulpsychologen existiert
nicht, Aufgabenstellungen und Erwar-
tungen sind in den einzelnen Kantonen,
jaz.T.sogarvon Gemeinde zu Gemein-
de verschieden. Esistwohl auch besser
so, dadurch kénnen die speziellen Anlie-
gen und Bedirfnisse, Behinderungen
und Stérungen der Kinder, die haufig ir-
gendwie durch die 6rtlichen Verhaltnis-
se mitbedingt sind, besser beriicksich-
tigtwerden.

Diener des Selektionssystems?

In dendreissiger Jahren gab esin unse-
rem Kanton schon viele Sonderklassen
und Heime fiir entwicklungsgehemmte
und verhaltensgestorte Kinder, die Ein-
weisung erfolgte aber dilettantisch
durch nicht speziell vorgebildete Lehrer,
Firsorger oder Behérdenmitglieder. Als
dann 1938 durch den Kanton bindende
Vorschriften fiir die Bildung «anorma-
ler» Kinder erlassen wurden, kam man
nicht mehrdarum herum, einen Schul-
psychologen anzustellen, der diese Ar-
beit fachgerecht durchfiihrte. Der amtli-
che Auftrag lautete klar: Selektion der
lerngehemmten und der verhaltensge-
storten Kinder und Zuweisung dieser
Kinder in entsprechende Sonderklassen
und Heime. Aber schon die ersten
Schulpsychologen waren zu engagierte
und zu weitsichtige Psychologen, als
dass sie die Aufgabe nicht viel umfas-
sender gesehen hatten,undsogabes
wohl gar nie einen Schulpsychologi-
schen Dienst, der reines Selektionsin-
strumentgewesen ware.

Gewiss, ohne Selektion geht es nicht,
ganz einfach, weil geistige Anlagen und
Bildungsbediirfnisse der Kinder zu ver-
schieden sind und weil schwere kérper-
liche, seelische oder geistige Schadi-
gungendringend heilpddagogischer
Hilfe bediirfen, die meist nurin speziel-
len Institutionen gegeben werden kann.
Alle Schulen selektionierenirgendwann
einmal, nach unten wie nach oben,
selbst jene, die die Integration aufihr
Bannergeschrieben haben.

Wenn ein Kind dem Schulpsychologen
gemeldet wird, steht haufig die Mei-
nung dahinter: «Das Kind ist nicht so,
wie es sein sollte, man muss es dndern
oder ineine Sonderklasse versetzen.»
Statt immer die Kinder @ndern oder ab-
schieben zu wollen, sollten wir uner-
mudlich danach trachten, die Schule zu
verbessern, besonders da, wo sichun-
padagogische Praktiken eingebiirgert
haben: Konkurrenzdenken, Leistungs-
neid, verbunden mit brutalem Ellbo-
geln, wo die Schwachen schnell auf ver-
lorenem Posten stehen und die Sensi-
blen erdrickt werden. Es ist Aufgabe
des Schulpsychologen, sichander Su-
che nach der besten der méglichen
Schulen zu beteiligen. Diese Schule mo-
tiviert die Kinder aus dem Innern, statt
mit dusserm Druck Leistungen zu er-
zwingen, sie sucht Wege, um Selbstan-
digkeit und Selbstverantwortung zu
starken, um an den Auswirkungen des
eigenen Tuns sich selber kennenzuler-
nen und umin gemeinschaftlichem
Handeln und Suchen eine echte Partner-
schaft zu bilden, die ein schwéacheres
oder unbequemes Glied nichtfallen-
lasst.

Tester?

In meinen Ohren klingt nochimmer die
fast alltagliche Frage von Lehrern nach:
«Koénntest du mir noch ein Kind testen?»
Ich bin fiir sie der Tester. Wir hatten frii-
herim Schulpsychologischen Dienst ein
ganz kleines, sporadisch spielendes
«Orchester», ein Kollege schrieb ein
Musikstlick «Der Tester»: Selbstironie!
Tester, das ist etwa so, wie wenn wir
einen Backer-Konditor «Birlisider»
nennen.

Tests spieleninunserer Arbeit eine viel
kleinere Rolle, als der Laie annimmit.
Aber ganz darauf verzichten méchten
wir keineswegs. Ein Intelligenztest,
sorgfaltig durchgefiihrt und mit offenen
Augen beobachtet, gibt zwar kein abso-
lut gliltiges Mass der Intelligenzhdhe,
aber doch ganzwesentliche Anhalts-
punkte Gber den geistigen Entwick-
lungsstand, die geistige Beweglichkeit
und die Lernfahigkeit des Kindes. Pro-
jektive Tests geben oft erstaunlich gu-
ten Aufschluss Gber seelische Zusam-
menhénge und tiber Inhalte des Unbe-
wussten. Zugegeben, die Resultate sind
manchmal auch unbrauchbar. Wenn
das Kind aus Ausserungslust oder aus
innerem Widerstand nicht mitmacht,
bleibt die Suche des Psychologen er-
folglos. Der Psychologe kann aus pro-
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Bei einer Tasse Kaffee

jektiven Tests ja nurdas herausholen,
was das Kind an Erlebnisinhalten hin-
einprojiziert hat.

Das Gespréach erlaubt viel unmittelbare-
ren Kontakt als die Tests. Das Gesprach
mit den Eltern Giber die Entwicklungsge-
schichte des Kindes, tiber dessen Be-
sonderheiten und Auffalligkeiten gibt
viel Aufschluss dariiber, warum das
Kind so geworden ist, warum es gerade
mit diesen Schwierigkeiten zu kdimpfen
hat. Das Gesprach mitdem Kind selber
lasst die Art seines Denkens und Fiih-
lens miterleben, seine Bevorzugungen
und Ablehnungen, seine Wiinsche und
Sehnslichte, seine Note und Sorgen.
Das Gesprach mitdem Lehrer gibt vor
allem Aufschluss tiber das Lernverhal-
ten und das Sozialverhalten des Kindes.
Am Schluss hat der Schulpsychologe
viele einzelne Testdaten und Informa-
tionen vor sich, es fehlt aber «das geisti-
ge Band». Esistlhnen sicherauch schon
so ergangen: Sie bekamenvon jemand
ein Landschaftsbild mit der Frage, wo
das sei. Manssieht Berge, den Fluss, den
See, Strassen, Hauser, das Schloss.. .,
lauter Einzelheiten, bis es auf einmal
«schaltet», bis man auf einmal all die
Einzelheiten richtig zum Gesamtbild
kombiniert: «Aha, jetzt erkenneich es!»
Gewiss, dasist ein etwas hinkender Ver-
gleich, aber es spielt sich doch ein ahnli-
cher geistiger Vorgang im Schulpsycho-
logen ab, meist wohl nicht so plétzlich,
sondern langsam aufbauend. Wennich
Berichte Hans Zulligers tber Kinderun-
tersuchungen las, staunte ichimmer,
wie da beiden geschilderten Fallen alles
aufeinanderstimmte: Er hatte diese Fa-
higkeit zur Zusammenschau und richti-
gen Deutung der Einzelfakten in mei-
sterlichem Masse. Nicht der Tester
macht den guten Schulpsychologen
aus, sondern der getibte Deuter.
Schulpsychologie hat mehr mit Kreati-
vitatzu tun als mit Routine.

Weichensteller?

Schulpolitiker sehen den Schulpsycho-
logen gerne so: als den guten Diagno-
stiker, der mit offenen Augen die Proble-
me der Kinder und der Erziehersieht,
klar formulierte Antrége stellt und fur
straff gegliederte Ordnungin der Schul-
landschaft besorgt ist(man denktdaan
franzésische Schlossgarten). Das konn-
te vielleicht funktionieren, wenn alle
schon brav mitmachen wiirden. Aber da
sind Eltern, denen das Familienprestige
wichtiger ist als die Meinung des
Schulpsychologen tGberihrKind oder
die sich gegen die vorgeschlagene The-
rapie wehren oder die es ganzeinfach
nicht Gibers Herz bringen, dem Antrag
des Schulpsychologen zuzustimmen.
Da sind Schulbehdérden, die den Weg
des geringsten Widerstandes wahlen
oder die Kosten scheuen, dasind Leh-
rer, die es doch nochmals mitdem Kind
probieren wollen, usw. Die Kontakte mit

den Beteiligten sind kurz, schriftliche
Berichte als unpersodnliche Einweginfor-
mation verlaufen oftim Sand. So bleibt
dann alles beim alten, und manniglich
fragt sich, was eine Anmeldung beim
Schulpsychologen tiberhaupt nitze .. .
Was inder Schulpsychologie verbessert
werden misste, um solche Leerlaufe zu
vermeiden, waren weniger die Untersu-
chungsmittel, die Tests. Diese haben
sich im Laufder letzten Jahre wenig ge-
andert und werden sich auch in Zukunft
wohl wenig andern, wenn auchimmer
wieder versucht wird, neue Tests auf
den Markt zu bringen. Die Schulpsycho-
logie miisste noch mehrdie Funktion
des blossen Weichenstellers aufgeben
und dazu Gbergehen, Kinder (sicher
nicht alle, aberdoch jene, beidenenes
angezeigt erscheint) ein kleineres oder
grosseres Stuck des Entwicklungswe-
ges zu begleiten. Wir nennen das «er-
weiterte Beratung». Das ist auf verschie-
dene Weise moglich. In weniger schwie-
rigen Fallen, die wirin Zusammenarbeit
mit dem Lehrerund den Eltern selber zu
|I6sen trachten, kann eine Kurztherapie
angebracht sein: einfache therapeuti-
sche Massnahmen mitdem Kind, erzie-
hungsberaterische Gesprache mitdem
Lehrer und den Eltern. Das istin solchen
Fallen die am meisten Erfolg verspre-
chende, auch die menschlichere und
erst noch finanziell weniger aufwendige
Lésung als das Weiterschieben des Kin-
des an eine andere Stelle, die mitden
Abkldrungen wiedervonvorne anfan-
gen muss.

Wo der Schulpsychologe in seinen be-
raterischen und therapeutischen Mog-
lichkeiten Uberfordertist, brauchter
Leute, die seine Ideen optimal realisie-
ren kénnen. Je mehr Lehrer, Heilpad-
agogen, Sozialarbeiter und Heimleiter
er personlich kennt, desto leichter fallt
es ihm, flr die bestimmte Aufgabe den
geeigneten Realisator zu finden, voral-
lem Lehrer, die auch das schwache, das
verhaltensgestorte Kind voll akzeptie-
ren, so wie es nun einmal ist, es zu moti-
vieren, zu begeistern vermoégen und so
sein Selbstvertrauen starken. Da heisst
es dann nicht mehr «Karl mussindie
Hilfsschule», sondern «er darf jetzt zu
Herrn Naf gehen». Neben dem grossen
Vertrauen inden Lehrerverblasst das
negative Reizwort «Hilfsschule» ein we-
nig. Der Schulpsychologe istangewie-
sen aufverschworene Mitkdmpfer unter
den Lehrern, wie Freund Sepp, der nur
verstehend lachelte, wennich zuihm
kam: «Du, ich habe wieder einmal einen
Spezialfall ..., einKind, das dich
braucht.» Ich weiss, jetzt habe ich mich
in Wunschtraume entfiihren lassen,
aberimmerhinsind diese Wunschtréu-
me schon oftwahr geworden.

Die Regionalisierung, wie sie jetztim
Schulpsychologischen Dienst des Kan-
tons St.Gallen durchgefuhrtwird, dient
hauptsachlich dem Zweck, intensiveren

Kontakt mitden Lehrpersonen, den So-

zialarbeitern, den Arzten und den Lokal-
behorden zu pflegen, Massnahmen ge-

zielter und damitwirkungsvoller durch-
fihren zu kénnen und auch prophylakti-
sche Aufgaben besserin den Griff zu be-
kommen.

Vollziehungsbeamter?

Betrachte ich den Schulpsychologi-
schen Dienst heute: Esistalles sauber
geregelt, institutionalisiert, rechtlich ge-
klart, Kompetenzen und Pflichten sind
genau abgegrenzt. Das hat Vorteile ge-
bracht. Es erleichtert die Arbeit und die
Zusammenarbeit, es vermeidet unnéti-
ge Konflikte und Streitigkeiten, jeder
weiss, was er zu tun und zu lassen hat.
Nur frage ich mich: Wie weit lasst sich
denn tberhaupt psychologische Arbeit
reglementieren? Die goldene Freiheit
der Pionierzeit wird nie mehr zuriickkeh-
ren. Aber der Schulpsychologe braucht
unbedingt einen gewissen Freiraum,
um seinen Auftrag als Anwalt des Kin
des zu erfiillen, um Behutsamkeit, Zu
riickhaltung, Riicksicht und auf die kind-
liche Seele abgestimmte Massnahmen
durchzusetzen. Wenn eine menschliche
Seele intiefe Not geraten ist, was zahlen
da noch Franken oder Reglemente? Und
der Schulpsychologe brauchtauch
einen gewissen Freiraum, um seine Ar-
beitsweise immerwieder neuen Gege-
benheiten einer stets sich verandernden
Welt anzupassen. Ernst Bauer

Pl

So sieht ein (bereits untersuchtes Kind)
Erstkladssler den Schulpsychologen.
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Fortsetzung von Seite 6

Da aus Vorsichtsgriinden stets auf eine
ausreichende Distanzzu diesen Tieren
2u achtenist, sind die zuverlassigen Er-
kennungsmerkmale (Natternin der
Schweiz: runde Pupillen; nureine Reihe
von Schildern zwischen Auge und
Mundspalt; geteiltes Afterschild. —Vi-
pern: senkrechte Spaltpupillen; mehr
als eine Reihe von Schildchen zwischen
Auge und Maulspalt; ungeteiltes After-
schild) nicht ohne weiteres erkennbar.
Farbung und Zeichnung sind keinesfalls
Zuverlassige Unterscheidungsmerkma-
le giftiger und harmloser Schlangen!

Beutefang und Notwehr
Der Giftapparat der Viperndientiner-
ster Linie dem Beutefang und der Ver-
dauung. Erwachsene Vipern ernahren
sich vorwiegend von Mausen, und bei
diesen kleinen Beutetieren bewirkt das
Gift, das beim Biss eingespritzt wird, ei-
nen sofortigen Blutdruckabfall und ei-
nen medizinischen Schock; dies bringt
die Beute zumeist um oder hindert sie
Zumindest am Davonlaufen. Die derart
Immobilisierte Maus kann nun als Gan-
Zes verschlungen werden. Im Magen
der Schlange wirkt das Giftim toten Kér-
Per der Beute weiter: Es hilft mit, das
Gewebe im Nahrungsbrocken zu zerset-
Zen und die Verdauung zu beschleuni-
gen. Inder Verteidigung sind Giftbisse
nur gegen kleine Feinde wirksam; bei ei-
nNem grossen Gegner kann nichtgen-
gend Gift eingespritzt werden, umihn
Sofort ausser Gefecht zu setzen und da-
durch die Schlange wirksam zu schiit-
Zen. Bei spontanen Verteidigungsbis-
sen (z.B. wenn man unvermittelt auf ei-
Ne versteckt liegende Schlange tritt)
Wird in der Regel wenig oder sogar kein
Gift abgegeben. Dies erklart, warum die
grosse Mehrzahl aller Schlangenbisse
glimpflich verlauft. Wird die Schlange
ledoch geérgert, bevorsie einen Gift-
Iss anbringen kann, so ist mit einer ho-
heren Giftdosis zu rechnen.
Grundsatzlich verhalten sich Giftschlan-
gen dem Menschen gegentibervollig
Inoffensiv und fliehen in ein meist wohl-
bekanntes Versteck, sobald sie die An-
Naherung eines Menschen wahrneh-
Men. Diese Wahrnehmung erfolgt tiber
das Auge oder iiber Bodenerschiitte-
fungen, nicht aber Giber das Gehér—
chlangen sind ndmlich taub. Kiihles
etter, Trachtigkeit, frisch aufgenom-
Mene Nahrung oder eine bevorstehen-
de Hautung konnen die Fluchtbereit-
Schaft, das Wahrnehmungsvermégen
Oder die Bewegungsfahigkeit herabset-
Zen; in solchen Féllen kann man unver-
Mittelt auf eine Schlange stossen, und
€l derart iberraschten Tierenistauch
€ine erhéhte Bissbereitschaft zu beob-
achten. Durch einfache Vorsichtsmass-
Nahmen ist es jedoch sehreinfach,
Chlangenbisse zu vermeiden. Jeder
Giftbiss Iasst sich entweder auf Unacht-
Samkeit oder unverniinftiges Verhalten

des Gebissenen, keineswegs aber auf
die Bosheitder Tiere zurtickfiihren.

Sind Vipern gefahrlich?

Hier stellt sich die Frage: Wie gefahrlich
ist der Biss fiireinen Menschen, falls
doch einmal ein Unfall durch eine Viper
verursachtwird?

Das tatsachliche Bild einer Vergiftung
durch eine einheimische Viper stehtin
keinem Verhaltnis zur verbreiteten,
Ubertriebenen Vorstellung des innert
Minuten sterbenden Opfers. Beim Men-
schen wirken die Gifte der Aspisviper
und der Kreuzotter vorwiegend lokal:
An der Bissstelle kommt es zu einer R6-
tung, zu Schmerzen und zu einersich
allméhlich ausbreitenden Schwellung,
die erhebliche Ausmasse annehmen
kann. In einem fortgeschrittenen Sta-
dium der Vergiftungist ofteine blaue
Verfarbung dervon der Vergiftung be-
troffenen Korperteile als Folge winziger
Blutungen im Gewebe zu beobachten.
Diese Vergiftungszeichen entwickeln
sich Gber Stunden oder Tage nach dem
Unfall.

Als Sofortreaktionen konnen neben
psychisch bedingten Angstzustdnden
auch innert kurzer Zeit Ubelkeit mit star-
kem Erbrechen und Durchféllen, Herz-
klopfen und Schweissausbriiche auftre-
ten. Lebensgefahrkanndann entstehen,
wenn ein Biss am Hals oder am Kopfer-
folgt, wenn das Gift direktin ein grosse-
res Blutgefass gespritzt wird oderwenn
die gebissene Person eine ungewdhnli-
che Uberempfindlichkeit dem Gift ge-
gentiber aufweist. Bei schweren Vergif-
tungen, die zumeist Kleinkinder oder
geschwachte Personen betreffen, be-
steht nach Stunden oder Tagen das Risi-
ko von Kreislaufstorungen und innerer
Blutungen, doch sind derartige Falle
ausserst selten und bei richtiger medizi-
nischer Behandlung zu beherrschen.
Ein Vipernbiss in der Schweiz verlauft
also heute kaum je tédlich, und die Stati-
stik spricht zur Gefahrlichkeit einheimi-
scher Vipern eine deutliche Sprache:
Von 1920 bis 1961 starben inder
Schweiz nur8 Menschen durch den Biss

Gesund und fit

Erste Hilfe bei Schlangenbiss in
Europa .
1. Ruhe bewahren! Keine Angst!

| 4. Desinfektion der Bissstelle mit fliissi-

- 6. Gebissenen so rasch als moéglich in die

~sene muss jede Anstrengung vermei-

_ ten) Massnahmen fiir die Behandlung

' ken von Alkohol, das Ausbrennen der
| Bisswunde oder die Anwendung von Ka-

2. Gebissenen beruhigen; wenn méglich
in den Schatten setzen oder hinlegen.

3. Gebissene Extremitat so rasch als
maoglich herzwarts stauen (s. aber 7.1).
Dazu elastische Binde, Gurtel, Hosen-
trager, zusammengedrehte Taschenti-
cher oder Kleidungsstiicke verwenden.
Keine Schnur (schneidet zu stark ein!).
Wichtig: Die Stauung soll keine totale
Abschniirung sein, sondern darf nur so
satt angelegt werden, dass der Puls
fuhlbar bleibt. Kontrolle: Das abgebun-
dene Glied darf blau, aber nicht weiss
werden!

- gem Jod, Merfen etc. auf einem Wat-
tebausch oder sauberen Lappen.

5. Ruhigstellen des betroffenen Gliedes
(wie bei Knochenbriichen: Schiene,
Armschlinge etc.). :

nachste Arztpraxis oder ins Spital
transportieren. Tragen, Autotransport,
im Gebirge evtl. Helikopter. Der Gebis-

den. Kann man ihn nicht tragen, muss
er allenfalls zur nachsten Transport-
maoglichkeit gehen, nie aber laufen!

7. Stauung auf dem Weg zum Arzt alle 15
Minuten fiir 2 Minuten lockern! Die
Stauung nie langer als eineinhalb
Stunden belassen!

8. Was der Arzt wissen muss: Ort und
Zeit des Unfalls — Moglichst exakte Be-

~schreibung der Schlange — Ergriffene
Erste-Hilfe-Massnahmen mit Zeitanga-
be — Frithere Serumbehandlungen —
Auskunft Gber allfallige Allergien.

Die meisten anderen (hier nicht genann-

von Schlangenbissen unmittelbar nach
dem Unfall schaden oft mehr als sie nit-
zen. Insbesondere ist das Einschneiden,
das Aussaugen der Bisswunde, das Trin-

liumpermanganat und dhnlichem mit
grosseren Gefahren verbunden und er-
schwert eine arztliche Behandlung u.U.
ausserordentlich!

Eine Schlangengift-Antiserumbehand-
lung soll grundsatzlich nur vom Arzt
durchgefluihrt werden!
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Gesund und fit

Die Zornnatter, eine der 6 harmlosen Natternarten

einheimischer Schlangen, und seit 1961
wurde kein einziger Todesfall mehr ver-
zeichnet. Auch eine derzeitam Schwei-
zerischen Tropeninstitut in Basel durch-
geflihrte Studie Gber den Verlaufvon
Uber 100 Schlangenbissvergiftungen
aus verschiedenen Regionen der
gchweiz bestatigt dieses beruhigende
ild.

Nach einem Schlangenbiss
Trotzdem hat ein Schlangenbiss stets
als ernster Unfall zu gelten: Schlimme
Folgen sind zwar selten, aber doch nie
ganz auszuschliessen. In arztlicher Be-
handlung kann ein Patient genau tiber-
wacht werden, und es stehen alle Még-
lichkeiten zur Linderung von Beschwer-
denund zum Eingreifen bei schwerem
Verlauf der Vergiftung zur Verfiigung.
Nach einem Biss sind die Erste Hilfe (s.
Kastchen) und der Abtransport des Pa-
tientenin arztliche Behandlung unver-
zliglich, ruhig und bestimmt durchzu-

fahren.

Unfélle mit Schlangen haben ofteine
starke psychologische Wirkung, und bei
Gruppen wie Schulklassen besteht die
Gefahr einer panikartigen Dramatisie-
rung der Situation und hysterischer Re-
aktionen. Hier ist Ruhe oberstes Gebot!
Neuere Untersuchungen tiber die Wir-
kung der Gifte einheimischer Schlangen
haben gezeigt, dass das friiher haufig
empfohlene heroische Aufschneiden
der Bissstelle mitdem Taschenmesser
und das Aussaugen der Wunde wenig
wirksam sind, dass aber andererseits
durch unsachgemasse Schnitte Sehnen
und Nerven durchtrennt und durch un-
saubere Klingen mitunter geféhrliche
Infektionen verursacht werden kénnen.
Auch das Unterkihlen mit Schnee, Eis
oder Eiswasser ist unbedingt zu unter-
lassen, da die Kalte die Blutzirkulation
bremst und die Gefahr lokaler Gewebe-
schadigungen vergrossert. Auch die le-
bensrettende Serumspritze im Ruck-

% N oK
Geréllhalde im Jura, Lebensraum der
Aspisviper

sack gehort unter schweizerischen Ver-
héltnissen ins Kapitel medizinischer An-
tiquitaten. Bei den heutigen Kenntnis-
sen des zeitlichen Verlaufs einer Vipern-
vergiftung bleibt —richtige Erste Hilfe
vorausgesetzt—genigend Zeit fiirden
Weg zum Arzt oder notfalls fiir eine Eva-
kuation durch den Helikopter. Die Anti-
veninbehandlung (Schlangenserum-
Behandlung) muss unbedingtdem Arzt
vorbehalten bleiben, der es nurselten
bei Lebensgefahrim Rahmen einer Infu-
sionstherapie inerhéhten Dosen ein-
setzt.
Da Schlangengift-Antivenine aus dem
Blutimmunisierter Pferde gewonnen
werden, lassen sich bei der Anwendung
immer wieder Unvertraglichkeitsreak-
tionen gegendiese korperfremden Ei-
weisse beobachten. Unter Umstanden
kann eine solche Unvertréaglichkeitsre-
aktion sogar lebensgeféhrlich verlaufen
(anaphylaktischer Schock) und damit
moglicherweise schlimmere Folgen ha-
ben als die eigentliche Giftwirkung. Nur
ein Arzt kann erkennen, wann die Anti-
venin-Behandlung angezeigtistund
vermag auch Komplikationen bei der
Anwendung unter Kontrolle zu halten.
Wer in Gebieten, in denen Giftschlan-
gen vorkommen, auf entsprechende
Vorsicht achtet, die Klasse entspre-
chend orientiert und stets auf gutes
Schuhwerk achtet, wird in aller Regel
von den Unannehmlichkeiten eines
Schlangenbiss-Unfalls verschont blei-
ben. Und so kdnnen selbst giftige
Schlangen —aus der nétigen Distanz be-
trachtet — zur Bereicherung einer Exkur-
sion beitragen.

Andreas Moser, Tropeninstitut, Basel

Informationsblatter «Schlangen—was
tun?» zu beziehen beim Schweiz. Tropen-
institut, Socinstr. 57,4051 Basel. Einzel-
blatter kostenlos gegen frankiertes Ant-
wortcouvert; Klassensatze gegen Selbst-
kostenpreis von Fr.-.50 pro Blatt .
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Sonntagsplausch mit Eltern, Kindern und Lehrer

«“Ob meine Wurst schon durchgebraten ist?»

Diese Bilder mochten einen kleinen Ein-
druck gebenvon einem strahlenden
Septembersonntag, denichvergange-
nes Jahr miterlebt habe. Obwohl ganz
anders geplant, verbrachten viele mei-
ner Schuler, deren Eltern, Geschwister
und ich einen gemdtlichen und friedli-
chen Tag aufeiner Alp. Die Vater und
So6hne schauten zum Feuer, beim Bra-
ten halfen die Grossen den Kleinen, Ma-
mi und Papi schwangen das Seil, damit
die Kinderihre Sprungkiinste zeigen
konnten, wir spielten Verstecken, amu-
sierten uns bei verschiedenen Ballspie-
len, und wahrend die Kinder auf Entdek-
kungsreisen gingen, sassen die Erwach-
senen beisammen und plauderten.

Wie alles gekommen ist, mdchteich hier
erzahlen:

Der Grundgedanke, der zu diesem An-
lass fuihrte, warfolgender: Ich wollte
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Schule unterwegs

vermehrt Dinge unternehmen, die den

Kontakt zu den Elternférdern sollten.

Mit Elternabenden hatte ich gute Erfah-

rungen gemacht, so dassich versuchen

wollte, zusammen mitden Eltern einen

Tag fur «unsere» Kinder zu gestalten.

Ich stellte mirvor, dass man sich aufdie-

se Artungezwungen begegnen kénnte

und dass es vorallemfurdie Kinderein

Erlebnis sein wirde.

An einem Elternabend trug ich meine

Idee vor, miteinanderirgendwohin zu

wandern, dort das Mittagessen einzu-

nehmen (mit «Brétle» und so), danach
zu spielen und zu singen und das Zu-
sammensein zu geniessen. Die Eltern
waren begeistert, und sofort kamen Fra-
gen und Anregungen. Wir machten uns
gleich daran, die Idee naher auszuar-
beiten.

Am Schluss des Abends hatten wiruns

folgendes zurechtgelegt:

— Zwei Daten waren bestimmt, an de-
nen der Plausch stattfinden konnte.
Wir achteten darauf, dass keine gros-
sen Dorfanlasse auf diese Sonntage
fielen.

— Drei Mitterund ein Vater erklarten
sich bereit, den Spielteil vorzuberei-
ten. Thema: «Chilbi fur gross und
chli.»

— Die Lehrerinwird die Anmeldung
tibernehmen. Der Anmeldezettel sah
soaus:

5 | %&;}
0% o, Martina 0

komme mit und
nenme vt

SONNTAGSPLAUSCH  3KLASSE

Woraufwirgeachtet haben:

— Jedes Kind soll mitkommen durfen,
und es kann seine Eltern und Ge-
schwister mitnehmen. Dass Eltern
keine Zeit haben kdnnten, sollte kein
Grund sein, nicht mitzukommen. «Al-
leinstehende» Kinder wiirden bei an-
dern Familien mitmachen kénnen.

— Die Anmeldung war wichtig, damit
die Spiele gezielter vorbereitet wer-
den konnten und man nach einem
gunstigen Lagerplatz Ausschau hal-
ten konnte.

— Firdie Verpflegung sollte jeder sel-
ber verantwortlich sein.

— Holz zum Feuernwollte uns ein Vater
zurVerfligungstellen.

— Miteiner Telefonkette wiirden wirim
Zweifelsfalle Mitteilung geben.

Die Anmeldungen tbertrafen alle meine

Erwartungen! 40 Kinder und 30 Erwach-
sene wollten mitkommen. Sogar ein
Hund wurde angemeldet! Die Kinder
und ich freuten uns gleichermassen auf
den Tag. Das «Chilbi-OK» hatte unter-
dessen beraten und verschiedene Spiel-

posten vorbereitet, z.B. Sackhtipfen,
Wasser transportieren, Zielwurf.

Der Sonntag kam, und wie zu Anfang
beschrieben, wares eintoller Tag. Die
zufriedenen Gesichter am Abend sagten
mehr als viele Worte. Pia Zweili, Nesslau

Schon gehort vom Eisenbahn-Wanderlager?

gee M ' R} D
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Die Stdostbahn hat zwei alte Eisen-
bahnwagen umgebaut und stelltdiese
Schulklassen und Jugendgruppen als
Lagerunterkunft zur Verfligung.

Die Eisenbahnlager dauern eine Woche,
d.h. sie beginnen am Sonntagabend
und enden am Samstagvormittag. Ma-
ximal 38 Personen kdnnen pro Lager
plaziert werden. Im «Schlafwagen» sind
3 Abteile eingerichtet mit 20,10 und 8
Schlafstellen.

Es handelt sich um einfache, doppel-
stockige Pritschen, ausgerustet mit ei-
ner Schaumstoffmatratze. Das Abteil C
ist fur die Lagerleitung gedacht, kann
aber auch durch die Lagerteilnehmer
zur besseren Unterteilung (Madchen/
Knaben) benitzt werden. Inder Ein-
stiegsplattform des Wagens istein
Warmluftofen aufgestellt, so dass der
Schlafraum leicht temperiertund nasse
Kleider zum Trocknen aufgehangt wer-
denkonnen.

Der «Aufenthalts- und Kiichenwagen»
ist einerseits mit Tischchen ausgeristet,
wo gegessen, gebastelt und gespielt
wird, andererseits enthélt er eine Kiiche
und einen mit Duschvorhangen abge-
trennten kleinen Waschraum.

Wie sieht das Wochenprogramm aus?
Die Wagen werden jeden Tag aufeine
andere Station verschoben. So sind wir
am Sonntag fir den Bezug in Wollerau.
Am Montag, nach einer Wanderung
zum Sternenweiher oder einem Besuch
im Alpamare, «nisten» wirunsin Burg-
halden ein. Am Dienstag wird in Einsie-
deln Gbernachtet. Der Mittwoch ist fiir
Rothenthurm reserviert, hier knnen
wirim Bahnhofduschen. Die Reise geht
weiter nach Steinerberg, wo wirden
Donnerstag verbringen. Die letzte Ver-
schiebung fuhrt uns nach Sattel-Ageri,
denn schonist Freitag. Am Samstag
wird gepackt und aufgeraumt. Bis 10.00
Uhrmissendie Lagerteilnehmerdie
Wagen verlassen haben..

Die Eisenbahnlager werdenvon einer
Vertrauensperson der SOB begleitet,
die das Frihstlck und das Nachtessen
zubereitet. Dieser Betreuer istauch Kon-

taktperson zu unserem Stationsperso-
nal und stehtdem Lagerleiter fiir Aus-
kinfte zur Verfigung. Er trifft die bahn-
technischen Massnahmen und erstellt
auf den Stationen die Werkanschliisse
sowie die Abschrankungen als Sicher-
heitsvorkehrungen gegeniber dem

Bahnbetrieb. Die Aufsicht iber die La-

gerteilnehmer obliegt jedoch dem La-

gerleiter.

Die Lagerkosten setzen sich aus einer

Grundpauschale und der Halbpension

pro Lagerteilnehmerzusammen. In die-

sem Betrag sind die jeweiligen Aus-
flugsfahrten auf dem Netzder SOBinbe-
griffen! Die Mindestkosten pro Woche
betragen Fr. 2400.—bei 20 Teilnehmern,
inkl. Halbpension.

Auf die vielen Vorteile des Wanderla-

gers braucht nicht weiter eingegangen

zu werden, doch wollenwirdem Lehrer
einige Unannehmlichkeiten hierauch
nichtverschweigen:

— Wennalle 38 Schlafplatze besetzt
sind, so istder Platz (zu) eng, denn die
Quadratmeterzahl der beiden Eisen-
bahnwagen istkleineralsin einem La-
gerhaus.

— Eisenbahnwagen sind nicht so gut
isoliert wie ein Lagerhaus. Im Som-
mer kann es ohne Fahrtwind schon
recht heiss werden, in der Zwischen-
saison nachts rechtkihl.

— Die Sanitaranlagen sind bescheiden.
Ein Schiler mit Durchfall muss jede
halbe Stunde aus dem Wagen in die
Bahnhoftoilette springen, auch
nachts bei Regen. Duschen gibt es nur
einmal wahrend der Woche im Bahn-
hof Rothenthurm.

— Die beiden Eisenbahnwagen sind fur
den Personentransport nicht mehr zu-
gelassen. Die Lagergruppe mar-
schiert dem Zug voraus oder hinter-
her. Oder man nimmt einen anderen
Zug der SOB, denn auf deren ganzem
Netz hat manwahrend einer Woche
freie Fahrt.

Wann bekommt die neue schulpraxis

die erste Reportage einer Klasse, die das

«fliegende Klassenzimmer» benutzt

hat? E. Lobsiger
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