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Sind Lehrausgange oft Leerausgange?

Am Anfang dieser Arbeit wird unter-
sucht, warum Lehrausgange manchmal
zu Enttauschungen fiihren (schlechtes
Verhaltnis zwischen Aufwand und Er-
trag, mangelnde Disziplin der Schiiler
ausserhalb des Schulzimmers, falsche
Vorstellungen von Lehrausgiangenin
der Schulpflege usw.). Im Mittelteil
werden Faustregeln aufgestellt, die
zum Gelingen eines Lehrausganges bei-
tragen. (Der Lehrausgang soll aus
einem Schiilerwunsch heraus wachsen,
soll rekognosziert sein, soll auch ein
«Plausch» sein usw.) Den Schluss bildet
ein praktisches Beispiel (Lehrausgang
auf eine Baustelle).

«Schaut dort, der Lehrer mit seiner Klas-
se. Klar, bei dem schénen Wetter geht
der lieber spazieren, statt Schule zu hal-
ten», heisst es wieder einmal, wenn die
Klasse auf dem Weg zu einem Handwer-
ker, zur Abwasserreinigungs-Anstalt,
zum Museum oder zum Waldweiher an-
getroffen wird. Haufige Lehrausgange
fuhren auch bei gewissen Schulpfle-
gern noch zu Stirnrunzeln, schon der
Kosten wegen. Aber auch viele Lehrer
sind bezliglich Lehrausgangen unsi-
cher; wer keine macht, ist nicht «in»,
wer zu viele macht, giltals bequemer
Lehrer, der eben nicht anschaulich ge-
nug den Sachverhaltschildern kann.
Und dannist noch das Problem mitdem
Stoffdruck: Sollich méglichst alle Hei-
matkundeblatter des Ordners «behan-
deln», oderist weniger oft mehr? Bringe
ich «den Mut zur Liicke» aufund lasse
die Kinder beim Lehrausgang aus eige-
nem Blickwinkel be-greifen, selber be-
obachten? Und dannist noch die Diszi-
plinein Problem; im Schulzimmer, je-
der auf seinem Stuhl, da kannich meine
verhaltensgestorten Schiiler noch zi-
geln, doch auf dem letzten Lehrausgang
sind zwei einfach abgehauen, im Mu-
seum argerten die Kinder nur die Auf-
sichtspersonen, im Tram musste ich gif-
tige Anspielungen tiberhéren, und stoff-
lich ist fastgar nichts «hdngengeblie-
ben»...Wahrend des ganzen Halbtages
Dutzende von «Schulbesuchern», die
mehr oder weniger wohlwollend meine
Klassenflihrung und das Benehmen der
Schiiler begutachten.—Und tberhaupt:
Wenn ein Lehrausgang angekiindigt
wird, freuen sich schon die meisten
Schiiler, doch wenn sie einen Sachver-
halt genau beobachten sollten oder
nachher im Schulzimmer das Gesehene

auswerten und festhalten sollten, dann
«stinkt» es einem Teil der Klasse. Lehr-
ausgange werden ebendoch leicht zu
Leerausgdangen; Aufwand und Ertrag
decken sich nichtimmer. Einerseits ist
das jaabergerade die schéne Heraus-
forderung in unserem Beruf, dass der
Besuch im Seewasserwerk nicht bei je-
derKlasse gleich gutankommt, dass
nicht einfach die gleichen Arbeitsauftra-
ge wieder verteilt werden kénnen, die
wir furunsere vorherige Klasse vordrei
Jahren ausgearbeitet hatten.
Anderseits kann mit einer vernunftigen
Planung das Misserfolgserlebnis bei
einem Lehrausgang vermindert wer-
den, wennfolgende Regeln beachtet
werden:

Der Lehrausgang sollte aus einem
Schiilerwunsch heraus wachsen
und nicht einfach vom Lehrer an
die Kinder herangetragen werden.

Also nicht: «So, wir haben jetzt von den
Hunden gesprochen, ibermorgen ge-
hen wir noch einen Tierziichter besu-
chen.»

Ein gelungenes Beispiel vom letzten
Jahr:

Mit Zweitklasslern lasen wir das Hor-
spiel im «Krokofant», in dem ein Mad-
chen beim Hundezlichter vonihrer Mut-
ter die Erlaubnis zu einem Hundekauf
erbetteln will. Am Schluss der Lektiire
meinte ein Schiler zu seinem Nach-
barn: «lch méchte auch einmal zu so
einem Hundezlchter gehen.» Der Leh-
rer greift die Idee auf: «Danni, sag doch
laut, was du Peter soeben mitgeteilt
hast!» Die weiteren Schritte nurin Stich-
worten: «Wo hatesinunserer Umge-
bung einen Hundeziichter?» (Im Bran-
chentelefonbuch nachschauen, Tier-
nahrungsmittelfabrikanten anschreiben
(Pal, Matzingers Hundeflocken usw.
kennendie Schiilervom Fernsehen),
Tierhalter fragen, wo er seinen Hund
herhabe, evtl. auch Tierarzt, Tierheim,
Tierpension, Zoohandlung oderTier-
schutzverein kontaktieren, Briefkasten-
onkel fragen usw.) « Was wolltihrdenn
liberhaupt sehen?» — «Was mochtet ihr
allesvom Tierzlichter wissen?» (Woer
die ganzkleinen Hunde herhabe....)
«Wie kommen wirdenn tiberhaupt nach
X zum Tierziichter?»,— «Wohernehmen
wir das Geld?» Der Lehrer stellte fast nur
Fragen, die Schiler planten IHREN Lehr-
ausgang. Mit Eifer schreiben sie Briefe.
Die Rechtschreibung war jetzt den

Schiilern plétzlich wichtig, sie wollten
ja, dass der Empféangerihr Anliegen ver-
stand. Ohne Ermahnung versuchten sie
auch moglichst schén zu schreiben.

Jeder Lehrausgang sollte vorher
rekognosziert werden.

Was wir nurso aus dem Armel schiit-
teln, wirkt eben oft auch @rmlich. Natir-
lich ist es zeitlich aufwendig, vorherden
Bauernhof aufzusuchen, den man mit
den Schiilern dann besuchen will. Aber
es lohntsich eben doch. Kirzlich steuer-
te eine Lehrerin mitihrer Klasse zuerst
dreifalsche Bauernhofe an (Tenorder
Knaben aus dem Hintergrund: «Was,
wieder nicht dieser Bauernhof?») und
kam dann beim «richtigen» Hof mit45
Minuten Verspatung an. (Der Bauer hat-
te sichinder Zwischenzeit wiederan
seine Arbeit gemacht.) Auf der Mittel-
und Oberstufe kann bei gewissen Pro-
jekten auch eine Schiilergruppe das Re-
kognoszieren iibernehmen. Beispiel:
Wir haben vonden Ameisen gespro-
chen. Wahrend der Lehrer keinen Amei-
senhaufen in der Umgebung kannte, be-
richteten einige Schiiler von zwei Amei-
senhaufen. Lehrerauftrag: «Die Aufga-
ben auf morgen kénntihrfinfverges-
sen,wennihrnachschauen geht, ob
eure Ameisenhaufen noch bestehen.
Zeichnet einen Plan, damit wir bei unse-
rem Lehrausgang ohne Umwege die
Ameisenhaufen leicht finden.»

Vor dem Lehrausgang:
Vorbesprechung, denn man sieht
nur, was man kennt.

Einer meiner Schilerfuhr jedes zweite
Wochenende ins Tessin zu Verwandten.
Als wir iiber die Kehrtunnels bei Wassen
im Unterricht sprachen, konnte dieser
Schiiler nichts beitragen, obwohl er un-
zahlige Male diese Strecke mitden SBB
gefahren war.Inden anschliessenden
Monaten jedoch kam der Schiiler oftin
der Pause: «Sie, gestern habe ich das
Kirchlein Wassen wieder dreimalvom
Zug aus gesehen.» Wenn wir die Schi-
ler nicht gentigend vorbereiten, dann
bleibt der Lehrausgang oft oberflach-
lich. Das heisst nun aber nicht, dassin
darbietender Unterrichtsform das gan-
ze Wissen den Schilern serviert werden
soll. «Schreibt auf, was ihr beim Besuch
der Grossbéackerei ibermorgen alles sé-
hen moéchtet!» oder: « Welche Fragen
stellt ihr dem Backermeister?» sind Im-
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Unterrichts-Fragen

pulse, welche den Schiiler aktivieren,

ihn in eine positive Erwartungshaltung

bringen. Die Arbeitsauftrage richtig zu
formulieren ist fiir den Lehrer (oder die

Schilergruppe) eine anspruchsvolle

Aufgabe. Hier einige Anregungen:

- Der Schiiler sollte klar wissen, welche
Arbeitsweise vonihm aufdem Lehr-
ausgang verlangtwird: einen Arbei-
ter befragen, einen Arbeitsvorgang
genau beobachten, eine Maschine
skizzieren, ein Tier fotografieren, eine
Beschreibung (z.B.im Zoo ausserhalb
des Geheges) zusammenfassend ab-
schreiben.

— Die Aufgaben sollen den Schiiler zum
Arbeiten verlocken, ihn persénlich
ansprechen: «Findest du heraus...»
oder: «Wie kannstdu beweisen.. .»

— Dieeinzelnen Auftrage miissen unab-
héngig voneinander lésbar sein, da-
mit der Schiiler auf dem Lehrausgang
auch weiterarbeiten kann, wennerzu
einem Arbeitsimpuls keine Antwort
findet.

= Wennimmerméglich sollte der Ar-
beitsauftrag bereits eine Lehrzielkon-
trolle beinhalten: «Schreibe die Na-
men der vier Tiere heraus, die im Stall
stehen.» Der Schiiler hatso den An-
reiz, so lange zu suchen, bis er die vier
Tiere gefunden hat.

— Damit das Arbeiten mit Arbeitsauftra-
gen nichtlangweiliger Formularun-
terricht wird, sollten die Aufgaben ab-
wechslungsreich sein. Der Schiiler
sollte nicht zuviel schreiben miissen,
sondern auch ankreuzen, unterstrei-
chen, zeichnen, fotografieren, mit
dem Tonband aufnehmen kénnen
usw.

Beobachten muss gelernt werden

Gezielte Beobachtungsiibungen gehé-
'en schonins Schulzimmer, bevor der
Lehrausgang geplant ist. Die Schiiler
Sitzen zum Beispiel mit geschlossenen

ugen um einen Gruppentisch und ho-
'en, wie eine Strumpfkugel, ein Apfel,
€In Gummiball, eine Fadenspule und
€ine Zwiebel iber den Tisch gerollt wer-
den. Finden wir passende Ausdriicke,
Um das verschiedene Rollen zu unter-
Scheiden? Dannwerden uns die glei-
chen Gegenstande unter die Nase ge-
halten. Kénnen wir den Geruchiin Spra-
che fassen? Schliesslich—immer noch
Mit verbundenen Augen —ertasten wir
die finf Gegenstéande. Mit allen Sinnen
Versuchen wir diesem einfachen Experi-
Ment am Gruppentisch gerecht zu wer-
den. Ahnlich dann beim Transfer auf

en Bauernhof. Schliesst eine Minute

Ie Augen, und konzentriert euch auf
das Gehér, anschliessend auf eure Na-
Se. Mitwelchen Ausdriicken kdnnen wir

I& Eindriicke einfangen? Beobachten

Cisst vielleicht auch skizzieren, foto-
Orafieren oder: Eindriicke mit dem Part-
Neraustauschen.

M genau beobachten zu kénnen, soll-

ten nach Méglichkeit auch nicht alle
Schilerim Klassenverband am Lernob-
jekt vorbeigeschleust werden. Sonst ist
die Gefahrgrosser, dass siesich nurin
den Riicken kneifen und teilnahmslos
hinter dem Fuhrer hertrotten. Stark
strukturierte, arbeitsteilige Aufgaben
sind wennimmer mdglich anzustreben!

Ein Lehrausgang ist nicht nur ein
«Plausch-Erlebnis»

Oft decken sich die Erwartungen der
Schiiler nicht mitjenendes Lehrers,
wenn ein Lehrausgang angekiindigt
wird. Es kann sinnvoll sein, dariiber vor-
gangigim Schulzimmer zu sprechen.
Auf einer Folie hatten wir tiber ein Dut-
zend verschiedene Aussagen, die an der
Wandtafel den beiden Oberbegriffen
«Schulreise» und/oder «Lehrausgang»
zuzuordnen waren. Am Schluss stand
folgendes Wandtafelbild (siehe Abb. 1)
zur Diskussion:

ler schamen wollte. Dass die Stichworte
«Spass» und «Disziplin» von den Schii-
lernin beiden Kolonnen aufgefiihrt wur-
de, freute besonders.

Natirlich ist es nicht so, dass alle diszi-
plinarischen Probleme verschwinden,
wenn wir einmal an einer Wandtafel den
Unterschied zwischen Schulreise und
Lehrausgang uns bewusstgemacht ha-
ben. Einen positiven Einfluss zeigte die-
ses Gespréachim Schulzimmer aber
doch.

Ahnlich gute Erfahrungen haben wir mit
kurzen Rollenspielen gemacht, wo
Schiiler sichindie Lehrer-Rolle hinein-
denken mussten.

Beispiel: Situationim Tram auf dem
Weg zum Wasserwerk.

Zwei Schiuler sitzenim tiberfullten Tram
und machenden alten Leuten nicht
Platz, sondern kitzeln sich, kichern, rau-
fen, versuchen sich von den Stiithlen zu
driicken. Ein Schiiler steht, isst Niiss-

Schulreise

Reines Vergniigen

Lehrer und Mitschiiler besser kennen-
lernen

Keine Noten

Einmal jahrlich

Spezieller Tag im Schuljahr

Soll Spass machen
Etwas Disziplin ist nétig
Kein Aufsatz nachher

Lehrausgang auf die Baustelle Abb.1

Lehren/Unterrichtsstunde
Arbeiten auf einer Baustelle kennenlernen

Das Gelernte wird nachher gepruft
Mehrmals pro Jahr

Ahnlich wie Realienstunde im Schul-
zimmer

Soll Spass machen

Etwas Disziplin ist nétig

Schriftliche Auswertung

Ein reifes Schiilergesprach schloss sich
an. Die Schiulerverstanden, dass sich
der Lehrer aufder Baustelle nicht fir sei-
ne flegelhaften, uninteressierten Schu-

Das Rollenspiel bietet verschiedene Lésungsméglichkeiten an fiir eine alltagliche

chen und wirftdie Schalen aufden
Tramboden. Der Lehrer (von einem
Schiiler gespielt) sitzt auch im Tram und
muss sich von zwei Arbeitern (nattirlich

ol oot

Situation im Tram. Aufdem Lehrausgang erhielt der «schlimmste» Schiiler einen
«Géttin, der aufihn aufpasste, so dass die (ibrigen Trampassagiere unsere Klasse

als sehrangenehm empfanden...
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auch Schiiler) Bemerkungen Giber das
schlechte Verhalten der Schiileranho-
ren. Wie verhaltsich der Schiler, der die
Rolle des Lehrers spielt? Was fuir unter-
schiedliche Verhaltensmdglichkeiten
gibt es? Wieangenehmiistes, den Leh-
rer spielen zu miissen? Auch so ein Rol-
lenspiel fihrt nicht dazu, dass wir beim
nachsten Lehrausgang nur noch wohl-
angepasste Schilerim Tram haben,
doch gab esimmerhin einige verniinfti-
ge Mitschuler, die ihre Klassenkamera-
den auf padagogisch geschickte Art zu-
rechtwiesen.

Ein Lehrausgang soll auch
«Plausch» sein

Bei der Gegenliberstellung «Schulreise
—Lehrausgang» wies ein Funftklassler
darauf hin, dass Schule schon auch
Spass machen sollte, weil man mehr
lerne, wenn man gerne lerne. Spass ma-
chenden Schiilern Lehrausgénge,
wenn sie selbst aktivwerden kénnen,
nicht nur eine halbe Stunde voreinem
Glaskasten oder einer Maschine von
einem Fuss aufden anderntreten mus-
sen. Wenn der Betriebsleiter des See-
wasserwerkes didaktisch unbegabt und
langweilig ist, so plane ich fir meinen
nachsten Klassenzug eher einen Besuch
in der Abwasserreinigungsanstalt.
Wenn beim Besuch des einen Bauern-
hofes jeder Schiiler nureinen einzigen
Blick in den Stall werfen darf, lasst sich
vielleicht ein Bauer finden, bei dem die
Kinder sogar den Heuhaufen besteigen
oder Heu indie Futterkrippe geben diir-
fen. Der Kontakt mit dem Lehrstoffistin-
tensiver, je 6fter Gegenstande be-grif-
fen werden dirfen. Im Lokomotivdepot
durften alle unsere Schiilerin den Fiih-
rerstand einer Schnellzuglokomotive
klettern und selbst zehn Meter fahren.
Beim Besuch der Seepolizei drehte jede
Schiilergruppe im Polizeiboot eine Eh-
renrunde auf dem Wasser. Beim Besuch
der Feuerwehr durften alle Schiiler von
den Aufenthaltsraumen an den Stangen
in die Garage rutschen. In der Steinzeit-
werkstattim Aargau stellten die Schiiler
selbst Gegenstande her. In der Gross-
backerei durfte jeder seinen kleinen
Zopf flechten und in den Backofen stek-
ken. Im Kinderzoo hat es zwar weniger
verschiedene Tierarten, dafiir darf man
die Tiere streicheln und fittern; bei
jeder Abstimmung haben die Schuler
fiir den Streichelzoo mehr Stimmen ab-
gegeben.

Schon bei der Planung und beim Reko-
gnoszieren sollte sichder Lehrerfragen:
Wie kdnnen die Schiiler selbst tatig
werden?

Wie kann verhindert werden, dass sie
nur passiv konsumieren?

Wo kénnen sie auch ihre Hande brau-
chen?

Gerade weil die Auskunftspersonenam
Ziel unseres Lehrausganges nicht di-

daktisch geschultsind, ist es Aufgabe
vonuns Lehrern, nach Méglichkeiten
zur Eigenaktivitat der Schilerzu fragen.

Interviews? Ja, aber...

Vielfach istes Mode geworden, aus
unseren Schilern kleine Sozialwissen-
schaftler zu machen. Interviews sind
«in». Ein Bauerausserhalbvon Ziirich
klagte: «Jetzt habe ich fast jede zweite
Woche eine Schulklasse zu Besuch. Im
Jahr stelle ich mich Gber vierzig Stun-
den den Schulen zur Verfigung. Manch-
mal hat man Freude daran und sieht
einen Sinn; teils aber reut mich die Zeit
(und der Lohnausfall von (iber tausend
Franken proJahr...). Einige Schiiler
und Lehrer meinen, wir hatten keinen
anderen Lebensinhalt, als uns darauf zu
freuen, zumdreissigsten Male pro Jahr
die gleichen Standardfragen zu beant-
worten. Letzte Woche wieder kamen
vier Schiler miteinem langen Fragebo-
gen. Und die zweite Frage lautete wie-
der: Wieviel Milch gibt eine Kuhim
Durchschnitt?) Es gibt so viele gute
Sachbiicherfiirdie Schiiler,indenen
diese Frage beantwortet wird. Kénnen
unsere Schilerauch noch lesen oder
nur noch fragen? Nun, ich beantwortete
die Frage, und die Schiilerin begann
umstandlich mitdem Aufschreiben der
Antwort. Schon in ganzen Satzen, wie
sie es im Unterricht gelernt hatte: Die
Khu giebt, doch bei «gibt» stockte sie
und fragte: Sie, schreibt man «gibt» mit
oder ohne «e?> Also bitte, ich bin Bauer,
keinwandelndes Lexikon...»
Befragungen haben nureinen Sinn,
wenn der Interviewer an den Antworten

a

B
ne

N
Statt langsam das Interview mitzuschreiben (und dabei den Befragten zu langwei-
len), tiben diese Schiiler den fachgerechten Umgang mit einem Tonbandgerét vor
dem Lehrausgang.

Unterrichts-Fragen

®

auch wirklich interessiert ist, nicht weil
der Lehreresverlangt. Lieber keine Be-
fragungen als solche Alibi-Aktionen!
Zuerst einmal sollen alle anderen Quel-
len ausgeschopft werden. In Frage kom-
men Sachbicher (Almanache, Heimat-
bicher, Ortschronik, Adressverzeich-
nisse, Ortsprospekte, Artikel aus Zeitun-
gen und Jugendzeitschriften, Kommen-
tare zu Schulwandbildern usw.). Viele
Erkenntnisse kénnen tiberdies durch
genaues Beobachten gewonnenwer-
den, ohne dass Leute durch Fragenvon
ihrer Arbeit abgehalten werden. Wenn
jedoch schon befragt wird, dann sollen
einige Grundregeln befolgt werden, die
wir anderswo schon zusammengetra-
gen haben (Vontobel/Lobsiger: «Das
Klassenlager als Chance», S. 46-48 und
112 ff., Klett und Balmer Verlag, Zug).
Heute sind die Tonbandgerate mitein-
gebautem Mikrofon so einfach zu bedie-
nen, dass auch Viertklasslerschon gut
damitumgehen kénnen aufeinem Lehr-
ausgang. Fallen die Verzégerungen
durch das langsame Aufschreiben weg,
finden wir auch eher wieder Leute, die
einige Minuten ihrer Zeit unseren Schu-
lern zur Verfiigung stellen. Wenn die
Schiiler es als Selbstverstandlichkeit
betrachten, dass eine Auskunftsperson
sich wahrend einer halben Stunde mit
ihnen abgibt, so ist es eben Aufgabe von
uns Lehrern, dieses Auskunftgeben ins
rechte Licht zu riicken. Dannwird es
auch dem Schiilerklar, dass man ssich
bei langeren Befragungen mit einer klei-
nen Geste erkenntlich zeigen sollte, et-
wa mit selbstverfertigten Kértchen, ei-
nem Exemplar der Klassenzeitung usw.
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Die Auswertung
abwechslungsreich gestalten

Wichtig ist, dass der Schiiler schon vor
dem Lehrausgang weiss, in welcher
Form die Auswertung vorgenommen
wird. Und ebenso wichtig ist, dass die
Auswertung nach jedem Lehrausgang
wieder anders aussieht. Hier ein paar
Anregungen:

a) Ausstellung: Wir gestalten eine Aus-
stellungim %chulzimmeroder im
Schulhauskorridor. Dabei sehen die
Schdler ein, warum gewisse Fakten
niedergeschrieben werden miissen,
auch wenn ausnahmsweise keine ar-
beitsteiligen Auftrage gegeben wur-
den. Eine Ausstellung soll aberauch
viele (beschriftete) Skizzen, Zeich-
nungen, Fotos und (nicht gestohlene)
Materialproben enthalten.

b) Tonbildschau: Was wir mit Tonband-
gerat und mitdem Fotoapparat ein-
gefangen haben, verarbeiten wir (ab
vierter Klasse) zu einer Tonbildschau.

c) Freies Referat: Besonders bei arbeits-
teiligen Auftragen berichten die
Schiiler tiber ihren Teil, wobei das
Wort durch Zeichnungen, Fotos, Ton-
bandausschnitte und Materialproben
erganzt werdensoll.

d) Klassenheft zum Thema: Diese Form
wird meist bei Klassenlagern ge-
wahlt, wo der Lehrer miteinem maog-
lichst dicken Klassenlagerordner do-
kumentieren will, dass dies eine Ar-
beits- und keine Ferienwoche war.
Warum aber nicht einmal nach einem
Lehrausgang das erworbene Wissen
in Buchform zusammenfassen?

e) Wandzeitung: Als die Tollwut neuin
die Schweiz kam, hatten wir uns bei
Tierarzt, Wildhiiter und durch viele
Publikationen in dieses Thema einge-
arbeitet und nachher das Wichtigste
zu einer Wandzeitung zusammenge-
tragen, die wir (mit Bewilligung) am
Forsthaus am Waldrand aufhangten.
Manch ein Spazierganger hatte unse-
re Informationen und Ratschlage ge-
lesen, bevor er den Wald betrat. Die
Schiiler waren stolz, auch tiber ein
damals neues Thema Erwachsene
richtiginformieren zu kénnen.

f) Wettbewerb: Warum nicht einmal
eineleichtere, amiisante Form der
Auswertung wihlen? Durch Richtig-
Falsch-Fragen oder durch Fragen mit
Mehrfachantworten (Multiple
Choice) kénnen die Mitschdler, die
Eltern oder die Kameraden anderer
Klassen priifen, ob sie Giber unser

hema gut orientiert sind oder eben
nicht.

9) Bericht an Jugendzeitschrift/Lokalzei-
tung oder an den Besucher: Viele Be-
triebe schatzen es, wenn Gber ihre Of-
fentlichkeitsarbeit auch in der Presse
berichtet wird. Wir wollen unsere
Schiiler zwar nicht als kleine PR-Mit-
arbeiter (Public Relations) missbrau-
chen, aber wenn die Schiiler mit

mehr Eifer schreiben, weil sie wissen,
dass ihr Bericht publiziert wird, so ist
dagegen nichts einzuwenden. Wie
schonfrihererwahnt, sollte es
selbstverstandlich sein, dassfirden
Besuch nochmals gedankt wird, z.B.
mit einer Kassette unserer schénsten
Klassenlieder.

Unterrichts-Fragen

2

h) Eintrag ins Realienheft: Den ersten

Teil tragen wir vielleicht zuerst an der
Wandtafel zusammen. Dies istdann
far den Schiiler eine nitzliche Ab-
schreibiibung. Die Fortsetzung ver-
fasst er selber, damiter auch spater
Uber dieses Sachgebiet die nétigen
Informationen nachschlagen kann.

Beispiel: Vorbereitung eines konkreten

Lehrausganges

Auftrag an alle: Sucht Material zu unse-
rem neuen Sachthema «Bauen». (Die
Schuler brachten aus der Bibliothek das
Schulwandbild mit Kommentar, her-
auskopierte Seiten aus dem Bilderdu-
den, viele Beitrage aus Sachbiichern,
ein Gedicht «Der Baggerfuhrer», typi-
sche Stellen mit Baustellencharakter
aus dem Jugendroman «Auf Grande
Dixencen», eine Maurerkelle, ein Senk-
blei, Architektenplane eines Einfami-
lienhauses usw.)

4. Welche Werkzeuge brauchen diese
Berufsleute?

5. Wie wird geplant, und wie istder Ar-
beitsablauf?

Die Beobachtungsaufgabensollenin-

nert 25 Minuten gelost werden kénnen,

da anschliessend der Baufiihrer sich far

eine Viertelstunde fir Fragen zur Verfi-

gung stellt. Mit Anmarsch zur Baustelle

brauchen wirfiir diesen Lehrausgang

total eine Stunde Zeit.

Oberflachlich hat sicher jeder Schiiler

Wortfeld erarbeiten:
Wer mitdem Hausbau Was zum Bauen
zu tun hat: gebraucht wird:

1 derBauherr, 2 derGlaser, 3 Zement,
der Architekt, der Dachdecker, Mauersteine,
der Baggerfihrer, derElektriker, Mortel,
derPolier, der Maler, Sand,
der Maurer, der Gértner. Balken,
derZimmermann, Bretter,

Dachziegel.
Maschinen Allerlei Werkzeug:
und Gerite:

4 derBagger, 5 die Maurerkelle, 6 derHammer,
derKran, der Spachtel, das Stemmeisen,
die Mischmaschine, die Schaufel, das Beil,
das GerdUst, die Sage, der Hobel,
der Aufzug, derBohrer, derPinsel,
die Leiter. das Lot.

Vielerlei Arbeiten:

7 baggern, 8 mauern, 9 hammern,
ausschachten, spachteln, ausstemmen,
aufladen, abmessen, schlagen,
abladen, schaufeln, hobeln,
planieren, sagen, streichen,
stampfen, bohren, loten,

10 Wasseranschliessen,
Strom anschliessen,
Dach decken,
Scheiben einsetzen,
Teppichverlegen,
Fensterstreichen.

Wortfeld festigen:Vergleiche dazu den

Mittelstufenbeitrag in diesem Heft «Vor-

bereitete Partnerdiktate».

Verteilen der Gruppenauftrage:Man

kommt tiberein, dass es finf Gruppen

geben soll mit den Fragestellungen:

1. Welche Maschinen sind auf der Bau-
stelle notig?

2. Welche Materialien werden ge-
braucht?

3. Welche Berufsleute sind auf der Bau-
stelle anzutreffen?

schon einmal einen Blick auf eine Bau-
stelle geworfen. Also kénnen auch die
Aufgabenstellungen von Lehrerund
Schiler gemeinsam entworfen werden.
Die Entwirfe der Aufgabenbléatter wer-
den an die Wand gehangt. Auch die
Schuler deranderen Gruppen lesen die-
se Auftrage, schreiben zusétzliche Fra-
gestellungen darunter oder begriinden,
warum sie einen Auftrag nicht so gut
finden.
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Statt einfach-den Baufiihrer zu fragen: « Wie hoch ist der Kran?», versuchendie

Schiiler herauszufinden, wie sie durch das Messen des Schattens die Héhe selbst
errechnen kénnen. (Alle Fotos: Ernst Lobsiger)

Gruppe Maschinen:

1. Zahlt die Maschinen auf der Baustel-
le,und benenntsie.

2. Schreibt in eine Tabelle, wozu die ein-
zelnen Maschinen dienen.

Waihlt eine Maschine, die in Betrieb

ist, und notiert, was diese in flinf Mi-

nuten leistet. (Beispiel: Wie viele La-

dungen verschiebt der Kraninfinf

Minuten?)

4. Schatzt, wie viele Liter eine Trax-
schaufel (ein Betonkibel, eine Schub-
karre) fasst.

5. Macht Gerduschaufnahmen mitdem
Tonbandgerat von den verschiede-
nen Baumaschinen.

6. Notiert Fragen anden Bauleiter:

— Wie hochistderKran? (Kannman
das bei Sonnenschein nicht auch
selbst herausfinden?)

— Wie lange braucht der Aufbau des
Krans? Wieviel kostet so ein Kran?
Wieviel ware also die Miete in ei-
nem Tag? (Das brauchen wir nicht
zu fragen, das kdnnen wir selbst
ausrechnen.)

Gruppe Material:

1. Erstellt eine Liste der Baumaterialien,
die beim Hausbau gebraucht werden.

2. Welche dieser etwa 30 Materialien
werden im Moment auf der Baustelle
verarbeitet? Was wird nachstens an-
geliefertwerden?

3. Wie werden die Materialienwannan-
geliefert? Wie sind sie verpackt? Wo
werden sie gelagert? (Drei Beispiele.)

4. Von welchen Materialiendirftihr
kleine Muster mitins Schulzimmer
nehmen? (Fragen—nicht stehlen!)

5. Fragen anden Baufihrer:

— Mit welchem Material haben Sie
am meisten Arger? Warum?
— Kostet ein Backstein bei lhnen

gleich viel wie im Do-it-yourself-
Center? (Wirkdénnen ausrechnen,
wieviel die Backsteine des ganzen
Hauses kosten.)

Gruppe Arbeiter:

1. Schreibt vor dem Lehrausgang funf-
zehn Bauberufe auf. Welche Berufs-
gruppen sind beim Besuch gerade an
der Arbeit?

2. Wie viele Arbeiter sind auf der Bau-
stelle gesamthaft beschaftigt? Zahlt
sie.

3. Schreibt wahrend fiinf Minuten ge-
nau auf, was ein Arbeiter macht. Ver-
sucht, ihn nichtaus den Augen zu ver-
lieren.

4. Kénnt ihrvom Aussehen odervon der
Sprache hererraten, welche Nationa-
litdten auf dem Bauplatz arbeiten?

5. Fragenanden Baufiihrer:

— Istes schwierig, gute Berufsleute
zufinden?

— Wieviel verdient man pro Stunde
aufdem Bau?

— Wieviele Auslander arbeiten auf
dieser Baustelle?

Gruppe Werkzeuge:

1. Schreibt alle Werkzeuge auf, dieihr
kennt. Schreibt auch dazu, wofir sie
verwendet werden.

2. Zeichnet oder fotografiert Werkzeu-
ge, dieihrnichtkennt.

3. Zeichnet ein Werkzeug mit allen Ein-
zelheiten, und beschriftet die Teile.

4. Fragen anden Baufiihrer:

— Muss jeder Bauarbeiter seine eige-
nen Werkzeuge mitbringen?

— Werden auch Werkzeuge ge-
stohlen?

Gruppe Pliane und Arbeitsablauf:
1. Skizziert die Lage der Baustelleim
Quartier.

Unterrichts-Fragen

L

2. Zeichnet den Grundriss der Baustelle,
und beschriftet die Raume.
3. Ihrseid Bauleiter. Erstellteinen Plan
fiir die Arbeiten, die noch fehlen.
4. Fragen an den Baufihrer:
— Wie wird man Bauflihrer? Wieviel
verdient man am Anfang?
— Was machen Sieden ganzen Tag
konkret?
— Was machtlhnen am meisten Freu-
de, am meisten Arger?

Auffangarbeit:

Jene Gruppe, die mitihren Aufgaben
fertig ist, schreibt einen Steckbrief zu
einem Bauberuf, den die Klassenkame-
raden dann erraten miissen: «Erarbei-
tet mit Holz, eristauf dem Bauvordem
Aufrichtfest. Er muss schwindelfrei
sein...»

Zusatzaufgaben im Schulzimmer, wenn
einzelne Gruppen mitder Auswertung
schon fertig sind: Nehmtden Stellenan-
zeiger des Tages-Anzeigers (wird vom
Verlag in Klassenstérke gratis geliefert),
und schneidet die Inserate der Bauberu-
fe aus. Welche Berufsleute sind gefragt?
usw. Schlagt die Rubrik «\ Wohnungen
zu vermieten» auf. Wo hat es viele leere
Wohnungen? Was kosten sie? usw.
Dazu kommt natiirlich noch der Dankes-
brief an den Baufiihrer. Besonders dan-
ken wirihm fiir die Erlaubnis, wahrend
der Znlnipause der Arbeiter uns das Be-
treten der ganzen Baustelle gestattet zu
haben. Ernst Lobsiger

Es muss nicht unbedingt eine Grossbauste!

le:
(

Beim Bau dieses Einfamilienhauses konnté’ |

ler den Kontakt mit der Bauwelt hautnahelf;;
Wihrend der Zniinipause der Arbeiter du ic

¢l

Rohbau betreten. Auch der Baufiihrerwar

stresst...
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Im Laufe der Mittelstufe wird in vielen
Schulstuben das Briefschreiben getibt.
Oft handelt es sich dabei um fingierte,
nie wirklich abgeschickte Briefe an Got-
tis, Tanten, Onkel und dhnliche Adres-
saten. O sterile Schule!
Briefe schreiben verlangt nach einem
antwortenden Partner. Briefe wollen im
Hin und Her zum geschriebenen Ge-
sprach werden. Auch im Unterricht darf
dieser Schreibanlass vorhanden sein.
Daher suchte ich mit meinen Schiilern
(damals Viertklassler) einen Briefpart-
ner. Als Schiler von Tann hatte uns ein
Briefwechsel mit einer Klasse aus dem
gleichnamigen Thann im Elsass beson-
ders gefreut.
Die protokollarische Wiedergabe der
Entwicklung dieses Unterfangens mag
anderen Kollegen Anreiz sein, etwas
hnliches zu versuchen.

September 1981
Unser erster Brief verlasst die
Schweiz ins Ungewisse, adressiert
an: une classe du cours moyen (age
10 ans), F-68800 Thann (Frankreich).
Fast 2 Monate spéter
Endlich Antwort. Eine franzésische
Klasse steigt ein. Leider kénnen die
Elsasser Schiiler nur franzésisch
schreiben.
In den nichsten Monaten
Mehrere Briefe wechseln hin und
her. Gegenseitig werden die Schul-
systeme vorgestellt, Stundenplane
verglichen, das zusammenfaltbare
Modell des Schulzimmers beigelegt
und die Wohngemeinde vorgestellt.
Winter 1982
Der Briefwechsel hat sich verlagert.
Neben «Klassenbriefen» schreiben
wir uns jetzt auch persénlich. Jeder
Schiiler hat seinen eigenen Brief-
partner gefunden. Bereits sind die
_ Fotos ausgetauscht.
Ein besonderer Brief
Auf Kassette senden wir ein Tondo-
kument: Schweizerlieder, je eine Ge-
schichte in Schriftdeutsch und
Mundart und kurze Anekdoten in
beiden Sprachen zum Vergleich. In-
haltsangaben und Zwischentexte
spreche ich franzésisch.
Sportwoche 1982
Ich fahre selber nach Thann, um
meine briefwechselnde Berufskolle-
gin kennenzulernen. Mit Bildmate-
rial fir meine Schiiler kehre ich zu-
rick.
Etwas spater erhalten wir auch un-
sere Tonkassette wieder. Die Rick-
seite ist franzdsisch bespielt.

249 ci;)'y}/‘_«
YA\ #

Briefwechsel iiber die Landesgrenze

L’ceil de la sorciére, neben dem gothi-
schen Miinster das Wahrzeichen der
Stadt. Es handelt sich um die Uberreste
der zerstérten Engelsburg.

Morgen&ﬁches St/mmu'nsbild aus
dem Schlafsaal in der Jugendherberge.

April 1982
Der Wunsch nach einem Besuch
wird wach. Eine Schulreise ins Aus-
land?

Anfang Mai
Die Schulpflege ist mit einer zweita-
gigen Schulreise und den finanziel-
len Konsequenzen einverstanden.
Die Eltern stehen dem Unternehmen
positiv gegentiber.
Ich suche eine passende Unterkunft
und studiere den Fahrplan. Im nach-
sten Brief melden wir unser Kom-
men an.

Sieht dieser Bahnhof nicht echt franzésisch aus?

;

Im Zusammenhang mit der Reise

bietet sich Gelegenheit zu praxisbe-

zogenem Unterricht:

— Wirlesen den Fahrplan

— Fremde Wahrungen / Geld-
wechsel

— Pass- und Zollkontrolle, ist das
notig?

— Wichtige Satze in einer fremden
Sprache.

— Wirlernen unseren Reiseweg
kennen.

Ende Mai

Die meisten Schler erhalten von ih-

rem Briefpartner eine Einladung

zum Mittagessen in der Familie. Wo

eine Einladung nicht méglich ist,

verabreden sich die Partner zum ge-

meinsamen Picknick.

8./9. Juni 1982
Das Hauptereignis des Schuljahres,
die Reise nach Frankreich.

Und die Folgen?

Zu Beginn des neuen Schuljahres (Sep-
tember 1982) wurde die Elsasserklasse
auf verschiedene Schulstufen aufge-
teilt. Dennoch pflegen viele meiner
Schiiler noch heute mitihrem Partner
einen privaten Briefwechsel Gber die
Sprach- und Kulturgrenze hinweg. Eini-
ge hoffen, sich gegenseitig auf privaten
Reisen bald wiederzusehen. Ein Beitrag
zur Volkerverstandigung? Vielleicht. Si-
cher aber ein Beitrag zum Verstédndnis
far einen anderen Kulturkreis.

Edmund Ziegler
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Ein Vierteljahrhundert

Studienreisen des

Schweizerischen Lehrervereins

Vor rund dreissig Jahren war der Ziir-
cher Sekundarlehrer Hans Kagi wah-
rend der Ferienzeit teilweise fiir das
Reisebliro KUONI als Reiseleiter tatig.

Zu jener Zeit gehorte es sogar noch
zum guten Ton, dass der Reiseveran-
stalter seine Reiseleiter mit einem
Smoking ausristete. .. Dieser amerika-
begeisterte Lehrer fand den damaligen
Reisestil — mit dem Flugzeug hopste
man von einer Stadt zur nachsten —
nicht gerade lberzeugend, und er plan-
te fur seine Berufskollegen eine USA-
Reise, bei der besser die Weite des
Kontinents und der Kontakt zur Bevol-
kerung zum Zuge kommen sollten. Da
die Charter-Bestimmungen 1959 noch
strenger waren, bot der Schweizer Leh-
rerverein eine geeignete Moglichkeit,
um als Organisator aufzutreten. Im Juli
1959 flogen etwa 70 Kolleginnen und
Kollegen mit einer DC-6B Propellerma-
schine nach New York und erlebten
Amerika hautnah, wie es damals sonst
noch nicht bereist wurde.

Ein Jahr spater war es wieder derselbe
Organisator, der die erste Gruppenrei-
se ins Heilige Land erméglichte. Da-
mals musste man noch tiber Beirut—
Damaskus—Amman nach Israel reisen.
Dies war der Anfang des Reisedienstes
des Schweizerischen Lehrervereins,
der jetzt jedes Jahr etwa 1500 Reiselu-
stige kompetent durch die weite Welt
fuhrt. Entstanden eigentlich aus einem
Zufall und wegen den damaligen IATA-
Bestimmungen; immer noch beste-
hend, weil praktisch ohne Werbebud-
get, meist nur durch Mund-zu-Mund-
Ratschlége die qualitativ hochstehen-
den Reisen zu einem Markenzeichen
geworden sind.

Seit 25 Jahren ist jede Reise eine Eigen-
produktion. Die Reiseleiter sind meist
schon an der Planung beteiligt. Es ist
darum nicht verwunderlich, dass man-

che Destination, die heute in vielen Rei-
seprospekten vorkommt, vom SLV —
Reisedienst gewissermassen als Pio-
nier «entdeckt» wurde. So schon 1960
mit einer gecharterten Hochseeyacht zu
kleinen griechischen Inseln; 1963, als
sonst kaum jemand von Wanderreisen
sprach, organisierte der SLV-Reise-
dienst eine Fahrt nach Norwegen mit
der Méglichkeit, die schonsten Land-
striche zu erwandern; 1965 eine zwei-
malige Islanddurchquerung; 1972 als
erste schweizerische Organisation eine
Gruppenreise nach der Volksrepublik
China. Da die Reiseleiter durch ihr Stu-
dium und ihren Aufenthaltin den be-
treffenden Landern nicht nur deren
Geographie, sondern auch Geschichte,
Kultur, Lebensverhéltnisse und die
Mentalitat der Bevolkerung kennen,
werden die SLV-Reisen mehr als nur
touristische Rundreisen. Die Leiter der
Sidamerikareisen unterrichteten viele
Jahre an den Schweizerschulen in Peru
und Brasilien, der Reiseleiter von «USA
—der grosse Westen» lehrte sechs Jah-
re an amerikanischen Universitaten, die
drei Leiter der Russlandreisen sprechen
perfekt russisch und sind nicht auf die
Ubersetzungen der Intertourist-Inter-
pretin angewiesen. Die Kunstreisen
werden selbstverstandlich von Kunsthi-
storikern, die Herbstreise «Schwabi-
sche Dichter» von einer Germanistin
begleitet. Wenn neben der grossen
Konkurrenz auf dem Tourismus-Markt
die SLV-Reisen ihren festen Platz halten
konnten, so ist dies in erster Linie das
Verdienst der Reiseleiter, die ohne be-
rufliche Deformation «ihre» Reise vor-
bereiten, selbst wieder neue Routen er-
kunden, oft auch umfangreiche Unter-
lagen fiir die Reiseteilnehmer ausarbei-
ten und so zum Gelingen der schonsten
Wochen im Jahr beitragen. Die gegen-
Uber «Normalreisen» langere Dauer er-
maglicht grindlichere und vertiefte
Kontakte; die beschrankte Gruppen-
grosse von rund 20 bis héchstens 25

Personen ermdglicht eine ungezwun-
gene und frohe Atmosphare. Da die
SLV-Reisen keine teuren Prestigebuiros
und Filialen unterhalten, kdnnen die
Preise knapper kalkuliert werden als bei
anderen Reiseorganisationen; jeder
SLV-Preis sticht positiv gegentiber an-
deren Angeboten heraus.

Fiir die guten technischen Reisevorbe-
reitungen wie fiir das Koénnen der Rei-
seleiter spricht die Tatsache, dass diese
auch mit unerwarteten Schwierigkeiten
fertig werden: Ob in den USA ein Pass
verloren geht, ob infolge eines Umstur-
zes in einem fernen Land die Weiterrei-
se gefahrdet scheint, ob durch das Aus-
fallen einer Verbindung infolge Streiks,
ob durch das Vergessen eines grossen
Geldbetrages eines Teilnehmers unter
der Bettmatratze, ob durch das Verhaf-
tetwerden eines Teilnehmers wegen
Fotografierens an einem verbotenen
Ort unerwartete Uberraschungen erfol-
gen, immer war es moglich, solche
Zwischenfalle zu meistern.

Was bringt das Programm 1983? Uber
20 neu konzipierte Reisen, die nur der
SLV anbietet; Kulturreisen, Sprachkur-
se, Reisen mit Stift und Farbe, Schiffs-
reisen, Familienferien, Wanderreisen,
Studienreisen fur Senioren und Desti-
nationen auf fiinf Kontinenten. Unter
den Teilnehmern, die aus ganz ver-
schiedenen Berufen kommen (nicht nur
Lehrer reisen mit dem SLV), hat es auch
viele Einzelpersonen, die sich sogleich
in den Gruppen wohlfihlen. Die China-
reise ist bereits ausgebucht, die zweite
Chinareise wurde sofort geplant, ist
aber auch schon ausverkauft. Ahnlich
wird es mit den USA-Reisen gehen; el-
ne schnelle (provisorische) Anmeldung
lohnt sich.

Den Prospekt erhalt man beim SLV,
Tel.01/31211 38. Lo.
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Danemark

Von Heinrich Marti

Danemark ist das Ziel der ersten beiden Leserreisen
der neuen schulpraxis. Vielleicht haben verschiedene
Kolleginnen und Kollegen den Wunsch, ihre Eindriicke
von der Reise spéater auch im Unterricht zu verwerten.

Dabei mochte die folgende Stoffsammlung helfen.
Einige Arbeitsblatter schaffen konkrete Einstiegshilfen
fiir den Unterricht.

Danemark und die Schweiz - zwei Kleinstaaten
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Geographie

Das danische Reich umfasst: Danemark, die Farder
und Gronland. Die genaue Grosse des eigentlichen Da-
nemark ist nicht leicht anzugeben, da seine Bodenfla-
che sich infolge der zerstérenden, aber auch aufbauen-
den Einwirkung des Meeres und durch Neulandgewin-
nung standig andert. Dazu kommt noch, dass die Kiste
zweimal taglich Anderungen unterliegt, wo die Gezei-
ten eine Rolle spielen. An der Westkiiste Siidjutlands
verschiebt sich die Kistenlinie bei Ebbe bzw. Flut stel-
lenweise um 10 km. Als Landgebiet gilt alles innerhalb
der Linie, welche die Grenze fiir standigen Pflanzen-
wuchs bildet. Es umfasst Seen und Wasserlaufe, nicht
aber Forden (dan.: Fjord) und Buchten mit offener Ver-
bindung zum Meer, wie etwa den Ringkebing Fjord,
der durch die Schiffsschleuse von Hvide Sande mit der
Nordsee verbunden ist. Unter diesen Pramissen ist die
Grosse Danemarks:

Die Halbinsel Jutland . . ................ 29766 km?
Inseln (406, davon 97

bewohnt)........... ..., 13309 km?
Das eigentliche Danemark.............. 43075 km?

Die grossten der Inseln sind: Seeland (Sjcelland) 7026
km?, Fanen (Fyn) 2984 km?, Lolland 1243 km? Born-
holm 588 km? und Falster 514 km?.

Déanemark ist ein Inselreich im eigentlichsten Sinne
des Wortes. Die mit Deutschland gemeinsame Land-
grenze ist nur 67,7 km lang, wahrend die gesamte Ku-
stenstrecke sich Gber mehr als 7400 km ausdehnt. So-
mit gehort das Gebiet Danemarks zu den starkstgeglie-
derten Landmassen in Europa, und seine Kiistenlinie
hat die zehnfache Lange der mdglichen kirzesten K-
ste einer Insel gleicher Bodenflache. Dieser Umstand
hat vielfach Einfluss auf das Schicksal Danemarks aus-
gelbt und zu einer kraftigen Entwicklung der mit der
See verbundenen Erwerbszweige beigetragen.

Die geographische Lage und ihre Folgen

Danemarks nordlichster Punkt, die Landspitze von Ska-
gen (Skagens Odde), liegt auf 57°45’, der sudlichste,
die Landspitze von Gedser, auf 54°34’ nordl. Br. Diese
Lage auf der nérdlichen Halbkugel, die von neun Zehn-
teln der Erdbevolkerung bewohnt wird, war bedeut-
sam fir die kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung,
zumal die Nordsee mehrere der dichtbevélkerten Indu-
strielander Westeuropas vorteilhaft zu Danemarks
Nachbarn machte. Andere Folgen der geographischen
Lage lassen sich praziser ausdriicken: Die Tageslange
schwankt im Lauf eines Jahres zwischen 7 und 17"
Stunden, was u.a. die Auswahl der Kulturpflanzen be-
stimmt, die sich in Danemark anbauen lassen. Die Brei-
tenlage bringt es ferner mit sich, dass die Sonne zur
Mittsommerzeit um 12 Uhr 57'%°, zur Mittwinterzeit je-
doch nur 10%° Gber dem Horizont steht. Verglichen mit
aquatornahen Gebieten, wo die Sonne mittags stets
hoch am Himmel steht, was gleichméassig hohe Tem-
peraturen mit sich fiihrt, bedeutet dies einen grossen
Unterschied zwischen den Jahreszeiten. Aus den ange-

fihrten Zahlen geht auch hervor, dass die Sonne im
Sommer um Mitternacht dicht unter dem noérdlichen
Horizont steht: daraus ergeben sich die fir die nérdli-
chen Lénder so charakteristischen «weissen Nachten».
Déanemarks westlichster Punkt, Bldvands Huk in West-
jutland, liegt auf 8°5’, der Ostlichste, die Ertholme nord-
ostlich von Bornholm, auf 15°12’ dstl. L. Somit besteht
ein Unterschied von 7°7’, einem Zeitunterschied von
etwa einer halben Stunde entsprechend, zwischen
dem ostlichsten und dem westlichsten Punkt. Aus
praktischen Griinden gilt jedoch fiir das ganze Land die
gleiche Uhrzeit, die Danische Normalzeit. Sie ent-
spricht der Mitteleuropdischen Zeit, d.h. der ortlichen
Zeit fur den 15. 6stl. Langengrad.

Dank seiner Lage bildet Danemark eine Landbriicke
zwischen Skandinavien und Mitteleuropa. Uber diese
Bricke wanderten Pflanzen, Tiere und Menschen ein,
als die Eiszeitgletscher schmolzen und das Gebiet be-
wohnbar wurde. Spater war Danemark die kulturelle
Verbindungsstrasse zwischen dem Norden und Zen-
traleuropa, was fir die dénische Kultur unverkennbare
Folgen hatte. Dass Danemark auch an einer der Haupt-
routen fur die Warenbewegung zwischen den Ost- und
Nordseelandern liegt, war von entsprechender Bedeu-
tung fiir die Entwicklung seines Handels.

Klimatische Eigenart

Danemark liegt auf der Westseite des eurasischen
Festlandblockes an einem Ozean, der, durchstromt von
Wassermassen aus sudlichen Breiten, namlich dem
Golfstrom, einen grossen Warmezuschuss an die nérd-
lichen Gebiete abgibt. Dank dem Vorherrschen westli-
cher Winde geniesst das Land den grossen Vorteil ei-
nes durch den Golfstrom bedingten milden Winterkli-
mas. Die mittlere Temperatur des kaltesten Monats ist
in Danemark um 12° warmer als die Durchschnittstem-
peratur fir den 56. nérdlichen Breitengrad. Gleichzeitig
hindert die Wasserflaiche der Ostsee, die Danemark
von den kontinentalen Landmassen trennt, in den mei-
sten Jahren, dass das Land unter den Einfluss des ost-
europdischen Kontinentalklimas gerat. Wenn die Ost-
see im Winter vereist, so dass ihre Wassermassen
nicht als Warmespeicher wirken, kdnnen sich aller-
dings in Ausnahmefallen kalte Luftmassen aus dem
Osten tGber Danemark legen und dann Eiswinter verur-
sachen. Ein solcher traf 1940 ein. Damals wurde die
niedrigste je in Danemark festgestellte Lufttemperatur
gemessen: -31°C.

Umgekehrt konnen ostliche Luftstrome in sommerli-
chen Hochdruckperioden die westlichen Seewinde
fernhalten; dann scheint die Sonne langere Zeit hin-
durch von einem wolkenlosen Himmel, die Tempera-
tur steigt, man spricht von einer «Hitzewelle». Die
héchste unter solchen Umstédnden gemessene Luft-
temperatur ist 35,8°C.

Meist wird das Klima jedoch von der Mittellage ge-
pragt. Die mittlere Temperatur ist im Februar, im kalte-
sten Monat, —0,4°C, im warmsten Monat, Juli, 16,6 °C.
Besonders im Winter kommen aber grosse Abwei-
chungen vor. Die Anzahl der jahrlichen Frosttage
schwankt zwischen 70 an den Kiisten und 120 im Inne-
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ren des Landes. In den Kistengegenden umfasst die
frostfreie Periode rund 200, in Nordjutland 150 Tage.
Infolge der Lage Déanemarks in dem Teil der gemassig-
ten Zone, wo Luftmassen &usserst verschiedenartiger
Beschaffenheit aufeinanderstossen, ist das Wetter sehr
veranderlich: wenn etwa feuchte, relativ warme und
darum leichte Atlantikluft auf trockene, kalte und folg-
lich schwere arktische Luft trifft, so mischen sich die
beiden nicht, sondern sie werden durch eine Front ge-
trennt, die meist schrag zur Erdoberflache steht, da die
warme Luft an der kalten emporgleitet. Die Schnittlinie
der Front mit der Erdoberflache ist gleichzeitig die
Grenze zwischen verschiedenen Witterungen, und weil
die Fronten sich das ganze Jahr hindurch Gber dani-
sches Gebiet bewegen, treten ununterbrochen Wetter-
umschlage ein. Westliche Winde uberwiegen, beson-
ders wenn es sich um Stiirme handelt. Sturmschaden
kommen am héaufigsten in Westjiitland vor, besonders
in den trockenen Friihlingsmonaten, in denen Wind-
erosion, d.h. die Abtragung der Humusschicht, grosse
Verluste verursachen kann.

Die jahrliche Niederschlagsmenge betragt durch-
schnittlich 60 cm, mit Schwankungen von rund 80 cm
in Stidwestjutland bis 40 cm auf der Insel Sproge. Die
tiefliegenden Gelande am Grossen Belt liegen im «Re-
genschatten», da die Westwinde ihren Wassergehalt
Gber Jatland und Fiinen abgeben und beim Absinken
Uber der Niederung des Grossen Belts noch trockener
werden. Die Zahl der Tage mit Niederschlagen
schwankt zwischen 120 und 200; von Januar bis Marz
treten an 6 bis 9 Tagen pro Monat Schneefélle auf,
wahrend Regen das ganze Jahr hindurch fallt, wobei
die Variationen von Jahr zu Jahr wegen der unperio-
disch wechselnden Wetterlagen allerdings gross sind.

Landschaftsformen

Déanemark ist ein Tiefland; sein hochster Punkt, Yding
Skovhgj in Ostjutland, liegt 173 m G.M. Die Oberfla-
chenformen sind durch die Morédnenablagerungen der
Eiszeitgletscher gepragt, die abwechselnd wellige Ebe-
nen und sanfte Higellandschaften mit zahlreichen
Seen — 76 davon iber 0,5 km? — bilden. Der Arresg ist
mit seinen 40,6 km? der grosste See.

Das Moranenmaterial ist ein Gemisch aus Lehm, Sand,
Geréll und Steinen, von den Gletschern aus den Ber-
gen Skandinaviens und vom Boden der Ostsee mitge-
bracht und vermischt mit Kalkstein und anderen Ge-
steinsarten des danischen Untergrundes. Wahrend der
letzten Eiszeit bedeckte das Inlandeis nicht das ganze
dénische Gebiet, sondern nur die nérdlichen und ostli-
chen Teile des Landes. Der Eisrand beschrieb eine Li-
nie, die bei Viborg genau westlich nach Bovbjerg an
der Westkiste und in stdlicher Richtung bis zur Lan-
desgrenze bei Tinglev verlief. Das Gebiet stidlich und
westlich dieser Linie, der eigentlichen Grenze des Ei-
ses, war in der letzten Eiszeit eine Polarlandschaft mit
Morénenhiigeln, die durch die arktische Bodenfliess-
bewegung geglattet und geebnet wurden. Dieses Mo-
ranengeldnde mit seinen «Higelinseln» ist die alteste
danische Landschaftsform.

Zwischen den Hiigelinseln liegen die weiten, flachen

Ebenen der Heiden, von den Schmelzwasserstromen
geschaffene breite Taler, die ausserhalb des letzten
Eiszeitrandes aus Sand und Schotter aufgeschichtet
wurden. Hier herrschte uneingeschréankt das Heide-
kraut, bis in den sechziger Jahren des vorigen Jahr-
hunderts mit der Urbarmachung der Heide begonnen
wurde. Jetzt liegen auch in den Urstromtélern Felder,
und die Streifen der Windschutzpflanzungen geben
der Landschaft ein eigenartiges Geprage. Typisch fiir
andere Gelédndestrecken sind die grossen angepflanz-
ten Nadelwiélder. Im Gegensatz zu Ostjitland laufen
die Landstrassen hier oft viele Kilometer schnurgera-
de, an sich der Beweis fiir ein ebenes Terrain, das nicht
die vielen Kurven des Huigellandes erfordert. Die Hei-
deebenen sind innerdanisches Kolonialgebiet — sie
stellen den Teil des Landes, der mit der weiteren Um-
gebung von Kopenhagen in den letzten hundert Jah-
ren den grossten Bevolkerungszuwachs aufweist.

Die Hauptgrenze des Eises, zwischen dem sandigen,
flachen Westjiitland und den lehmigen Ebenen und
Higeln des oéstlichen und nordlichen Danemarks, ist
die wichtigste Landschaftsgrenze und bildet gleichzei-
tig eine kulturgeographische Trennungslinie. Westlich
der Linie liegt das Gebiet der Einzelgehofte, der gerin-
gen Bevdlkerungsdichte und des starken Bevdlke-
rungszuwachses — ostlich findet man die Dorfsied-
lungsform, die grosse Bevélkerungsdichte und die Re-
gion der abwandernden Landbevélkerung. Auf den
westjltischen Feldern herrschen Hafer, Roggen, Steck-
riben und Kartoffeln vor, wahrend in Ostddanemark
Gerste, Weizen und Zuckerriiben fiihren.

Talsysteme, von den eiszeitlichen Schmelzwasserstro-
men teils als Tunneltédler unter dem Eis, teils als nor-
male Flusstaler ausgewaschen, durchziehen die Moré-
nenlandschaften. Die ostjlitischen Forden, entstanden
durch das Eindringen des Meeres in die tiefstgelege-
nen Teile der Tunneltéler, bilden Naturhafen, denen
Stadte ihre Existenz verdanken. Der Gudena, mit sei-
nen 158 km der langste Fluss Danemarks, folgt den
sich kreuzenden Talsystemen.

Ein Zehntel von Danemarks Oberflaiche besteht aus
marinem Vorland, d.h. durch Meeresablagerungen ge-
schaffenen, sandig-kiesigen Landstrecken. Dieser
Landschaftstyp kommt besonders im Norden des Lan-
des vor.

An der Kiste Sitdwestjiutlands, wo der Unterschied
zwischen Ebbe und Flut fiihlbar ist, gibt es Marschland-
schaften, durch Ablagerung des von den Gezeiten mit-
gefiihrten lehmigen Materials entstanden.

Der ganzen jutlandischen Westkiste entlang zieht sich
ein fast ununterbrochener Diinenglirtel.

Im Norden Bornholms findet man eigentiimliche Gra-
nitlandschaften, die durch den eiszeitlichen Gletscher-
schliff als Roche-moutonnée-Geldnde geformt sind
und die typischen Spaltentéaler und Klippenkisten auf-
weisen.

Bodenverhaltnisse

Das Substrat, aus dem sich die danischen Bodenarten
entwickelt haben, besteht hauptsachlich aus Morénen-
erde und Schmelzwassersand, der zur Zeit der Eis-
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schmelze durch Auswaschung der Moranenmassen
entstand. Durch Mischung mit den tiefer gelegenen
Kreidearten wurde die Morane kalkreich, was fiir die
Bestellung des Bodens von einschneidender Bedeu-
tung ist. Der Bodentypus héangt, abgesehen vom Sub-
strat, auch vom Klima und von einer Reihe biologi-
scher Faktoren ab, zu denen Regenwiirmer und die
Bakterienflora gehoren.

Durch Tiefpfligen und Zufuhr von Kunstdiinger sowie
die Regelung des Grundwasserstandes wurde der da-
nische Boden, der von Natur aus fir Ackerbau nicht
besonders geeignet ist, wesentlich verbessert. Jahr-
tausendelange Pflege hat das Erdreich durchgreifend
veredelt und im eigentlichsten Sinne des Wortes zu
Kulturboden gemacht.

So entstand Ackerland, das drei Viertel der gesamten
Bodenflache umfasst und Spitzenertrage ermaglicht.
Da Déanemark in der nérdlichen gemaéssigten Zone
liegt, wo die mittlere Temperatur wahrend 4 Mona-
ten Gber 10° C ist, stellt der Laubwald den natirlichen
Vegetationstyp des Landes dar, doch da es gleichzeitig
an die Nadelwaldzone grenzt, haben Tannen, Fichten
und Kiefern in den Forstanpflanzungen ausgezeichnete
Wachstumsbedingungen. Natiirlichen Laubwald mit
Buchen, Eichen, Ulmen und Linden findet man im Gbri-
gen nur in vereinzelten Regionen. Etwa 10% des Lan-
des sind bewaldet, doch ist der Wald nahezu tiberall
aufgeforstet.

Da Danemark ein dichtbevdlkertes, intensiv bebautes
Land ist, ist der urspriingliche Bestand an grossen Sau-
getieren betrachtlich geschrumpft. Auerochse und
Elch waren bereits vor Ende der Steinzeit verschwun-
den, das Wildschwein wurde um 1800 ausgerottet. Die
grosste frei lebende Tierart ist der Edelhirsch, der in
den Wald- und Forstgebieten Jitlands lebt. Man hat
333 Vogelarten festgestellt, von denen 163 in Dane-
mark briiten. Die gesamte Fauna umfasst rund 28 000
Arten, wovon mehr als 5000 Kéfer- und Schmetter-
lingsarten sind.

Siedlungsformen

Ausser in Westjutland und auf Bornholm war das Dorf
die urspriingliche Siedlungsform. Die meisten dani-
schen Dorfer existierten bereits zu Beginn der ge-
schichtlichen Zeit. Ende des 18. Jahrhunderts wurde
die Dorfgemeinschaft aufgehoben, und die Flurbereini-
gung um 1800 flihrte zu einer Streulage der Gehofte,
so dass die Landschaft heute von dieser verstreuten
Siedlungsform geprégt ist. Die Dorfer blieben aller-
dings bestehen, nur ibernahmen sie eine Reihe neuer
Aufgaben im Dienste der Bevolkerung.

Die Kleinstadte und Stadte mittlerer Grosse stammen
teils aus dem Mittelalter, teils aus spéaterer Zeit. In Ver-
bindung mit der Anlage des Eisenbahnnetzes entstan-
den Stationsstédte als ein besonderer Typus. Wahrend
der Industrialisierungsperiode zu Ende des 19. Jahr-
hunderts erfolgte eine starke Abwanderung in die
Stadte, in denen heute drei Viertel der Bevolkerung
leben.

Schnellportrat von Land und
Leuten

Die Grosse und Bedeutung eines Landes kann auf vie-
lerlei Weise gemessen und illustriert werden. Mit den
Rohstoffvorkommen als Massstab wiirde Danemark
kaum existieren, so arm ist es an Mineralien und natur-
gegebener Kraft. Gemessen am technischen Kénnen
oder am Qualitatsniveau der hergestellten Waren, wiir-
de es jedoch zu den grossen Léandern gehéren. Wirde
nach dem Umfang der sozialen Flrsorge gemessen, so
wiére Danemark eine Weltmacht — und gemessen an
der Zahl olympischer Goldmedaillen im Segeln sogar
eine Supermacht.

Eine Halbinsel und 406 Inseln

Halten wir uns an die herkdmmliche Darstellungswei-
se. Auf der Weltkarte hat Danemark seinen Platz in
Nordeuropa, zwischen der Nord- und der Ostsee. Sei-
ne Bodenfléche ist ungeféhr 44000 km2. Das Ungefahr
héngt mit dem Zeitpunkt der Fragestellung zusammen,
da der Unterschied zwischen Ebbe und Flut an man-
chen der Strande sehr betrachtlich ist. Die Halbinsel
Jatland ist durch eine 68 km lange Grenze zur Bundes-
republik Deutschland mit dem européischen Festland
verbunden. Der Rest des Landes besteht aus 406 In-
seln, was eine gesamte Kustenlinie von 7300 km — ein
Sechstel des Umkreises der Erde! — ergibt. Kein Dane
wohnt weiter als 52 km vom Meer. Kein Wunder, dass
seine fernen Vorfahren Wikinger waren. Die Durch-
schnittstemperatur im Februar, im kéltesten Monat, ist
-0,4°C, die im warmsten Monat, im Juli, 16,6 °C.

Die Bevolkerungszahl war am 1.1.1978 5 096 959. Ein
neugeborener Junge kann mit 71,1 Lebensjahren rech-
nen, ein neugeborenes Madchen mit 76,8. Von hundert
Danen sind 95 Mitglieder der lutheranisch-evangeli-
schen Staatskirche, der sogenannten Volkskirche.
Nach ihrem Beruf sind die Danen folgendermassen
aufgeteilt: Landwirtschaft und Fischerei 9,3%, Indu-
strie 25,5%, Bauwesen 8,1%, Handel 15,5%, Transport-
wesen 6,5%, Verwaltung und freie Berufe 27,8%,
Dienstleistungsberufe 5,6%, ohne Angabe 1,8%.

Die grosste Insel der Welt

Das Gefiihl des Liliputanischen verschwindet ange-
sichts der Tatsache, dass die grosste Insel der Welt,
Grénland im Nordlichen Eismeer, danisch ist. Seine
50 000 Bewohner, gemischt eskimoischer und dani-
scher Abstammung, leben der Hauptsache nach von
Seehundfang und Fischerei sowie der damit verbunde-
nen Konservierungsindustrie. Da Gronland von Inland-
eis bedeckt ist und die Badume nur bis in Kniehdhe
wachsen, ist es um die iblichen Entwicklungsmaglich-
keiten schlecht bestellt. In seinem Untergrund und sei-
nen Bergen hat Gronland jedoch Uran und zahlreiche
Mineralien. Ein umfassendes Bohrprogramm brachte
in der ersten Runde keine positiven Ergebnisse.

Auch die Faroer, eine Inselgruppe im Nordatlantik mit
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40 400 Bewohnern, gehéren zu Danemark. Hier ist
ebenfalls die Fischerei der wichtigste Erwerb. Beide
Gebiete haben ein gewisses Mass an Selbstverwal-
tung.

Die Hauptstadt des eigentlichen Danemark ist Kopen-
hagen mit einer Million Einwohnern. Es ist nicht nur
der administrative und industrielle Mittelpunkt des
Landes mit hypermodernen, gross dimensionierten
Ausstellungs- und Kongressfazilitaten — dank der Klei-
nen Seejungfer und dem Vergniigungspark Tivoli hat
Kopenhagen auch viel Reiz fiir seine Besucher. Mit sei-
nem Freihafen und Flughafen (445 Abfliige und Lan-
dungen im Tag) ist es ein Verkehrsknotenpunkt von
Weltrang.

Das dlteste Konigreich in Europa

Seit 985 fest etabliert, ist Ddnemark das &lteste Koénig-
reich Europas. Durch das erste Grundgesetz von 1849
wurde der Absolutismus durch eine repréasentative De-
mokratie ersetzt. Die jingste Verfassungsanderung, im
Jahre 1953, brachte die Mdoglichkeit der weiblichen
Thronfolge. Als Kénig Frederik IX. 1972 starb, kam so-
mit seine 1940 geborene alteste Tochter, Margarethe
II., auf den Thron. Ihr Gemabhl, Prinz Henrik (geb. 1934),
ist geblrtiger Franzose. Das konigliche Paar hat zwei
Sohne, Frederik (geb. 1968) und Joachim (geb. 1969).
Die Einfiihrung der weiblichen Thronfolge ist nur eines
von vielen Beispielen fiir die wachsende Anerkennung
der Frau im déanischen Gesellschaftssystem. Sie kann
jetzt in einer ganzen Anzahl von Berufen etwas leisten,
die friher dem Mann vorbehalten waren: als Autobus-
fahrer, als Kranfihrer, als Pastor (seit 1947). Das Wahl-
recht zum Parlament (Folketing) erlangten die Frauen
hierzulande 1915. Seit 1973 bekommen sie fir gleiche
Arbeit den gleichen Lohn. Seither besteht auch das
Recht des freien Schwangerschaftsabbruches.
Déanemark hat ein Einkammersystem. Die Verfassung
sieht Volksentscheide vor. Nach dem Grundgesetz hat
die Regierung im Falle eines Misstrauensvotums zu-
rickzutreten oder Wahlen anzuberaumen. Von den 179
Abgeordneten des Folketings werden 2 in Gronland
und 2 auf den Faréern gewahlt. Das Wahlalter ist 18
Jahre. Das System der Verhaltniswahl hat in den sieb-
ziger Jahren zehn Parteien in das Parlament gebracht.
Sie reichen von der dussersten Linken bis zur Rechten
— mit einer starken Parteienhaufung in der Mitte. Die
Regierungsmacht wechselt. Am héufigsten haben die
Sozialdemokraten auf den Ministerstiihlen gesessen,
entweder als Minderheitsregierung oder als Partner ei-
ner Koalition.

Sozialpolitik und Entspannung

In der politischen Debatte geht es in diesen Jahren
nicht zuletzt um das Tempo, in dem der Wohlfahrts-
staat ausgebaut werden soll. Manche sind der Ansicht,
dass er schon zu sehr ausgebaut ist und dass die Ein-
kommensteuern zu driickend geworden sind. Sie
machten 1977 57,2% der gesamten Besteuerung aus.

Von staatlichen Ausgaben entfallen 41% auf soziale
Firsorge, 15% auf Unterricht und Forschung, 7% auf

Verteidigung und Zivilverteidigung. Vom 67. (Witwen
vom 55.) Lebensjahr an erhélt jeder eine reichliche
Staatspension. Fir den Arbeitenden hat die Woche 40
Arbeitsstunden. Jeder hat Anspruch auf 4 Wochen Fe-
rien.

Danemark ist nicht zuletzt als Mitglied der Uno fiir eine
internationale Entspannung tétig. Im Koreakrieg wurde
ein Hospitalschiff in die koreanischen Gewésser ge-
sandt. Danische Uno-Truppen sind in Gaza und auch
auf Zypern im Kugelregen gewesen.

Danemark ist ferner Mitglied der Nato, der EG und des
Europarates. Mit den ubrigen Ladndern im Norden:
Norwegen, Schweden, Finnland und Island, erhélt es
eine institutionalisierte und enthusiastische Zusam-
menarbeit aufrecht.

Lebensmittel von Weltruf

Infolge des Mangels an Mineralien musste Dédnemark
sich viele Jahrhunderte lang als Agrarland behaupten.
Als solches geniesst es Weltruf. Es ist der grosste Ex-
porteur von Schweinefleisch, der viertgrosste von But-
ter, der drittgrosste von Kése.

Schon frith — im 18. Jahrhundert — wurden die déni-
schen Bauern vom Joch der Grundherren befreit. So
wurden sie freimiitige, selbstsichere Menschen, die
auch mit Neuem anzubinden wagten. Dies flhrte zu
modernen Zuchtmethoden. Hinter dem berihmten
fleischreichen und fettarmen danischen Baconschwein
stecken 85 Jahre intensiver Zuchtversuche. Der freie
Bauer getraute sich ebenfalls, sich auf Zusammenar-
beit mit seinen Nachbarn einzulassen. So entstand die
starke Genossenschaftsbewegung — im Einkauf, in der
Produktion, im Verkauf —, die jetzt in vielen Ldndern
nachgeahmt wird.

Als Inselreich hat Ddnemark eine umfassende Fische-
rei. Die mehr als 7000 Kutter sind grésstenteils Eigen-
tum ihrer Schiffer. Da die Besatzung nach einem Sy-
stem der Beteiligung am Uberschuss entlohnt wird,
sind Streiks in der Fischerei ein seltenes Ereignis. Zur
Ergdnzung des Meeres rings um Déanemark gibt es an
Land 600 Forellenteiche, von denen, wie von der Fi-
scherei Uberhaupt, ein beachtlicher Export ausgeht.

Was die Danen produzieren

Trotz seiner Rohstoffarmut hat Déanemark eine Ent-
wicklung seiner Industrie erlebt, die in der letzten Ge-
neration fast wie eine Revolution wirkte. 1975 zeichne-
te die Landwirtschaft fiir 22,3% des Exports, die Indu-
strie fur 74,3%, die Fischerei fiir 3,4% verantwortlich.
Tausend Dinge werden hergestellt und exportiert, von
Plasticjollen bis zu Supertankern von 500 000 t, von
Nagellack bis zu Betonfarben, von Medizinampullen
bis zu Wandpaneelen zur automatischen Uberwa-
chung von Patienten.

Die danische Industrie ist standig mit an der Spitze,
etwa mit transportablen Isotopensuchern zur Entdek-
kung von Briichen an Erdélleitungen — und mit indu-
strialisierten Bausystemen, schneller und guter Hilfe
far Lander mit Wohnproblemen. Die danische Indu-
strie hat reiche Erfahrung in der Lieferung von schlis-
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selfertigen Fabriken, Hotels und Krankenhausern, sie
hat auch als erste in der Welt ihren Export von techni-
schem Wissen durch die Herausgabe eines Katalogs

systematisiert, in dem die vielen hochinteressanten-

Angebote vereinigt sind.

Fir gewisse Waren ist Danemark der unbestritten fiih-
rende Lieferant. Das gilt fur Insulin. Bei den Dieselmo-
toren fur Schiffe, bei Horapparaten und Radiotelefonen
hat Danemark ebenfalls massive Anteile am Welt-
markt.

Griinde fiir den Erfolg der Industrie

Der enorme Erfolg der Industrie beruht in erster Linie
auf der grindlichen, mehrjahrigen Lehrlingsausbil-
dung, die vielen danischen Branchen bei der Herstel-
lung tadelloser, qualitatstrotzender Waren zu einer
souveranen Sicherheit verhilft. Viele Fabrikanten sind
selbst Erfinder. Die meisten Betriebe sind klein oder
mittelgross, was bedeutet, dass die gute Idee eines
dort Beschaftigten auch schnell verwirklicht werden
kann. Sie braucht nicht viele Instanzen zu durchlaufen,
braucht keine Prestigeschichten zu durchstossen. Sie
kann sofort geprift werden, ihr Ergebnis vielleicht ein,
zwei Monate spater auf dem Exportmarkt sein.

Mit 3012 Schiffen von zusammen 5,5 Millionen BRT
(1978) ist die Handelsflotte im Verhaltnis zur Grosse
des Landes eindrucksvoll. Sie umfasst Trockenfracht-
schiffe und Tanker, die teils regelméssige Linien befah-
ren, teils in Trampschiffahrt gehen.

Die wichtigsten Handelspartner Danemarks sind — so-
wohl fir Import wie Export — die Bundesrepublik
Deutschland, Schweden und Grossbritannien. 25 bis
30% des Aussenhandels entfallen auf Lander ausser-
halb Westeuropas.

Neun Jahre Unterricht fiir alle

Fir die Ausbildung des Dénen ist gut gesorgt. Alle
missen neun Jahre lang unterrichtet werden. Die De-
vise des Unterrichtssystems ist nach wie vor: Niemand
soll in seiner Lernlust durch andere als seine eigenen
Wiunsche und Fahigkeiten beschrankt werden. Das
Land hat fanf Universitaten, die alteste 1479 gegrin-
det, die jiingste aus dem Jahre 1974, und Hunderte von
Spezialschulen. Der Erwachsenenunterricht hat solche
Ausmasse, dass an Winterabenden aus den Fenstern
fast aller Schulen Licht strahlt. Abends besuchen die
Erwachsenen die Schule ihrer Kinder, um — beispiels-
weise — Sprachen, moderne Mathematik, Philosophie
oder die Herstellung von Lampenschirmen zu erlernen.

Das fiinfthochste Einkommen

Der Dane hat gute Voraussetzungen, das Leben zu ge-
niessen, und er geniesst es denn auch. Das Durch-
schnittseinkommen war 1977 8450 US-$ — an fiinfter
Stelle in der Weltrangliste. Es gibt im Lande 1,9 Millio-
nen Hausstande, 1,5 Mio Pkws, 2,2 Mio. Telefone und
1,6 Mio Fernseher. Vom disponiblen Hausstandein-
kommen werden nur 25,1% auf Nahrungsmittel, Ge-
tranke und Rauchwaren, 16,4% auf die Wohnung ver-

wendet. Somit bleibt viel fiir andere, weniger lebens-
wichtige Dinge Ubrig, wie Privatautos und Ferien-
reisen.

Etwas lber die Halfte aller Familien wohnt im eigenen
Haus, etwa 200 000 Familien besitzen ausserdem ein
Sommerhaus.

Fitness-Training ist zu einer Volksbewegung gewor-
den: Ganze Familien und Freunde laufen oder radeln
scharenweise im Wald und in den Parks. Das Land hat
53 Tageszeitungen, in Anbetracht der Grosse Dane-
marks eine hohe Zahl. Rundfunk und Fernsehen sind
offentliche Institutionen — ohne Werbung. Der Dane ist
ein eifriger Buchleser. Aus den sogenannten Volksbu-
chereien wurden 1977 80 Millionen Béande entlehnt.

Bei den Olympischen Spielen hat Danemark u.a. im
Segeln, Reiten, Schiessen, Schwimmen, Rudern und
im Radsport Goldmedaillen geerntet. Danemark hat
weltberiihmte Schachspieler, aber viele Danen wiirden
darauf und auf einige Medaillen verzichten, wenn die
Nationalmannschaft nur ab und zu den Nachbarn
Schweden im Fussball besiegen konnte. Sie mussten
39 bzw. 12 Jahre warten, bis Danemark die Schweden
in den siebziger Jahren auf schwedischem bzw. auf
danischem Boden schlug.

Wissenschaft und Kunst

Auch in Wissenschaft und Kunst ist Danemark keine
Minimacht. Tycho Brahe (1546—1601) entdeckte einen
Stern in der Kassiopeia, Thomas Bartholin (1616-80)
das Lymphsystem im menschlichen Kérper, Nicolaus
Steno (1638-86) begriindete die Geologie als Wissen-
schaft, Ole Remer (1644—-1710) mass die Geschwindig-
keit des Lichtes, H.C.Qrsted (1777-1851) fand den
Elektromagnetismus, Niels Finsen (1860-1904) fiihrte
die Lichttherapie fir Hautkrankheiten ein, Johannes Fi-
biger (1867-1928) war der erste, der Versuchstieren
Krebs einimpfte. Valdemar Poulsen (1869-1942) schuf
die Grundlage fiir das Bandgerat, Niels Bohr
(1885—-1962) war einer der Geburtshelfer der Atom-
kraft. Henrik Dam (1895-1976) entdeckte das K-Vit-
amin.

Rasmus Rask (1787-1832) war der Begriinder der ver-
gleichenden Sprachwissenschaft, N.F.S. Grundtvig
(1783-1872) schuf die Volkshochschule, die heute viel-
fach nachgeahmt wird, Seren Kierkegaard (1813-55)
war der Vorlaufer des Existentialismus und ist in inter-
nationaler Sicht von nach wie vor wachsender Bedeu-
tung. Bertel Thorvaldsen (1770-1844) war ein Neu-
schopfer der klassischen Skulptur, Hans Christian An-
dersen (1805-75) hat mit seinen Marchen klein und
gross in 80 Landern erfreut, Carl Nielsen (1865-1931)
komponierte Musik, die ein immer grosseres interna-
tionales Publikum findet, Tania Blixen (1885-1962)
schrieb ihre unsterblichen phantastischen Erzahlun-
gen, und Carl Th.Dreyer (1889-1968) hat mit seiner
«Jeanne d’'Arc» und anderen Filmen in einer noch jun-
gen Kunstart Geschichte gemacht. Viele Danen sind
mit dem Nobelpreis ausgezeichnet worden.
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Die Wikinger in zeitgenossischer
Sicht

Aufgefordert, von den «Wikingern» zu erzahlen, ver-
wende ich diese Bezeichnung hier im tblichen Sinn,
nach populdrem Sprachgebrauch, namlich fiir die Be-
wohner der skandinavischen Lander im Zeitraum
800-1050 A.D. Es war das die Periode, in der sie im
Guten wie im Bdsen grossen Teilen der damals be-
kannten Welt ihr Siegel aufdriickten. Nachkommen
norwegischer Kolonisten in Island und Grénland ent-
deckten Amerika, schwedische Handelsleute machten
den Nahen Osten unsicher, die Dénen schliesslich un-
terwarfen ganz England.

Was in jenen zweihundertfiinfzig Jahren in Europa ge-
schah, kann in zahllosen Bichern und Schriften, ge-
schrieben an Hand zeitgendssischer Quellen, studiert
werden. Sie berichten von Pliinderungen und zerstér-
ten Kldstern, aber im Grunde waren solche Katastro-
phen nur die bedauerliche Folge des Kampfes um die
Herrschaft (iber den Handel, ewige Kriegsursache auch
in unserer Zeit. Wie man sich denken kann, sind die
Angaben in den fremden Schriftquellen selten objek-
tiv. Plinderer und Eroberer sind nie beliebt, also wer-
den auch unsere Vorfahren keineswegs freundlich ge-
schildert. Ein irischer Chronist beschreibt sehr malend,
was nicht nur die Iren, sondern gleichfalls andere Vol-
ker von den Wikingern im allgemeinen hielten: «Sas-
sen auch hundert Képfe aus gehartetem Eisen an ei-
nem Hals, jeder versehen mit hundert scharfen, unzer-
stérbaren Bronzezungen, und riefe jeder von ihnen un-
entwegt mit hundert unermidlichen, lauten Stimmen,
SO waéren sie nicht imstande, alles zu berichten, was
das Volk von Irland, Geistliche wie Laien, jung wie alt,
von diesem kriegerischen, wilden, heidnischen Volk zu
erdulden hatte.»

Die Franzosen aber beteten in ihren Kirchen: «O Herr,
erlése uns von der Wut der Normannen. Sie zerstéren
unser Land und erschlagen sogar Frauen, Kinder und
Greise.»

Angebot an einen Schutzheiligen

Die irische Charakteristik der Danen spricht Bande, die
franzésische ist kurz und biindig. Dabei ist zu erwah-
nen, dass die dénischen und die norwegischen Wikin-
ger einander in Irland in zahlreichen Treffen bekampf-
ten und dass die Danen vor der Schlacht bei Carling-
ford Lough gelobten, die Beute mit Sankt Patrick, dem
Schutzheiligen Irlands, zu teilen, falls er ihnen den Sieg
Uber die Norweger sichere. Nach der siegreichen
Schlacht hielten sie wirklich ihr Versprechen. Die Chro-
nik berichtet: «Sie (die Danen) fiillten einen geraumi-
gen Becher mit Gold und Silber und gaben ihn Sankt
Patrick. Im Grunde sind die Danen kein unfrommes
Volk. Sie kénnen fiir kurze Zeit Essen und Frauen ver-
gessen...»

Und in Frankreich gab es trotz der Feindseligkeiten
friedliche Beziehungen und Handel zwischen Wikin-
gern und Franken. Die frankischen Kénige verboten ih-

ren Untertanen wiederholt, den Wikingern Waffen und
Pferde zu verkaufen, woraus ja hervorgeht, dass dies
gang und gabe war. Beispielsweise trat ein solches
Verbot, das Karl der Kahle Anfang Juni erliess, nicht
vor dem 1. Juli in Kraft — damit die bestehenden Abma-
chungen eingehalten werden konnten.

Pariser Mode

Natirlich gab es unter den Wikingern rauhe Gesellen,
die an den Wikingertyp der Fremdenverkehrsplakate
erinnern. Um sie wirklich zu verstehen, muss man je-
doch die archéologischen Funde in Skandinavien und
die zeitgenossische, grosstenteils in Island und Norwe-
gen bewahrte Literatur kennen. Es handelt sich vorwie-
gend um miindliche Uberlieferungen, die im 12. und
13. Jahrhundert niedergeschrieben wurden und die
sich mit der skandinavischen Geschichte und Religion
ab dem 9. Jahrhundert befassen. Die Funde zeigen,
dass die Wikinger sich ungeféhr wie die Leute anders-
wo kleideten. Sie richteten sich nach der Pariser Mode:
lange Wollhosen und Hemden aus Wolle oder Seide,
wie man an Resten aus Grabfunden sieht.

An seinem Giirtel trug der freie Mann ein Schwert, das
mit Ausnahme des Griffs haufig frankischen Ur-
sprungs war. In einer Anzahl Mannsgrébern wurden
kleine Waagen zum Abwiegen von Minzen gefunden,
sehr Uberflussig fir einen Seerduber, der theoretisch
nehmen kann, was ihm passt, hingegen unentbehrlich
fur den Kaufmann, da die damaligen Minzen kein ge-
naues Gewicht hatten. Um die Schultern trug der Wi-
kinger einen seidenen oder wollenen Uberwurf, auf
dem Kopf eine Pelzmiitze.

Sein Pferd, fast ein Teil seiner selbst, war ebenso reich
ausgeristet wie der Reiter, das Zaumzeug aus vergol-
deter Bronze, die eisernen Steigbuigel mit Silber einge-
legt.

Die Frauenkleidung war, der der Manner entspre-
chend, aus Seide, Leinen oder Wolle und mit den un-
entbehrlichen Edelsteinen, grossen Fibeln und Armrei-
fen aus Silber oder Gold verziert. Am Gurtel der Frau
hingen die Schliissel des Hauses als Zeichen, dass sie
fur das Heim verantwortlich war. In Abwesenheit ihres
Mannes nahm sie sich des Bauernhofes an — mit ande-
ren Worten, Mann und Frau waren gleichberechtigt.

Das Weltbild der Wikinger

Die naturgegebenen Bedingungen zwangen die Wikin-
ger dazu, Seeleute zu werden, aber sie hantierten mit
dem Pflug ebenso geschickt wie mit dem Steuer. Sie
kannten alle Lander und waren es gewohnt, Fremdlin-
ge aller Nationalitaten und Religionen willkommen zu
heissen: Christen, Mohammedaner, Juden und Hei-
den. Kein Wunder, dass solche internationalen Kontak-
te eine kithne und zugleich stoische Weltanschauung
mit sich fihrten, wie sie Ausdruck fand im Havamal, im
Epos, das eine «Erklarung des hochsten Gottes» ist.

Das Epos schildert das Leben als einen unbehaglichen
Zustand, mit dem man am besten nicht auf morali-
schem Weg, sondern durch die bestmdégliche Anwen-
dung der eigenen Gaben zurechtkommt. Wer sich den
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gegebenen Verhaltnissen anzupassen vermag, lebt
gliicklich. Das Leben ist nicht allzu ernst zu nehmen, es
hat auch keinen Sinn, tber seine unlésbaren Geheim-
nisse zu gribeln.

Trotz seines tiefen Pessimismus findet der Verfasser
das Leben des freien Mannes ertréaglich. Ein Stick Bo-
den, und mochte es noch so klein sein, macht frei und
unabhéngig, gibt dem Mann das Recht, am Ting, an
der Versammlung des freien Volkes, teilzunehmen. Es
ist besser, lebend zu sein als tot, denn Tote sind zu
nichts nitze. ..

Der Dichter des Epos hilt es fiir das grosste Gliick,
Kinder zu haben, die die Familie fortsetzen und den
Toten ein Denkmal errichten kdonnen. Ehrenvoller
Nachruhm ist von grdsster Wichtigkeit: «Tiere kom-
men um / Geschlechter sterben / Ich selbst werde ver-
gehn. / Eines aber weiss ich / das immer dauern wird /
Das Urteil (iber die Taten eines Toten...»

So viel Uber Leben und Tod.

Ein Kodex anstandigen Benehmens

Bemerkenswert ist, was das Epos Uber die guten Sitten
zu sagen hat, denn es stellt einen noch heute giltigen
vollkommenen Kodex anstandigen Benehmens dar:

Es tut nichts, einfache Kleider zu haben, wenn sie nur
rein sind. Bart und Haare sollen gepflegt werden. Bei
den Bauernhdfen hat man Badegelegenheiten gefun-
den, und zeitgendssische englische Chronisten spre-
chen staunend davon, wie viel Vergniigen die Danen
am Baden fanden. Dem Gast musste ein Bad und der
beste Platz im Haus angeboten werden, damit er sich
daheim fihlte, wofiir der Gast seinerseits interessante
Neuigkeiten zu erzahlen hatte, vorausgesetzt, dass er
welche wusste. Im gegenteiligen Fall war es seine
Pflicht, sich hoflich die Erzahlungen seines Gastgebers
anzuhoren. Weise war, wer zuhorte und sich umsah,
wer schwieg, um sich nicht zu kompromittieren.

Als Gast war es sehr wichtig, zum richtigen Zeitpunkt
zu gehen. Blieb man etwa zu lang, so konnte man den
Gastgeber ermiden. Bei Tisch durfte man sich nicht
gierig zeigen — wer einen grossen Appetit hatte, sollte
vor dem Ausgehen etwas essen. Beim Trinken empfahl
sich Massigkeit. Es war unhéflich, einen Trunk abzu-
lehnen, aber unpassend, betrunken zu werden, zumal
man am nachsten Tag die im Rausch begangenen Tor-
heiten sicherlich bereute. Verninftig war, zu Bett zu
gehen, bevor es so weit kam, was einem niemand vor-
werfen konnte. Wurde man aber betrunken, so konnte
man sich mit der Tatsache trosten, dass der Rausch
voriubergeht.

Seinen Freunden sollte man die Treue halten und Men-
schen in Schwierigkeiten helfen. Es war richtig, seinen
Freund durch Geschenke zu erfreuen. Keinesfalls sollte
man mit dem Feind seines Freundes befreundet sein.
Sprich immer die Wahrheit, aber beantworte Bosheit
mit einer Luge. Sei gut zu den Unglicklichen. Freue
dich nicht am Bosen, sorge vielmehr dafiir, dass Grund
besteht, gut von dir zu sprechen!

Einen Streit zu beginnen, war streng verboten. Man
hatte nur das Recht, sich zu verteidigen oder zu rachen,
falls man angegriffen oder beleidigt wurde. Wer nicht

imstande war, fur sich zu sorgen, war im allgemeinen
wenig geachtet, also war es besser, in voller Kraft zu
sterben, als anderen durch Altersschwache zur Last zu
fallen. Dennoch gehdorte es sich, auf den Rat der Alten
zu horen, weshalb das Epos klarerweise Achtung vor
grauen Haaren empfiehlt.

Die gleichen Fragen wie im Havamal werden auch im
Kénigsspiegel behandelt, der obendrein das Erlernen
von Fremdsprachen — namentlich des Franzésischen —
empfiehlt. Das galt als nitzlich fiir einen Handelsmann,
der sich bemihen sollte, die Sitten anderer Voélker ken-
nenzulernen, um sich leichter zu tun.

Dieser Wikinger-Knigge ware auch heute noch zu brau-
chen, es fragt sich nur, ob die Wikinger sich wirklich
nach diesen Vorschriften und Ratschlagen richteten.
Ich bezweifle es.

Nomen est omen, oder die Spitznamen

Aus den Sagas kann man nicht nur Wesensart und
Temperament der Wikinger, sondern auch ihren Hu-
mor herauslesen.

Die Sagas an sich sind zwar nicht humorvoll, aber den
zahlreichen Spitznamen historischer Personen kénnen
wir den Ton im Alltag entnehmen: Menschen wurden
eher nach ihrer Personlichkeit als nach ihrem sozialen
Status beurteilt. Bei- oder Spitznamen hatten alle. An
sich hatte jeder Wikinger nur einen Namen, weshalb es
notwendig war, etwa Svend, den Sohn des Harald, von
Svend, dem Sohn des Biorn, zu unterscheiden. Auf-
grund seiner Charakteristika konnte der Betreffende
aber auch einen Spitznamen bekommen. Harald Blau-
zahn und Svend Gabelbart sind aus der Geschichte be-
kannt. Da die Zahl der Namen begrenzt war, brauchte
man die Beinamen. Gelegentlich begniigte man sich
mit einer Ortsangabe: Harald von Gronland konnte
nicht mit Harald von Vik (einer norwegischen Provinz)
verwechselt werden. Eine Frau namens Thora wurde
Sonne von Lunde genannt, woraus hervorging, dass
sie schon war und in Lunde lebte. Weniger schmeichel-
haft, ja zweideutig ist der Name Gudrun Nachtsonne;
es mag sich um eine Dame von leichten Sitten gehan-
delt haben, die bereit war, fremden Kaufleuten die lan-
gen Winternachte zu versussen. Der Name deutet Ver-
achtung, aber auch Scherzhaftigkeit an: Ihr Benehmen
wurde nicht gebilligt — man belachelte es offenbar.
Eitelkeit wurde immer vermerkt. Ein gewisser Thorkild
war so versessen auf Kleider und Schmuck, dass er
Thorkild der Prachtige genannt wurde. Eitel war offen-
bar auch Thorkild Goldknopf. Andererseits waren Dich-
ter sehr dstimiert. Die Skandinavier liebten ihre Mutter-
sprache, und Skalden, die mit der Sprache umzugehen
und sich beredt auszudriicken verstanden, wurden von
ihren Gonnern reich belohnt. Da gab es freilich auch
Audun «den schlechten Skalden», es stellte sich nam-
lich heraus, dass er Verse von einem anderen Dichter
gestohlen hatte. Haldor wurde wegen seiner wortrei-
chen Gedichte «der Reimschmied» genannt.

Der Humor: ironisch und grotesk

Es gibt aber auch Beinamen, die Respekt ausdricken,
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wie Ari der Weise, Bjarnhardt der Kluge und Bar der
Gesetzeskundige. Stern-Oddi konnte nach der Stellung
der Sterne den Kalender berechnen und verstand sich
natlrlich auf Navigation, die fir Wikinger ja unent-
behrlich war.

Zu den weniger ruhmvollen Namen gehéren solche
wie Hedin der Verstopfte, Eustein der Furzer oder
Arschloch-Bard und Amund Wackelarsch.

Sex und alles dahin Gehdrende inspirierte zu vielen
kaum wiederzugebenden Namen. Menschen konnten
wirklich so charakterisiert werden, dass man wusste,
von wem die Rede war, und Eigenschaften aller Art
gaben Stoff fiir Spitznamen ab: Geiz und Grossziigig-
keit, Schénheit und Hasslichkeit, Mut, soziale Stellung.
Der Humor der Skandinavier war, wie aus den Namen
hervorgeht, in gleicher Weise ironisch und grotesk.
Sinn fiir Ironie und Vorliebe fir das Groteske spiegeln
sich ebenfalls in den mythologischen Erzéhlungen —
ein Luxus, den sich auch eine sogenannte heidnische
Religion gestatten kann —, woraus hervorgeht, dass der
Humor eine wichtige Rolle im Alltag der Wikinger
spielte. Es war ein scharfer Humor, der in Ironie Gber-
ging, gelegentlich aber auch ein grober Scherz, etwa
wenn ein Mann einem anderen briihheisse Wiirste ins
Gesicht warf und fragte: «Was héltst du von Pfannen-
wirmern?» Das Wirstewerfen an sich ist nicht weiter
amusant, aber «Pfannenwirmer» ist eine witzige Be-
zeichnung flr Bratwiirste.

Mit all dem hoffe ich gezeigt zu haben, dass im Grunde
kein allzu grosser Unterschied-zwischen den heutigen
Skandinaviern und den alten Wikingern besteht, ob-
zwar begreiflich ist, dass die Wikinger den zeitgendssi-
schen Geschichtsschreibern einen Schrecken einjag-
ten. Es waren das ja Monche, die, in ihren Kléstern
eingeschlossen, die Heiden fiirchteten, ohne sie zu
kennen oder zu verstehen. Okkupationstruppen, wel-
cher Nationalitat sie auch sein mogen, sind bekannt-
lich nie beliebt. Die ihre Version der Geschichte fir die
Nachwelt schrieben, kannten die Wikinger nur von den
Plinderungen, deren Opfer sie selbst waren, aber es
ist ebensowenig fair, Vélker nach einzelnen Handlun-
gen zu beurteilen, wie aus fragmentarischen Zeugnis-
sen Schlisse zu ziehen. Da muss man schon ernsthafte
Studien betreiben.

Schulkinder tiber ihr Land

Schulkinder iiber ihr Land

In einem Wettbewerb dénischer Schulkinder, wer ihren
ausléndischen Kollegen am besten von Ddnemark er-
zdhlen kénne, siegte eine Gruppe in einer 7. Klasse in
Jitland: Tom, Birger, Karin, René und Rico. Sie nann-
ten ihren Aufsatz: Ddnemark ist ein schénes, gutes
Land. Hier ist er:

Wie Danemark aussieht

Die Landschaft besteht hauptsachlich aus Waldern,

Feldern, Seen und Fliissen. In Westjitland gibt es auch
Heide. Wo die Erde sandig ist, werden Hecken ge-
pflanzt. Sie verhindern, dass der Westwind den Sand
mit sich flihrt. Berge gibt es nicht. Der héchste Punkt,
173 m, heisst Yding Skovhgj, der zweithéchste, 172 m,
Ejer Bavnehgj. Beide liegen in Ostjiitland. Hier und auf
den Inseln ist das Geldnde sehr hiigelig. Es gibt auch
viele Fllsse. Der langste, 158 km lang, heisst Gunden3
und fliesst in Jutland. Grénland und die Faréer gehé-
ren zu Danemark, aber fur die meisten Einwohner im
eigentlichen Danemark sind sie genauso fremd wie an-
dere Lander.

Gronland

In Gronland gibt es fast keinen Pflanzenwuchs und kei-
ne hohen Baume. Das Innere Grénlands ist von dem
ca. 3 km dicken Inlandeis bedeckt. Die Kiisten sind eis-
frei, deshalb liegen die Stadte an der Kiste.

Gronland ist die grosste Insel der Welt, 2 Millionen
km?. Es ist von 40 000 Menschen bewohnt.

Faroer

Die Inseln bestehen aus Lava und Tuff von Vulkanen.
Sie haben steile Felswande zum Meer. Im Westen gibt
es Vogelberge, Brutstétten fiir viele Vogelarten, z.B.
Seepapageien.

Der Hauptwirtschaftszweig ist die Fischerei. Das Klima
ist zu kihl fir den Getreidebau, aber Gras und Kartof-
feln werden angebaut. Es gibt viele Schafe.

Die danische Regierungsform

Die Regierungsmacht ist in Danemark auf die gesetz-
gebende, die ausiibende und die richterliche Gewalt
verteilt. Die gesetzgebende Gewalt hat das Folketing,
das Gesetze behandelt und beschliesst. Es hat 179 Ab-
geordnete, die vom ganzen Volk gewahlt werden. Die
auslibende Gewalt hat die Regierung, die von der Ké-
nigin ernannt wird. Die Kénigin und ein Minister unter-
schreiben die vom Folketing beschlossenen Gesetze.
Die richterliche Gewalt haben die Richter. Sie urteilen
nach den vom Folketing beschlossenen Gesetzen.

Das Folketing besteht aus verschiedenen Parteien. Es
arbeitet im Schloss Christiansborg in Kopenhagen.
Konigin ist Margrethe Il. Sie ist mit Prinz Henrik verhei-
ratet, der aus Frankreich stammt. Sie haben zwei S6h-
ne, Frederik und Joachim.

Wirtschaft

Wir haben viele verschiedene Arbeitsplatze in der
Landwirtschaft, der Fischerei, der Industrie und den
Dienstleistungsberufen. Die meisten arbeiten in der In-
dustrie, z.B. auf Schiffswerften oder in der Textil- und
der Lebensmittelindustrie.

Die Landwirtschaft ist hoch entwickelt. Mehr als die
Halfte der Bodenflache Danemarks dient der Landwirt-
schaft. Angebaut werden Getreide, Riiben und Kartof-
feln, oder der Boden wird als Weide fur die Kiihe ver-
wendet. Die wichtigsten Haustiere sind Kihe und



18 die neue schulpraxis 6/7, 1983

Schweine. Es gibt auch Schafe, Pferde und eine Menge
Gefllgel.

Danemark ist vom Meer umgeben. Es hat daher viele
Fischereihéfen, den gréssten in Esbjerg. Dort sind rund
500 Fischkutter.

Wir kaufen viel aus anderen Landern, besonders Roh-
stoffe, die wir selbst verarbeiten, um dann die Fertig-
waren anderen Landern zu verkaufen. Wir verkaufen
Agrarerzeugnisse, Maschinen, Schiffe, Fische und Mé-
bel an das Ausland.

Soziale Verhaltnisse

In Danemark sind die sozialen Verhaltnisse gut. Alle,
die fur kiirzere oder langere Zeit Hilfe brauchen, be-
kommen sie. Durch die Steuern bezahlen wir fiir diese
Hilfe. Wenn man krank ist und arztliche Hilfe braucht
oder wenn man beim Zahnarzt behandelt wird, bezahlt
die Krankenversicherung den ganzen Betrag oder ei-
nen Teil davon. Kranke Menschen bekommen eine In-
validenrente.

Mit 67 Jahren kann man die Volkspension bekommen.
Ist man alleinstehend und hat Kinder, kann man auch
Hilfe bekommen. Alle mit Kindern unter 18 Jahren be-
kommen Kindergelder. Altere Menschen, die allein
nicht zurechtkommen, kénnen in Alters- oder Pflege-
heimen wohnen. Es gibt auch verschiedene Heime fiir
Kinder, die Hilfe brauchen.

So wohnen wir

Die Bodenflache Danemarks ist rund 44 000 km?, die
Bevolkerung etwas Giber 5 Millionen. Die grosste Stadt,
mit 1 Million Einwohnern, ist Kopenhagen, das die
Hauptstadt Danemarks ist.

Rund die Halfte der danischen Bevdlkerung wohnt im
eigenen Haus, die anderen in Wohnungen, die sie mie-
ten oder die Eigentumswohnungen sind. In den neuen
Vierteln sind sie modern eingerichtet: Kiiche mit elek-
trischem Herd und Kiihlschrank, Badezimmer mit WC,
oft ein Extra-WC. Ausser Wohn- und Schlafzimmern
gibt es noch Zimmer, oft fiir jedes Kind. In den alteren
Vierteln werden die Wohnungen modernisiert, wes-
halb viele von ihnen so gut wie die neuen sind.

Wetter und Jahreszeiten

Das Wetter zu den verschiedenen Jahreszeiten ist sehr
verschieden.

Im Juni, Juli und August haben wir Sommer mit
Tagestemperaturen zwischen 15 und 25°. Da ist es
grin im Wald und auf den Wiesen. Im Lauf des Sep-
tembers andert sich das Wetter, jetzt kommen die
Herbstmonate September, Oktober und November. Es
wird kalter, ist oft windig und regnerisch. Die Winter-
monate sind Dezember, Januar und Februar. Die Tem-
peratur sinkt unter 0 Grad. Es schneit auch, aber selten
so sehr, dass wir richtig Skilaufen kénnen. Gegen Marz
andert sich das Wetter wieder, es wird warmer, der
Frihling fangt an. Im Lauf des Marz, April und Mai
bekommt die Landschaft ein anderes Aussehen.

Um den 1. Mai sind die Walder sehr schén. Da bekom-

men die Buchen ihre zarten, hellgriinen Blatter. Viele
Menschen gehen in den Wald, um das zu geniessen.

Schulen

Wir haben kommunale Volksschulen. Die Eltern be-
stimmen selber, ob ihre Kinder in die 6ffentliche Volks-
schule oder eine Privatschule gehen, aber die meisten
dénischen Kinder gehen in die Volksschule. Man muss
9 Jahre, kann aber auch 10 Jahre in die Schule gehen.
Man darf héchstens 34 Stunden in der Woche haben.
Aus dem Stundenplan fiir die 7. Klasse kannst du se-
hen, welche Unterrichtsfacher wir haben.

Freizeitbeschaftigung

Wir haben die Wahl zwischen vielen verschiedenen
Formen der Freizeitbeschaftigung. Es gibt Jugend-
klubs und Abendschulen, Freizeitklubs, Sportklubs und
die Pfadfinder. Die Jugendklubs sind fir die 14- bis
18jahrigen. Hier hort man Musik, spielt verschiedenes,
oder es gibt Auftretende. Viele Kinder und Erwachsene
betreiben Sport. Es gibt viele Sportklubs, wo man
Handball oder Fussball spielen, schwimmen oder Ath-
letik betreiben kann. In unserer Schule kann man nach
dem Unterricht Badminton und Schach spielen.

Es gibt auch den Freizeitunterricht fir die 14- bis 18jah-
rigen in den Jugendschulen. Man kann verschiedene
Facher wahlen, die einen besonders interessieren. Un-
terrichtet wird abends. Auch die Erwachsenen kénnen
eine Abendschule besuchen, entweder um sich weiter
auszubilden oder um sich mit einem Hobby, das sie
besonders interessiert, zu beschaftigen.

Viele Danen gehen ins Theater. Das grosste Theater ist
das Koénigliche Theater in Kopenhagen, aber wir haben
viele andere kleine Theater. Viele gehen auch ins Mu-
seum. Manche Museen stellen Sachen aus dem élte-
sten Danemark aus, z.B. aus der Wikingerzeit und dem
Mittelalter. In anderen Museen ist Kunst zu sehen. Es
gibt auch viele Méglichkeiten, ins Kino zu gehen, wo
Filme sowohl fir Erwachsene wie fir Kinder gespielt
werden.

Auch das Musikleben hat gute Bedingungen. Es wer-
den Konzerte abgehalten, und mehrere der grosseren
Stadte haben ein Stadtorchester. Wer sich fir Gesang
und Musik interessiert, kann in ein Amateurorchester
oder einen Chor eintreten. Das ist auch in vielen Schu-
len méglich. In unserer Schule haben wir ein Orchester
und einen Chor. Ausserdem haben wir einen Chor fir
die Eltern und Lehrer.

Ferien

Viele Danen verbringen die Ferien im Land selbst, an
den schonen Badestranden, aber viele reisen im Ur-
laub ins Ausland, im Sommer meistens in den Siiden,
in Lander, die mehr Sonne und Warme als wir haben,
im Winter manchmal nordwarts, wo es mehr Schnee
als in Danemark gibt.
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Aus der Geschichte Danemarks

Dénemark ist ein junges Land. Zwar ist festgestellt
worden, dass sich in der jingsten Zwischeneiszeit vor
ca. 200 000 Jahren Menschen in diesem Gebiet befan-
den; standig bewohnt aber war es nicht. Wahrend der
jingsten Glazialzeit war das Land wieder von Glet-
schern, die alles Leben verhinderten, fast bedeckt. Erst
ca. 12000 v. Chr., wahrend der langsamen Eisschmel-
ze, die eine kalte Tundra hinterliess, konnte ein niedri-
ger Pflanzenwuchs streifende Renherden anlocken, de-
nen wiederum vereinzelt Jager folgten.

Die Oberflache des Landes war vom Eis fertig geformt
— ein Land mit Hlgeln und Ebenen, ohne grosse Hoé-
henunterschiede —, aber seine Umrisse wiirden wir
heute nicht wiedererkennen. Die Tundra wich einer of-
fenen Waldlandschaft, die, als die Temperatur stieg,
von einem dichten, dunklen Urwald abgelést wurde,
und jahrtausendelang waren die Anderungen der Le-
bensbedingungen allein davon und von den Verschie-
bungen zwischen Meer und Land abhingig, die das
spatere danische Gebiet endgiiltig festlegten. Das Ren
wanderte weiter nach Norden, abgel6st durch das
Hochwild der Walder — vor allem Elch, Rothirsch und
Auerochse —, und auch diese Tiere verschwanden wie-
der, wéhrend sich die Bevélkerung an den Kiisten nie-
derliess, um sich von Fischen, Schaltieren, Seevégeln
und Robben zu ernédhren.

Ackerbau

Um 4000 v.Chr. kam die Kenntnis des Ackerbaus vom
Siiden her. Die Einwohner gingen zum Angriff auf den
Wald uber, sie brannten die Baume nieder und séaten
Getreide in die Asche. Sie siedelten sich in Dorfern an,
und die erhaltenen Megalithgrdber zeugen davon,
dass sie ein hohes Organisationsniveau hatten und
Uberaus komplizierte Aufgaben bewaltigten; doch von
einer Gesellschaft, die GUber das Dorf und die Sippe
hinausreichte, finden sich keine Spuren.

Gegen 1800 v.Chr. wurde das erste Metall, die Bronze,
bekannt, und da diese nur bei standigen Beziehungen
zum Siden beschafft werden konnte, vermittelte der
Fernhandel auch die kulturellen Beziehungen. Ein rei-
ches Erbe an Waffen, Schmuck usw. aus jener Zeit ver-
rét eine verfeinerte, von einer Oberschicht gepréagte
Kultur, inspiriert von der fernen kretisch-mykenischen
Mittelmeerwelt. Das Eisen wurde um 500 v.Chr. be-
kannt, und da die dénische Bodenrinde tatséchlich ein
mageres Eisenerz enthélt, das sich ausschmelzen lasst,
siechte der Fernhandel dahin. Das Land war nunmehr
Ziemlich dicht bevélkert und fast vollig urbar gemacht.
Die Einwohner lebten in grossen Dorfern, und ein weit-
gehend gemeinsamer Betrieb von Ackerbau und Vieh-
zucht scheint Gblich gewesen zu sein.

Von der Expansion des Rémischen Reiches wurde Da-
nemark nie unmittelbar beriihrt; mittelbar jedoch wur-
de es stark beeinflusst von der Ausstrahlung der helle-
nischen Zivilisation in der Glanzzeit des Reichs und
von den politischen und militarischen Umwalzungen,
die zu seinem Untergang fiihrten. Eine begterte Krie-

geroberschicht entwickelte sich in inneren Kampfen
um immer gréssere Machtbereiche. Um 500 n.Chr. soll
ein Stamm, die «<Danen» genannt, aus Schweden auf-
gebrochen sein, um von dem heutigen Danemark Be-
sitz zu ergreifen. Seine aus einzelnen Inschriften be-
kannte Sprache war ein nordgermanischer Dialekt —
vom Deutschen bereits unschwer zu unterscheiden.

Die Wikinger

Das Land lag jedoch immer noch am Rande Europas,
bis Kaiser Karl der Grosse um 800 die Macht des Fran-
kischen Reiches auf das heutige Norddeutschland aus-
dehnte und die Bevolkerung zwangsweise christiani-
sierte. Ein danischer Kénig, Gudfred, beantwortete die
Herausforderung, indem er die Grenze befestigte; in
den folgenden Jahrzehnten aber gelang es den Fran-
ken einzudringen — durch kiirzere Feldziige und auch
durch die christliche Mission.

Bis zu einem gewissen Grade sind die «Wikingerzlige»,
mit denen sich die Nordlander zu jener Zeit in West-
und Mitteleuropa bemerkbar machten, als Gegenof-
fensive gegen die frankischen Vorstdsse aufzufassen.
Nur auf einem einzigen Gebiet waren die Nordlander
ihren Nachbarn technisch tiberlegen, und zwar in der
Kunst, seetiichtige und schnelle Kriegsschiffe zu bau-
en. Diese erméglichte es ihnen nicht nur, lange Zeit
sowohl| die Nordsee als auch die Ostsee und die an-
grenzenden kontinentalen Wasserstrassen zu beherr-
schen, sondern sie war auch von hoher Bedeutung fiir
die endgiiltige Staatenbildung in Nordeuropa. Déne-
mark — zu dem historisch gesehen sowohl das heutige
Land wie auch die jetzt schwedischen Provinzen Scho-
nen, Halland und Blekinge gehéren —ist in seiner geo-
graphischen Ausdehnung ein um innere Gewaésser
aufgebautes Wikingerreich.

Um das Jahr 900 setzte sich ein norwegischer Haupt-
ling, Hardegon, in Jitland fest, und ein paar
Menschenalter spéter riihmte sich sein Enkel, Harald
Blauzahn, dass er «ganz Déanemark gesammelt» und
Uberdies «die Danen zu Christen gemacht» habe. Unter
Haralds Sohn, Svend Gabelbart (gest. 1014), und sei-
nem Enkel Knud dem Grossen (gest. 1035) erreichte
der Wikingerkrieg seinen letzten Hohepunkt mit der Er-
oberung Englands; aber die Herrschaft I16ste sich wie-
der auf, und seitdem vermochten die européaischen
Feudalstaaten weitere Angriffe abzuwehren. Knuds
Neffe, Svend Estridsen (gest. 1074), der als Wiking ein
Fiasko erlitten hatte, begann die déanische Monarchie
nach kontinentalem Muster zu @ndern und reorgani-
sierte die bisher ziemlich primitive danische Missions-
kirche. Dies ging jedoch nicht ohne starke Spannungen
gegenuber den deutschen Kaisern, die ihren Einfluss
geltend zu machen suchten, vor sich. Danemark stiitzte
sich daher auf die Papste, die gerade damals im Kon-
flikt mit der kaiserlichen Macht lagen, und im Jahr 1104
gelang es, die danische Kirche von der bisherigen
deutschen Oberhoheit loszureissen. Die kaiserliche
Einmischung dauerte jedoch an und nahrte birger-
kriegsédhnliche Fehden innerhalb des Konigsge-
schlechts, bis Valdemar I. im Jahr 1157 die unbestritte-
ne Alleinherrschaft Gber das Reich errang.
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Nordische Union

Valdemar I. (gest. 1182) und seine unmittelbaren Nach-
kommen schufen zusammen mit der weltlichen und
geistlichen Oberschicht eine starke Staatsgewalt. Kul-
turell ging Danemark véllig in Mitteleuropa auf, und
nach aussen hin vergrésserte sich das Reich, indem es
— im Wettstreit mit Deutschland — Eroberungsziige ge-
gen die slawischen und baltischen Volker an der Siud-
und Ostkiste der Ostsee fiihrte. Ein Aufruhr unter den
deutschen Vasallen Valdemars Il. (1204-1241) benahm
Danemark die Initiative, und drei Jahrhunderte lang
war die Ostsee und die angrenzenden Gewasser von
den deutschen Hansestadten beherrscht.

Dieser aussenpolitische Riickschlag fiihrte zu langen
Auseinandersetzungen zwischen dem Koénig, der Kir-
che und den weltlichen Grossen, und ein Anfang des
14. Jahrhunderts unternommener Versuch, die Erobe-
rungen im Norden Deutschlands wiederaufzunehmen,
rachte sich bald. Chronische Finanzndte zwangen die
Kénige, die Schlosser des Reiches deutschen Séldner-
fihrern zu verpfanden, und als Christoffer Il. 1332
starb, war acht Jahre lang nicht einmal ein Koénig vor-
handen. Dann bestieg Christoffers Sohn, Valdemar IV.
(1340-1375) den Thron, stellte dank der fremdenfeind-
lichen Stimmung der Bevélkerung sein Reich wieder
her und behauptete es nach aussen hin. Dynastische
Schwierigkeiten fuhrten dazu, dass die Tochter Valde-
mars, Margrethe |. (offiziell 1387-1396, in Wirklichkeit
1375-1412), Konigin von Norwegen, die Regierung
Ubernehmen musste, und als schwedische Grosse bei
einer Auseinandersetzung mit dem schwedischen Ko-
nig, einem geblrtigen Deutschen, um dénische Hilfe
ersuchten, vereinten sich Danemark, Norwegen und
Schweden 1397 in einer gegen Deutschland gerichte-
ten Union. Fir Danemark und Norwegen verblieb es
bis 1814 dabei.

Der Nachfolger Margrethes, Erik von Pommern (offi-
ziell 1396-1439, in Wirklichkeit ab 1412), Gberforderte
die Krafte der Unionsstaaten im verzweifelten Versuch,
die Grafen von Holstein, die das danische Grenzher-
zogtum Schleswig in Besitz genommen hatten, zu ver-
drangen. Schweden trat aus der Union aus, und der
déanische Adel setzte Erik ab. Sein Nachfolger starb kin-
derlos — doch als Konig aller drei Reiche — im Jahr
1448, und Christian |. (1448-1481) wurde zum Konig
von Danemark und Norwegen gewahlt. Wenige Jahre
spéater erkor ihn der holsteinische Adel ausserdem zum
Grafen von Holstein. Damit waren die Grenzstreitigkei-
ten um Schleswig beigelegt, und das deutsche Hol-
stein blieb 400 Jahre mit Danemark vereint.

Reformation

Kénig Hans (1481-1513) und Christian Il. (1513-23)
kampften beide an zwei Fronten, da sie die Wiederher-
stellung der dénisch-schwedischen Union — notfalls
durch Krieg — anstrebten und gleichzeitig versuchten,
die wirtschaftliche Hegemonie der Hanse zu brechen.
Das erste missgliickte, das zweite gelang — doch vor
allem weil die Entdeckung der Seewege nach Indien
und Amerika den Schwerpunkt des Uberseehandels

von der Ostsee nach dem Atlantik verlagerte und so
die Hanse schwachte. Christian Il., der ein heftiger
Mensch war, wurde nach einem Aufruhr abgesetzt,
und in den folgenden Jahren wuchsen als Folge der
von Deutschland nach dem Norden vordringenden Re-
formation die sozialen und religiésen Spannungen. Ein
offener Birgerkrieg endete 1536 mit der Niederlage
der aufstandischen Birger und Bauern, fiihrte aber
auch zum Sturz der katholischen Bischofskirche. Der
Staat beschlagnahmte die Kirchengdter, die lutherani-
sche Kirche wurde dem Koénig persdnlich unterstellt,
und der weltliche Adel allein blieb als privilegierter
«Herrenstand», der die Macht mit dem Konig teilte,
tbrig.

Kriege mit Schweden

Die Ohnmacht der Hanse hinterliess die Ostsee als ein
Gewasser, um das sich Danemark und Schweden frei
streiten konnten. Einige Menschenalter lang bewahrte
Dénemark, das die Zufahrten beherrschte, die wirt-
schaftliche und militarische Macht, und dank guter
auslandischer Absatzmdoglichkeiten fir Agrarerzeug-
nisse konnten sich Gutsherren und Kaufleute eines
grossen Exporthandels und reicher Gewinne erfreuen.
Eine grosse Zahl von Herrensitzen im Renaissancestil
erinnern noch heute an den damaligen Wohlstand und
die Verschwendungssucht des Adels. Christian IV.
(1588-1648), eine ungewdhnlich energische und far-
benprachtige Personlichkeit, konnte sich 1596 zum Ko-
nig krénen lassen, im Vertrauen darauf, dass er der
Erbe unbegrenzter Reichtiimer und Macht sei; nicht
zuletzt dank seiner eigenen Tatkraft blihten Baukunst,
Malerei, Musik und Wirtschaft.

Es gelang jedoch Schweden, das von alters her Finn-
land beherrschte, die inneren Ostseebereiche vom
Bottnischen Meerbusen im Norden bis Gdansk im Si-
den zu unterwerfen. In der Hoffnung, die schwedische
Machterweiterung aufwiegen zu kdénnen, griff Chri-
stian IV. 1625 in den Dreissigjéhrigen Krieg ein. Hier
erlitt er Niederlagen und musste den Platz, den er ge-
glaubt hatte, als grosser protestantischer Feldherr in
Deutschland erringen zu kdénnen, seinem schwedi-
schen Rivalen Gustav Adolf Gberlassen. Ein direkter
Krieg mit Schweden fihrte in den spateren Jahren des
Kénigs zum Verlust von Ostseestellungen.

Im Jahr 1657 hielt Kénig Frederik lll. die Zeit zu einem
Rachekrieg fiir gekommen, doch die dénische Heeres-
macht wurde von der schwedischen véllig iberrannt,
und nur die verbissene Verteidigung der Residenzstadt
Kopenhagen verhinderte, dass ganz Danemark in die
Hand des Schwedenkénigs fiel. Der Landverlust war
auch so bitter genug — sdmtliche alten danischen Pro-
vinzen éstlich des Oresunds.
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Hilfsmittel fiir den Unterricht

Filmliste (16 mm Tonfilme)

Nr. Titel
12 Das Meer
23 Die Gross-Strombriicke
71 Prinzessin Margrethes
Verméhlung
80 Danische Ansichtskarte
81 Bon Souvenir du Danemark
86 Monarchie und Demokratie
87 Monarchie et Démocratie
91 |l était une fois —
et encore maintenant
93 Das danische Wetter
98 Made in Denmark 1981

Die Hauptstadt
73 Wie spielt man Vorstadt
74 Urbanisme en jouant

Die Vergangenheit Dinemarks

65 Wikingerschiffe in 100 000
Stiicken

66 100000 morceaux de
drakkars

67 Wikingerschiffe im
Roskilde Fjord

68 Bateaux de Vikings dans le
Fjord de Roskilde

Déanische Naturfilme
75 Le soleil est rouge
76 Die Sonne ist rot

Kultur- und Sozialpolitik

37 Firsorge und Aktivierung

69 Zeit fur Arbeit — Zeit fir Spiel
70 Chaque chose en son temps

Landwirtschaft
77 Eindéanischer Landwirt 1981
78 Un fermier danois
94 Meierei-Export
aus Danemark 1978
95 Lavache et 'homme:
une entente cordiale

Architektur und Kunsthandwerk

4 Danische Hauser

5 Les maisons danoises

7 Dénisches Silber

8 Danische Textilien
20 Die danische Dorfkirche
54 Setzen Sie sich danisch
55 Prenez siége en danois

Kunst
24 Die Keramikerin Nathalie
Krebs

Dauer
farbigTon 2 Min.
SW deutsch 7 Min.

farbigdeutsch 32 Min.
farbigdeutsch 32 Min.
farbigfranz. 32 Min.
farbigdeutsch 26 Min.
farbigfranz. 26 Min.

farbigfranz. 28 Min.
farbigdeutsch 17 Min.
farbigTon 15 Min.

farbigdeutsch 24 Min.
farbigfranz. 24 Min.

farbigdeutsch 26 Min.

farbigfranz. 26 Min.

farbigdeutsch 15 Min.

farbigfranz. 15 Min.

farbigfranz. 13 Min.
farbigdeutsch 13 Min.

farbigdeutsch 20 Min.
farbigdeutsch 15 Min.
farbigfranz. 15 Min.

farbigdeutsch 23 Min.
farbigfranz. 23 Min.

farbigdeutsch 13 Min.

farbigfranz. 13 Min.

SW deutsch 13 Min.
SW franz. 13 Min.
SW deutsch 17 Min.
farbigdeutsch 10 Min.
SW deutsch 14 Min.
(0.T.) farbig 14 Min.
farbigfranz. 14 Min.

farbigdeutsch 12 Min.

Nr. Titel

25 Nathalie Krebs

26 Die Orgel des Meisters
Compenius

45 Johannes Larsen,
der déanische Maler

46 Johannes Larsen,
le peintre danois

47 Le monstre agrippeur

60 Thorvaldsen

63 Bjorn Wiinblad

90 Robert Jacobsen

96 Carl Nielsen, Musiker

Hans Christian Andersen

10 Das Marchen meines Lebens

11 Le conte de mavie
15 Die Brautleute
18 Der standhafte Zinnsoldat

19 L'intrépide soldat en plomb

31 Einem Dichter zugeeignet
32 En hommage au poéte
84 H.C.Andersen

beim Photographen

Der dénische Flugpionier

33 Ellehammer

34 Ellehammer, un Danois
volant

Sport
85 Segeln, eine Art zu leben
mit Paul Elvstrem

Gronland
50 Emilie aus Sarqgaq
51 Emilie de Sarqaq
52 Knud Rasmussen,
der Gronlandforscher
53 Knud Rasmussen,
explorateur du Groenland
56 17 minutes au Groenland
58 Isaq und das Meer
59 Isaqetlamer

Die Faroer
22 lles Féroé

Dauer
farbigfranz. 12 Min.
farbigdeutsch 12 Min.

farbigdeutsch 12 Min.

farbigfranz. 12 Min.
farbigfranz. 15 Min.
SW franz. 10 Min.

farbigdeutsch 15 Min.
farbigdeutsch 24 Min.
farbigdeutsch 48 Min.

farbigdeutsch 27 Min.
SW franz. 27 Min.
farbigdeutsch 5 Min.
farbigdeutsch 14 Min.
farbigfranz. 14 Min.
farbigdeutsch 12 Min.
farbigfranz. 12 Min.

farbigdeutsch 13 Min.

SW deutsch 14 Min.

SW franz. 14 Min.

farbigdeutsch 12 Min.

farbigdeutsch 16 Min.
farbigfranz. 16 Min.

SW deutsch 32 Min.

SW franz. 32Min.
farbigfranz. 17 Min.
farbigdeutsch 15 Min.
farbigfranz. 15 Min.

farbigfranz. 27 Min.

kulturellen Austausch,

Telefon 01/202 28 44

Alle Filme kénnen bezogen werden beim
Danischen Institut fiir Information und

Gotthardstrasse 21, 8002 Ziirich,
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Danemark und die Schweiz — zwei Kleinstaaten

1. In welchem Teil Europas liegen die Schweiz und Danemark?

2. Zahle Danemarks Nachbarlander auf! Nenne auch die Meere!

3. Zahle die Nachbarlander der Schweiz auf!

4. Welche grosse Insel gehort zu Danemark?

5. Vergleiche die Flache und die Bevélkerungszahl der Schweiz und Danemarks!
Was stellst du fest?

6. Besitzen die Schweiz und Danemark Bodenschéatze?

7. Wie heisst Danemarks Hauptstadt?
Vergleiche ihre Grosse mit jener von Bern!

8. Erzéhle etwas liber das danische Regierungssystem!
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Ideen zur Liedeinfiihrung: «Phantasie

kontra Stereotypie»

Von Willy Heusser

Einstimmung:

Welches sind die typischsten Merkmale des einzufiih-
renden Liedes?

1. eindriickliche Stimmung?

2. aussagekraftiger Liedtext?

3. ansprechende Melodie?

4. packender Rhythmus?

5. formal interessant? (z.B. AB A, Echolied...)

6. zu einer Bewegungsgestaltung anregend?

1. Eindriickliche Stimmung

— Im Anschluss an eine Bildbesprechung wird ein neu-
es Lied eingefuihrt:

Vorspielen der Melodie

— Passt sie zum Bild? Begriindung?

— Wie andert sich der Ausdruck, wenn die Melodie mit
einem anderen Instrument gespielt wird (BlockflGte,
Xylophon, Klavier...)?

Vorsingen des Liedes
— Gibt es eine Ubereinstimmung von Liedtext und be-
stimmtem Bildteil?

Hier sind sich die Schiler einig; zum Lied «Immer,
wenn es regnet» (Mittelstufensingbuch, S. 44) passt
aus einer Bilderauswahl von acht Fotos dieses am be-
sten. Doch das Begriinden ist gar nicht so leicht.

— Zwei bis drei Bilder hdangen nebeneinander: Wel-
ches Bild passt zum vorgespielten/vorgesungenen
Lied?

— Auf der linken Seite der Moltonwand hangen ver-
schiedene Bildkartchen (Farbkarten, Stimmungsbil-
der, Menschen, Tiere, Pflanzen, Werkzeuge, grafi-
sche Notation, bestimmte Begriffe...):

— Waéhrend des Liedvortrages durch den Lehrer
(evtl. vom Tonband) kénnen die Schiiler jene Bil-
der nach rechts hangen, die ihrer Meinung nach
zum Lied passen. ‘
Anschliessend Diskussion.

— Die gleiche Idee ist realisierbar, wenn die Schuler
vorgéangig aus einem vervielféltigten Blatt die
Bildchen ausgeschnitten haben.

Auswertung: Vergleich der ausgewahlten Kart-
chen.

— Liedmelodie instrumental vorstellen:
— Assoziatives Malen durch die «horchenden»
Schiiler (eine Erinnerung zu Papier bringen / Far-
be? / Form? / Struktur?)

2. Aussagekraftiger Liedtext

— Vor der Liederarbeitung wird der Liedtext in einer
Sprach- oder Lebenskunde-Stunde besprochen.

— Der Liedtext wird im Sinne eines Liickentextes un-
vollstandig vorgegeben. Erganzungsmadglichkeiten
werden in einer Sprachstunde erarbeitet.

— Ein bereits besprochener Text wird mit dem Liedtext
verglichen.

— Schilergruppen versuchen eine szenische Darstel-
lung des Liedtextes.

— Einzelne Schiiler reagieren mit einem Rhythmusin-
strument auf ein bestimmtes Wort des Liedtextes.

3. Ansprechende Melodie

— Melodie instrumental oder singend auf einer Klang-
silbe (z.B. «na») vorstellen: Die Schiiler versuchen
das Liedthema zu erraten (Tageszeit? Jahreszeit?
Schweizerlied oder Lied aus dem Ausland? / Die
Schiler wahlen aus vorgegebenen Liedtiteln
aus...).

— Die vorgestellte Melodie soll mit einem bereits be-
kannten Lied verglichen werden.

— An der Wandtafel sind vier verschiedene Melodiebo-
gen gezeichnet: Welcher Melodiebogen entspricht
dem vorgespielten Melodieteil?

2.B. zu «Ein Stimm beginnt im Abend sacht»:
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— Die Schiiler versuchen den Melodieverlauf mit einer
Hand mitzuzeigen oder mit dem ganzen Kdérper an
Ort oder gehend bewegungsmassig darzustellen.
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— Wer kann die gehdrte Melodie mit einem Seil auf
den Boden legen? Der dargestellte Melodiebogen
wird bei nochmaligem Spiel allenfalls korrigiert
(Gruppenarbeiten).

— Der Liedtext wird zuerst im Rhythmus des Liedes auf
einem Ton vorgesungen, dann mit der zugehdrigen
Melodie: Welcher Ausdruck wird durch die Melodie
verstarkt?

4. Packender Rhythmus

— Die Klasse baut ein «Rhythmusorchester» auf tiber
dem Liedtakt:
z.B. im %-Takt iberlagernd:

erster Schiiler spielt mit Schlaghdlzern das
Metrum
zweiter Schiler streicht auf 3—4-1 lber die
Gurke (Guiro)
dritter Schiiler spielt auf 2 und 4 die Rassel
(«Off-beat»)
vierter Schiiler spielt auf der R6hrenholztrom-
mel oder auf einem Bongo folgendes Motiv:

e

C - :
= .

(«M—PAPA —-M —-PA»)

Im Lied «Su cantemo» (Mittelstufenbuch S. 9) erleben die Schiiler den Rhythmus. Der
Médchen schnippt, und der Nachbar patscht auf die Knie.

Die Klasse klatscht auf 1 und 3 («Beat»)

Die vier Metrumsschlége eines Taktes werden
auf vier Schiler mit verschiedenen Rhyth-
musinstrumenten verteilt (z.B. Steine — Hand-
trommel — Steine — Kuchenblech), und/oder
der Lehrer spielt dazu die neue Liedmelodie.

— Die Liedmelodie wird zuerst mit lauter gleich langen
Ténen, dann im richtigen Rhythmus gespielt: Sind
Unterschiede festzustellen? Wofur ist der Rhythmus
verantwortlich (Unterschied im Ausdruck?)

— An der Wandtafel (oder an der Moltonwand) ist ein

bestimmtes rhythmisches Motiv mit Morsezeichen

(~mmme =a == o090 )oder mit konventioneller No-

tenschrift( o &P JI33 & ) dargestelit:

a) Wer kann das dargestellte rhythmische Motiv
klatschen?

b) Wer in der vorgestellten Melodie dieses Motiv ho-
rend erkennt, spreizt die Finger der zur Faust ge-
schlossenen Hand («aufblinken»).

— Ein typisches rhythmisches Motiv des Liedes wird

vorgestellt (durch Klatschen oder mittels Rhythmus-
instrument): Die Schiiler versuchen aus vorgegebe-
nen Rhythmuskéartchen das Zutreffende zu ent-
decken:

@737 5333 ] [73533]

— Wahrend ein Schiiler mit Schlaghdlzern das Metrum

spielt, versuchen andere Schiiler den Liedtext so zu

lesen, dass er zum Metrum passt (Rhythmisierung

des Liedtextes). Wo sind im Liedtext die Hauptbeto-

nungen? Ein Schiler spielt sie mit einer Handtrom-

mel. 3- oder 4-Takt?

— Im Notenbild (mit fehlenden Taktstrichen) vor den
betonten Noten Taktstriche setzen: Notenwerte
zwischen zwei Taktstrichen addieren.

{

| i

Schiiler links klatscht, das

— Die Schiiler begleiten das vorgestellte Lied me-

trisch:

a) nur auf die Knie patschen oder klatschen

b) mit drei verschiedenen Klanggesten (z.B.
«Stampf» — «Patsch» — «Klatsch» — «Stampf» —
«Patsch» — «Klatsch»

¢) mitvier Klanggesten
(Stampfen, Patschen, Klatschen, Finger-
schnippen) ,
Welche Begleitung passt besser zum Lied, 3er
oder 4er? (Taktart erkennen)
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5. Formal interessant

Die Schiiler gehen gradlinig durchs Schulzimmer. Wenn ein neuer Melodieanteil kommt, dndern sie die
Richtung.

— Die Schiiler gehen zum vorgestellten Lied durch den

Raum:

— Geradlinig gehen. Wer das Gefihl hat, es folge ein
neuer Liedteil, macht eine Richtungsanderung.

— Jeder Schiler merkt sich den Standort und ver-
sucht bei Liedschluss wieder dort anzukommen.

— Als Raumweg kann ein grosses gleichseitiges
Dreieck oder ein Quadrat ausgewahlt werden.
Wer die richtige Figur gegangen ist, kommt bei
Liedschluss am Ausgangsort an (3- oder 4teilige
Liedform?).

— Jeder Schiiler besitzt 4 gelbe, 4 rote und 4 blaue

Kartchen:

— Horend erkennen, wie viele Teile das vorgespielte
Lied hat; pro Liedteil ein Kértchen legen (eine Far-
be wahlen).

— Gibt es Liedteile, die gleich tonen? Das umgestal-
tete Farbband zeigt die Antwort der einzelnen
Schiiler.

— Jeder Schiiler legt mit den ausgewahlten Kart-
chen eine offene oder geschlossene geometrische
Figur:

a) Zum vorgespielten Lied mit einem Finger der
gelegten Figur entlangfahren.

b) Entsprechend der gelegten Figur zum gespiel-
ten/gesungenen Lied durch den Raum gehen.

c) Die Schiiler begleiten jeden Liedteil mit einer
anderen Klanggeste oder einem anderen
Rhythmusinstrument (gleiche Liedteile werden
gleich begleitet).

6. Zu einer Bewegungsgestaltung
anregend

— Die vorgestellte Liedmelodie wie eine Tanzmelodie
behandeln:

— In Vierergruppen einen Tanz erfinden lassen (pro
Liedteil eine Tanzfigur), der dann gegenseitig vor-
gestellt wird.

— Die nicht tanzenden Gruppen singen die Tanzme-
lodie auf einer Klangsilbe (z.B. auf «dong») oder
das Lied mit dem Text.

— Nichttanzer begleiten mit Klanggesten (Metrum /
3er/4der).

Erarbeitung:

Wo sind bei der Liedeinfiihrung besondere Schwierig-
keiten zu erwarten (Liedanalyse)?

7. Melodisches Problem?

8. Rhythmisches Problem?

9. Sprachliche Schwierigkeit?

Wo ergeben sich fiir den Schiiler kreative Méglichkei-
ten bei der Liederarbeitung? — Nichts «dozieren», was
der Schiiler selber entdecken kann!

Zur Festigung sind Wiederholungen unumgaénglich.
Ubungsvarianten erméglichen ganzheitliche Erlebnis-
se, dienen der Ausgestaltung des Liedes und verhin-
dern das Aufkommen von Langeweile.

7. Melodische Probleme

7.1. Melodieteil
lassen:

~N 0-0
W/

veranschaulichen bzw. darstellen

— Mit Tichern, einem Seil
oder mit Stabchen Melo-
dieverlauf auf dem Bo-
den darstellen; evtl. sin-
gend «ablaufen».
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— Mit Symbolen Melodieverlauf an der Moltonwand
festhalten.

— Mit Magnetknopfen Melodieteil an der Wandtafel
veranschaulichen.

— Lehrer und Schiiler zeigen den Melodieverlauf mit
der Hand mit (Luftschrift).

— Gruppenweise wird durch einen Gruppenfiuhrer mit
den Kopfen der Gruppenmitglieder der Melodiever-
lauf eines Liedteiles gestaltet. Liedteil gegenseitig
erraten.

— Mit der gespreizten Hand lassen sich fiinf benach-
barte Tone darstellen, die mit dem Zeigefinger der
andern Hand «abgerufen» werden konnen. Durch
Verschieben des Mittelfingers zum Zeig- oder Ring-
finger derselben Hand kann sogar die Tonleiterstruk-
tur angezeigt werden (Ganz- oder Halbtonschritt).

30 - Melodieverlauf an der Silbenleiter

kLl singend mitzeigen.

LA — Melodieverlauf durch Verbinden der
so Notenkopfe sichtbar machen (wenn
FA moglich auf einer Noteneinlegetafel,
1) aus der anschliessend das Wandblatt
RE herausgenommen werden kann).

Jo

7.2. Hilfen zum Erfassen eines schwierigen

Tonschrittes anbieten:

— In ein Xylophon/Metallophon/Glockenspiel sind nur
die zum Spielen des schwierigen Melodieteils erfor-
derlichen Klangstabe eingelegt. Schiiler versuchen
den zugehdorigen Liedtext zu vertonen. Mégliche L6-
sungen werden durch den spielenden Schiler und
durch die Klasse singend wiederholt. Die gefunde-
nen Melodieteile mit der Originalmelodie verglei-
chen lassen.

— Ein Schiiler spielt auf einem Instrument (Xylophon/
Klavier, ideal: einzelne Klangstébe) das schwierige
Intervall oder den schwierigen Ton mit. Er orientiert
sich am Liedtext.

— Lehrer und/oder die Schiiler zeigen mit einem Zeig-
finger zum «gefahrdeten» Ton (z.B. nach oben, wenn
er zu tief gesungen wird).

— Auf dem Wandblatt bzw. auf dem Notenblatt den
schwierigen Ton mit einem Pfeil versehen.

— Melodieteil mit dem schwierigen Intervall zuerst ver-
einfachen: z.B. durch Auslassen bzw. Abdecken (Ma-
gnetknopf) eines bestimmten Tones

— Einen oder mehrere zusétzliche Téne einsetzen (Ma-
gnetknépfe bestimmter Farbe): a) schwierige Inter-
valle mit Dreiklang- oder Tonleitertonen «ausfillen»,
b) eingesetzte Tone nur noch leise, schliesslich nur
noch innerlich singen, ¢) nur noch eine Schiilergrup-
pe/ein Schiler singt die zusatzlich eingesetzten
Tone.

— Am Wandblatt den schwierigen Ton bzw. den ent-
sprechenden Melodieteil abdecken und durch die
Schiler zum gegebenen Liedtext improvisierend
Uberbriicken lassen. Als Stiitze begleitet der Lehrer

oder evtl. ein Schiler mit den zum Lied passenden
Akkorden (auf einem Stabspiel, einer Gitarre oder
auf dem Klavier).

— Erschwerung: an bestimmter Textstelle sind vorge-
gebene «Geristtone» oder am Schluss des zu erar-
beitenden Melodieteils ein bestimmter Schlusston
zu bericksichtigen.

— Es lohnt sich auszuprobieren, ob verschiedene Még-
lichkeiten der Uberbriickung zusammengesungen
werden konnen. Vielfach erreicht man auf diese Wei-
se eine natirliche Mehrstimmigkeit.

— Die Liedmelodie oder einen Liedteil mit einem be-
reits bekannten Lied vergleichen lassen; evtl. ahnli-
che Liedteile miteinander vergleichen: was ist gleich
—wo bestehen Unterschiede?

— Den schwierigen Abschnitt aufbauend mit Hilfe des

DO-RE-MI (inkl. Handzeichen) erarbeiten; anfang-
lich zusatzliche Tonleiter- oder Dreiklangténe mitsin-
gen, dann durch Auslassen der Hilfstone das gefor-
derte Intervall treffen.
An der Notenwandtafel kdnnen durch Einsetzen und
Wegnehmen von Notenkopfen (Magnetknopfen) al-
le Teilschritte optisch zur Darstellung gebracht
werden.

— Haben wir den schwierigen Tonschritt bereits ein-

mal in einem uns bekannten Lied angetroffen? Ideal
waidre, wenn man mit einem bekannten Liedanfang
vergleichen kénnte!
Aufpassen: nur diejenigen Intervalle sind vergleich-
bar, die in der gleichen Funktion stehen; z.B. wird
nicht jede Quarte gleich empfunden. Der Tonschritt
SO-DO weckt in uns eine andere Empfindung als
DO-FA, RE-SO oder MI-LA (obwohl alles reine
Quarten sind).

7.3. Vertraut machen mit einer bestimmten

— Einstimmung mit anderen Moll-Liedern oder einem
spezifisch ausgewéhlten Musik-Ausschnitt (Empfin-
dung? Vergleich mit Dur-Liedern!).

— Die Schiiler sitzen im Kreis: im Zentrum liegen eini-
ge Zeichnungen der Klasse mit mdglichst unter-
schiedlichem Ausdruck. Ein Dur- und ein Moll-Lied
werden vorgespielt. Welche Zeichnungen entspre-
chen ausdrucksmassig dem einen oder anderen
Lied? (Wenn mdglich begriinden.)

— Akrobatik an der Silbenleiter: a) zuerst im Tonraum
DO-SO (evtl. + TI) einsingen, b) Tonleiter von SO
abwarts Gber das DO hinaus bis zum LA singen las-
sen, c) zur Festigung des neuen Grundtones LA sin-
gend um diesen Ton kreisen lassen:

z.B. LA-TI-DO-TI-LA-MI-LA oder
LA - Tl - DO -TIl-LA - SO - LA (bei reinem
Moll)
LA =TI - DO - Tl - LA - Sl - LA (harmonisches
oder melodisches Moll)

— Singend auf drei parallel aufgezeichneten Silbenlei-
tern (reines, harmonisches und melodisches Moll)
«umbherturnen» (Arbeitsblatt mit Silbenleitern).



Arbeitsblatt mit Silbenleitern
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Aufgaben zum Arbeitsblatt mit den
Silbenleitern:

a) Auf der Dur-Leiter (1)

* Dur-Themen absingen und durch Tonraum-Erweite-
rung nach unten auf dem LA schliessen lassen.

* Wie tont ein tonleitergebundenes Motiv, wenn wir
es statt von DO von LA aus singen?

* Gleiche Aufgabe mit Hilfe eines Stabspieles (Xylo-
phon/Metallophon/Glockenspiel) oder am Klavier 16-
sen. Magliche Hilfe: die einzelnen Klangstdabe bzw.
die Klaviertasten sind mit DO-RE-MI beschriftet
(Kleber).

* Folgende Melodien sind zuerst vom DO, dann von
LA aus zu singen/zu spielen:

Alli mini Entli Alle Vogel sind schon da
Frére Jacques Vom Aufgang der Sonne
Entendez-vous dans le feu Z'Basel a mim Rhy

Eine Gruppe singt bzw. spielt, die andere hort zu und
«blinkt auf» (von der Faust zur gestreckten Hand),
wenn ein Ton ungewohnt wahrgenommen wird.
Wer entdeckt das Gemeinsame der veranderten T6-
ne, wenn eine Melodie von LA statt von DO aus ge-
spielt wird? (- der dritte und der sechste Ton sind
tiefer; so entsteht der Moll-Charakter).

* Im Notenbild eines bekannten Dur-Liedes werden al-
le Téne auf der 3. und 6. Stufe bezeichnet (z.B. in C-
Dur: E und A, in E-Dur: Gis und Cis). In Gruppenar-
beit wird versucht, das Dur-Lied in Moll erklingen zu
lassen, indem die bezeichneten Tdne jeweils einen
halben Ton tiefer gespielt/gesungen werden.

Zur Kontrolle wird das Lied zuerst auf der Dur-Leiter
mitgezeigt und dann zwei Stufen tiefer angestimmt.
Was dndert sich?

* Eine Riesen-Silbenleiter liegt auf dem Boden: wer
kann einen Melodieabschnitt singend gehen? (Die
Klasse kontrolliert durch Mitsingen.)

Wer kann das Lied erraten, dessen Anfang auf der
Riesen-Silbenleiter abgeschritten wird?

N\ e, 4 ‘if -
Wo sind die Tonschritte der Dur- und Moll-Leiter gleich
gross? Wo kénnen wir gut von Dur zu Moll wechseln?

Ein Schiiler Iést die Aufgabe mit dem Geftiihl, ein ande-
rer mit Mathematik.

b) Die vier Silbenleitern im Vergleich:

* Visueller Unterschied?
Akustischer Unterschied? (auf dem Klavier die ver-
schiedenen Leitern von einem bestimmten Ton aus
spielen. Hilfe: auf dem hinteren Teil der Tastatur, wo
sich die schwarzen Tone befinden, ist von Taste zu
Taste ein Halbton-, von einer Taste zur (ibernachsten
Taste ein Ganzton-Schritt, egal, welcher Farbe die
Tasten sind!).

* Stelle fest, welche Leitern folgende Melodien be-
nutzen:

‘sisch dbe-n-a Monsch uf Arde
Hawa nagila

dr sidi abdel assar

| am a poor wayfaring stranger

Haschivenu
Sascha

kennet dir das
gschichtli scho

* Bendltze die vier Leitern als «Sprossenwand»!
Spielregel: nur bei gleich hohen Sprossen darf
spielend oder singend zur benachbarten Leiter ge-
sprungen werden.

* Versuche auf diese Weise ein dir bekanntes Lied so
zu verandern, dass es fir dich interessant tont!

* Wer entdeckt andere Verwendungsmdglichkeiten
des Silbenleiter-Arbeitsblattes?

7.4. Bewusstmachen einer Modulation:

lé Schiilerin hélt Zeige- und Mittelfinger néher zu-
sammen, der Knabe Mittel- und Ringfinger. Wer sym-
bolisiert mit der Hand die Dur-Tonleiter von DO bis
SO?

* Melodien im 5-Ton-Raum mit Zeigen an der ge-
spreizten Hand vermitteln (Ganz- und Halbtonschrit-
te durch den Fingerabstand anzeigen). Fiir die Mo-
dulation den Mittelfinger verschieben!

* Nach Handzeichen der linken Hand singen lassen;

dann das SO zum DO der neuen Leiter «xumtaufen»
(mit der rechten Hand das DO neben dem SO der
linken Hand zeigen) und nach den Handzeichen der
rechten Hand weitersingen lassen.
Will man in die Ausgangstonart zuriickkehren las-
sen, zeigt man mit der linken Hand das SO zum DO
der rechten und lasst nach der linken Hand weiter-
singen.

* Eine «Sprossenwand» so gestalten, dass parallel
dargestellte Silbenleitern so verschoben sind, dass
moglichst viele Sprossen auf gleicher Hohe sind:
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z.B. DO neben SO oder * In Notenbildern entdecken lassen, welcher Ton zur
DO neben FA (siehe Arbeitsblatt «Modula- Modulation «umzutaufen» ist.
tion») * Ein modulierendes Lied kann mit zwei Stabspielen
* Mit der Methode «Versuch und Irrtum» entdecken gespielt werden:
lassen: z.B. 1. Metallophon (Glockenspiel) mit den C-Dur-
Karton-Silbenleitern erstellen lassen! Staben
Einzel- oder Partnerarbeit. 2. Metallophon (Glockenspiel) mit G-Dur-Stéaben
* Am Quintenzirkel oder aufgrund der Anzahl Vorzei- (Fis!)
chen eine Begriindung suchen. Lied: «Komm, lieber Mai»
* Wie wirde das Lied ténen, wenn nicht moduliert * auf dem 1. Instrument mit C beginnen (C-
wirde? Dur)
* Modulierende Melodien bekannter Lieder auf zwei * wo muss auf das 2. Instrument gewechselt
verschobenen Silbenleitern verfolgen: werden?
Die glildene Sonne Komm, lieber Mai (1 Schiiler mit 2 Instrumenten oder
Die helle Sonn’ O Thurgau, du Heimat 2 Schiiler mit je einem Instrument!)

Freiheit firwahr Wohlauf! Es ruft der Sonnenschein

Arbeitsblatt Modulation
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Aufgaben zum Arbeitsblatt
«Modulation»

Siehe Aufgaben unter «Bewusstmachen einer Mo-
dulation» (7.4.)

Versuche vom DO einer der vier Silbenleitern mog-
lichst «elegant» (und wohlklingend) zum DO einer
anderen Silbenleiter singend oder spielend zu ge-
langen!

Wahlt man das DO einer entfernteren Silbenleiter

zum Zielton, muss bei jeder Zwischenleiter das DO

durch «Umkreisen» (z.B. DO Tl LA TI DO oder DO RE

DO TI DO) gefestigt werden, bevor durch «Umtau-

fen» zur nachsten Silbenleiter gewechselt wird.

Zu welchen Tonarten gelangt man, wenn das DO der

Leiter ®

dem C entspricht? () = G-Dur/ @ = D-Dur/ @ =

A-Dur)

dem Es entspricht? (2 = B-Dur/@® = F-Dur/ @ =

C-Dur)

Suche eine Begriindung auf dem Quintenzirkel!

Zu welchen Tonarten gelangt man, wenn das DO der

Leiter @

dem C entspricht? (® = F-Dur/ @ = B-Dur/ (@ =

Es-Dur)

dem A entspricht? (3 = D-Dur/® = G-Dur/ Q@ =

C-Dur)

a) Untersuche, wieviel hoher das DO der benachbar-
ten Silbenleiter liegt, wenn man von links nach
rechts zur nachsten Silbenleiter fortschreitet!

(3%2 Tonschritte = eine reine Quinte — vgl. Begriff
«Quintenzirkel»!)

b) Andert sich das Resultat, wenn man von rechts
nach links zur nachsten Silbenleiter wechselt?
(22 Tonschritte = eine reine Quarte — vgl. den
Aufbau der B-Tonarten!)

c) Eine der obigen Aufgaben liesse sich im Rahmen
eines Gruppen-, Partner- oder Einzelwettbewer-
bes l6sen.

Wer entdeckt eine interessante Melodie (evtl. zu ei-

nem vorgegebenen Text), die 2, 3 oder sogar 4 ver-

schiedene Silbenleitern «beniitzt»?

Auswertung: Die nicht beteiligten Schiiler versu-

chen herauszufinden, bei welcher Silbenleiter ge-

startet und wo geendet wurde.

Wer findet heraus, wie das SO (oder eine andere

Tonsilbe) der verschiedenen Silbenleitern heisst

(wenn das DO der Leiter @ z.B. Cist)?

Gruppenweise wird versucht, eine Aufgabe im Zu-

sammenhang mit dem Arbeitsblatt «Modulation»

herauszufinden, die die anderen Gruppen zu lésen
haben («Preisfragen»).

Ein vorgespieltes Motiv, das eine Modulation ent-

hélt, soll auf den Silbenleitern wiederentdeckt

werden:

— z.B. entsprechende Sprossen mit Farbstift nach-
ziehen oder in der gehorten Reihenfolge nume-
rieren.

Der Lehrer spielt eine Dur-Leiter

von SO aus (D) [SOLATIDO RE MI....],

von DO aus (),

von FA aus (®) oder

von LA aus (®@):

a) mit waagrecht gehaltenen Hianden Ganz- und
Halbtonschritte mitzeigen (Halbtonschritte: beide
Hande Gibereinander legen);

b) mit den aufgezeichneten Silbenleitern verglei-
chen.

Ubungsvarianten

7.5 Melodieabschnitt einprigen:
— Ein Schiler spielt mit Schlaghélzern das Metrum,

eine Gruppe singt den Melodieabschnitt, wahrend

eine andere Gruppe mit der rechten Hand in die Luft

den Melodieverlauf zeichnet.

Ein Schiiler schlagt auf einer Handtrommel den Takt

des Liedes (z.B. Fell — Rand — Rand — Fell — Rand —

Rand far 3-Takt), der Lehrer zeigt den Einsatz fiir das

Lied, das nur innerlich gesungen, aber durch die

«Luftschrift» angezeigt wird. Auf ein Signal (z.B. von

der geschlossenen zur gespreizten Hand oder auf

einen Triangelschlag) dort weitersingen, wo man
beim innerlichen Singen angekommen ist.

Einen bestimmten Melodiebogen zuerst in die Luft

zeichnen, dann gruppenweise festhalten lassen:

a) auf ein Papier oder an die Wandtafel aufzeichnen,

b) mit Pfeifenputzern an der Moltonwand darstellen,

c¢) mit einem Seil auf den Boden legen,

d) aus vorgegebenen Melodiebogen den richtigen
auswahlen,

e) den Melodiebogen aus vorgegebenen Elementen
zusammensetzen,

f) in der Gruppe mit durchgefassten Handen dar-
stellen,

g) andere
lassen)

Der Lehrer oder ein Schiiler zeichnet einen bestimm-

ten Melodiebogen des Liedes an die Wandtafel:

Wer erkennt den gezeichneten Liedteil?

Wer erkennt den eingebauten Fehler? (Stelle anzei-

gen/anhand des Liedtextes festhalten, wo ein Fehler

eingebaut wurde)

An einem unvollstandigen Melodiebogen (gezeich-

net, geklebt, mit dem Seil gelegt...) ist zu erkennen,

a) ob er den Liedanfang oder das Liedende darstellt
(ergéanzen lassen — singend kontrollieren);

b) welcher Liedtext zum dargestellten Melodiebo-
gen gehort (evtl. nur Anfang, Ende oder Wende-
punkte); ,

c) ganzes Lied singen und im richtigen Moment in
der Luft den aufgezeichreten Melodiebogen mit-
zeigen;

d) vor jeder Liedwiederholung darf ein Schiiler ei-
nen Teil des aufgezeichneten Melodiebogens
auswischen (denjenigen, der bereits im Gehirn
aufgezeichnet worden ist);

e) die ausgewischten Teile des urspriinglich aufge-
zeichneten Melodiebogens mittels «Luftschrift»
tberbricken!

Darstellungsmoglichkeit?  (entdecken
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— Vergleichen des Melodieverlaufes mit dem Liedtext.
Wol/inwiefern besteht eine Beziehung zwischen Text
und Melodie? (Text lesen — Text singen: unter-
schiedliche Empfindung?)

— Abschnitt 1 singen, 2 sprechen (oder fliistern), 3 sin-
gen etc. (evtl. zu einem gespielten Metrum oder
Takt):

a) In der ganzen Klasse, mit wechselnden Gruppen
oder mit Einsatz von Solisten.

b) Uber einem gespielten Metrum wird ein be-
stimmter Liedabschnitt nur innerlich gesungen,
ein anderer vernehmbar: gelingt es, dass die gan-
ze Klasse den entsprechenden Einsatz gemein-
sam wieder findet?

c) Ahnliche Ubung: Der Lehrer oder ein Schiiler
dreht mit einer Handbewegung «das Radio» ab
und schaltet es spater wieder ein. (Die Sangerin
am Radio hort nicht auf zu singen, wenn Herr Mei-
er das Radio abdreht!)

— Echosingen:

a) Eine Gruppe singt ab Blatt (Buch, Wandblatt) ab-
schnittweise vor, die andere singt nach Gehor
nach (abgewendet oder vor der Tiire stehend).
Wie viele Liedteile kdnnen zusammengehangt
nachgesungen werden? (Tongedachtnis schulen!
Wechsel der Aufgaben.)

b) Ein Lied mit Wiederholungen wird auf zwei Grup-
pen verteilt: eine Gruppe singt mf (mittelstark),
die andere singt das Echo pp (sehr leise) / Grup-
pen wechseln: Welcher Gruppe gelang das ein-
driicklichste Echo?

S, — T

Kettensingen: Teilt das Lied so in Abschnitteﬂein, dass
der néchste Schiiler jeweils einen neuen Liedabschnitt
singend ibernimmt. Jeder zweite Schiiler singt laut.

— Postlersingen (Kettensingen):

a) Abschnittweise eine Melodie von Schiiler zu
Schiler singend vermitteln (evtl. den nachsten
Abschnitt starten, bevor der letzte am Ziel ange-
kommen ist / die Klasse sitzt im Kreis).

Welche Melodieteile kommen «unbeschadet» am
Ziel an? (Der Lehrer singt zum Vergleich das ab-
gesendete Motiv.)

b) Auftrag an die Gruppen: Versucht das Lied so in
Abschnitte aufzuteilen, dass jeder Schiler der
Gruppe mdglichst gleich viel singen kann / oder
so, dass der nachste Schiiler jeweils bei einem
neuen Liedabschnitt singend «iibernimmt».

— Melodische Fehler ausmerzen:

a) Allgemeine Hilfsmittel: DO-RE-MI + Handzei-
chen / Legetafel / Wandernote / Silbenleiter / Glok-
kenturm oder einzelne magnetisierte Klangstabe
fur die Magnetwandtafel / Luftschrift / grafische
Darstellung / Notenseil (5 parallele Seile an zwei
Latten befestigt) / Kérperbewegung.

b) Melodischen Fehler erkennen lassen, dann in
sinnvollem Abschnitt iben: nacktes Intervalltrai-
ning nutzt nichts! Eventuell die schwierige Stelle
durch Auslassen oder Einsetzen bestimmter Tone
vereinfachen.

— Intonation verbessern (nicht zu hoch oder zu tief sin-
gen): Bestimmte Tonschritte zuerst innerlich vorstel-
len, erst dann singen (z.B. auf ein Signal / Schulung
der Tonvorstellung).

— Fehlerquellen fir unreines Singen erkennen und
verhindern (selber erkennen durch Abhéren von
Tonbandaufnahmen!):

a) Halbtonschritte: aufwarts eher zu eng, abwarts zu
gross gesungen.

Hilfe: Beim gefahrdeten Ton nach oben oder un-
ten zeigen lassen!

b) Wechselnoten nach oben / nach unten (wie bei

Halbtonschritten):
S X

—

c) Chromatische Durchgdnge aufwarts und ab-
warts: Tendenz zum Sinken!

f
5 —
d) Schlechte Artikulation: unausgeglichene oder un-

saubere Vokale: z.B. unterscheiden: er, der
es, des Meer, See, ____, Sonne, gekommen

£

[ ® )

’

Doppellaute: darauf = daraof
Leute = Loete
heiter = haeter

e) Unsicherheit im mehrstimmigen Singen:
Ein Lied wahlen, das mit den Stufen | und V be-
gleitbar ist.
Voribungen:
Gruppe 1 singt den Text nur auf dem Grundton,
Gruppe 2 singt den Text auf dem 5.Ton,
Gruppe 3 singt dazu die erste Strophe des Liedes.
(Gruppen wechseln)
Zuerst diejenigen Kanons auswahlen, die in Ter-
zen oder Sexten einsetzen, oder zweistimmige
Lieder, deren zweite Stimme in Terzen und Sex-
ten verlauft.
Kanongruppen in verschiedenen Zimmerecken
aufstellen lassen:
Kanon in den Zimmerecken singen.
Den Kanon singend das Zimmer diagonal
durchschreiten.
Singend zur Zimmermitte marschieren — im
Durcheinander die eigene Kanonstimme fest-
halten und «unbeschadet» zur Ausgangsecke
zuriickkehren. Gelingt es?
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Zwei Kanongruppen kreuzen sich singend im

Reissverschlusssystem.

Die einzelnen Kanongruppen ziehen auf selbst-

gewdhltem Weg als Zug (mit vorbestimmter

Lokomotive) durch das Zimmer oder das

Schulhaus.

Spielregel: Sich nur so weit von den anderen

Gruppen entfernen, dass man sie nicht aus den

Ohren verliert!
Zwei Gruppen singen von zwei Handen des Leh-
rers nach Handzeichen; «Trick»: linke Gruppe mit
der linken Hand fiihren und dann auf einem be-
stimmten Ton aushalten lassen. Das gibt Gele-
genheit, die rechte Gruppe mit der rechten Hand
weiterzufiihren! (Liegetone wechseln mit Tonlei-
terbewegungen) / Versuche gleiches mit zwei vor-
zeigenden Schiilern!
Der Lehrer spielt zur gesungenen zweiten Stimme
die Melodie. Die Schiler versuchen zu erkennen,
in welchem Moment (Handheben) oder an wel-
cher Stelle (bei welchem Wort) die zweite Stimme
nicht gespielt wurde. Eventuell anschliessend die
entsprechende Stelle am Notenbild zeigen lassen.

Hilfe:
Eine Stimme mit dem Instrument mitspielen.
Am Klavier oder mit der Gitarre akkordisch
stlitzen (Liedcharakter beachten!).
Die erste und zweite Stimme werden unterein-
ander grafisch dargestellt:

Wo verlaufen sie parallel?

Wo kreuzen sie sich?

Wo laufen sie auseinander oder zueinander?
(Wahrend des Singens/Vorspielens mitzeigen
lassen / hérend erkennen, bei welchem Wort
die beiden Stimmen am weitesten voneinan-
der entferntsind...)

Gelingt es zwei Schiilern, entsprechend ihrem
Melodieverlauf singend durch den Raum zu
gehen?
Sicher gelingt es allen Schiilern, hérend zu erken-
nen, ob sie einzeln gehen sollen (wenn einstim-
mig gespielt wird) oder ob sie mit einem Kamera-
den weiterziehen sollen (beim zweistimmigen
Spiel).
Beim Einstudieren der zweiten Stimme den
schwierigen Abschnitt nicht durch Vor- und Nach-
singen einfihren, sondern zum gegebenen Text
improvisierend liberbriicken lassen:
Der Lehrer spielt die passenden Begleitak-
korde.
Der Lehrer oder eine Schilergruppe singt die
erste Stimme.
Die aus der Improvisation hervorgegangenen
zweiten Stimmen werden zusammengesun-
gen: vielleicht entsteht so ein wohlklingender
mehrstimmiger Liedteil!
Gelenkte Improvisation: Der fehlende Ab-
schnitt wird grafisch (Melodieverlauf) vorgege-
ben. Wahrend der Improvisation zeigen die
Schiiler den Verlauf der zweiten Stimme ent-
sprechend der grafischen Darstellung als Luft-

schrift mit. Wem gelingt es, die richtige zweite
Stimme zu entdecken? (Vgl. die richtige zweite
Stimme mit den auf einem Tonband festgehal-
tenen improvisierten Stimmen!)
Beim Einstudieren der ersten oder zweiten Stim-
me einen schwierigen Abschnitt zuerst in verein-
fachter Form einfiihren:
z.B. Abschnitt in lauter Viertelnoten singen las-
sen. Wir versuchen die vorgegebene Stimme
zu verzieren, indem gewisse Viertelnoten in
Achtelnoten aufgeteilt werden (in die «Liicken»

singen):
1 2) B
T T } e N -
. P e | 5 B P~ ek = i e |
O
<J L
. 3) 4) 5)
T N 1 .
| N | | I ] g INC
f L I I e J e .' P
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8. Rhythmische Probleme

8.1. Unbedingt den Rhythmus im Vergleich mit dem

Metrum erfahren lassen:

— Wahrend die Klasse das rhythmische Motiv (1- oder
2taktig) spielt, schlagt ein Schuler auf Schlaghélzern
das Metrum oder zeigt es durch eine bestimmte Be-
wegung an.

— Eine Gruppe spielt das Metrum oder tippt es im
Tempo des Schlagholz-Spielers der anderen Gruppe
auf den Riicken, wahrend jene das rhythmische Mo-
tiv spielt (dann Wechsel).

— Jeder Schiiler tippt das Metrum mit der Fussspitze
auf den Boden und klatscht, patscht oder klopft dazu
den Rhythmus.

— Jeder Schiiler spielt auf irgend eine Weise das Me-
trum und spricht dazu in Rhythmussprache (TA
TATE...), auf einer bestimmten Silbe (dong/
plim...) oder mit Worten rhythmisch exakt den

Liedtext.

et o

Der Schiiler schldgt das Metrum, wéhrend die Klasse
sich frei im Klassenzimmer bewegt und den Text rhyth-
misch mitspricht.
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— Ein Schiiler schlagt auf einer Handtrommel oder mit
Schlaghélzern das Metrum. Die Klasse geht zu die-
sem Metrum frei oder auf bestimmtem Weg durch
den Raum und spricht oder/und klatscht dazu den
Liedtext.

— Fir Superakrobaten: Gelingt es jemandem, im
Liedrhythmus zu gehen bzw. zu tanzen und vielleicht
sogar noch mit den Handen dazu im Metrum zu klat-
schen?

— Das Metrum wird durch Kombinieren verschiedener
Klanggesten dem Liedtakt entsprechend gegliedert:
(einzeln oder mit Partner)

— Z.B.im 3-Takt: «stampf» — «patsch» — «klatsch»

im 4-Takt: «stampf» — «patsch» — «klopf» (Pult)

— «klatsch»
Eine Schilergruppe markiert so den Takt, wahrend
der Rest der Klasse dazu einen bestimmten Rhyth-
mus spielt, den Liedtext spricht oder auf dem 5. Ton
der Liedtonart singt. Diese Stimme kann spéter als
Begleitstimme zur Liedmelodie gesungen werden.
Stérende Tone konnen durch den oberen oder unte-
ren Nachbarton ersetzt werden!

8.2. Den Rhythmus eines Liedteiles veranschaulichen:
— Mit verschieden langen Staben, mit Tiichern etc. auf
dem Boden darstellen.
— Mit Cuisenaire-Stabchen auf die Bank legen lassen.
— In freier Notation (z.B. eine Art Morseschrift) ein
rhythmisches Motiv irgendwie «fiir die Nachwelt»
festhalten:
aus der Erinnerung aufzeichnen oder
direkt zum Lied «Klangspuren» entstehen lassen
— An der Moltonwand hangen Kartchen mit dhnlichen
rhythmischen Motiven. Wer entdeckt das Kértchen,
das das vorgespielte Motiv aufzeigt? Z.B.:

Gespieltes Motiv: | D D I

Auswahlkéartchen:
a) 2)

3)
[—-... =1

PR I I_....._ I

— Rhythmuskarten nach dem gehdrten Rhythmus
auf die Bank legen oder an die Moltonwand

kleben:
J |J ||

3535731777 ()

(Vorbereitung: vervielfaltigtes Blatt mit Rhythmuskar-

ten zum Ausschneiden; evtl. auf Karton aufziehen

lassen.

System: Einheit = Viertelnote = Quadrat, halbe Note =

Rechteck aus zwei Quadraten.)

— Der gehérte Rhythmus wird mit Rhythmussprach-
karten gelegt (gleiche Vorbereitung wie bei den
Rhythmuskarten):

TA |TA  |rA TE|TA TA

mme’n-- G+I’A TE

— Rhythmisches Motiv in Rhythmussprache (TA
TATE...) oder mit konventioneller Notenschrift auf-
schreiben.

— Auf einem Wandblatt oder auf einem vervielféltigten
Liedblatt das zuvor gespielte rhythmische Motiv ent-
decken und mit Farbe hervorheben lassen. Wieviel-
mal kommt es vor? Evtl. mit einer anderen Farbe das
zweithaufigste Motiv markieren lassen.

— Wer kann ein bestimmtes rhythmisches Motiv in ei-
nem Bewegungsablauf so zur Darstellung bringen,
dass es von den Mitschiilern erkannt wird?

Hilfen:

Denke an die Morseschrift! (evtl. in verdunkeltem Zim-

mer mit einer Taschenlampe als Leuchtspuren dar-

stellen)

Je langer der Ton ist, desto langer ist die Bewegung

Pro Notenwert eine ganz bestimmte Bewegung aus-

denken (z.B. Scheibe wischen, Nagel einschlagen, mel-

ken, wegweisende Handbewegung...)

Die Bewegungsgestaltung kann einzeln, in Partner-

oder Gruppenarbeit durchgefiihrt werden.

Auswertung:
Gegenseitig vorstellen; dargestelltes Motiv erraten

(evtl. aus vorgegebenen Satzen denjenigen Satz aus-
wahlen, der rhythmisch veranschaulicht worden ist).
Die beobachtenden Schiiler versuchen die vorgefiihr-
ten Bewegungen mit dem Mund, mit Korper- oder
Rhythmusinstrumenten zum Ténen zu bringen (vgl.
Vertonung eines Stummfilmes!). Als Kontrolle beglei-
ten die Akteure ihre Bewegungen selber mit bestimm-
ten Lauten.

8.3. Hilfen zum Erfassen eines schwierigen rhythmi-

schen Motives:

— Entspricht der Liedrhythmus nicht dem Textrhyth-
mus, kann durch den Lehrer oder die Schiiler ein
Hilfstext mit entsprechendem Rhythmus erfunden
werden. Eine Gruppe singt zur Liedmelodie den
Hilfstext, wahrend eine andere Gruppe im selben
Rhythmus den Liedtext zu singen versucht.

10

g = w.‘\" ein Wind

# Tar_esbid 1y pean

— Der rhythmisch schwierige Liedabschnitt wird vom
Metrum her entwickelt (Aufgabe: wie konnte man
diesen «langweiligen» Liedabschnitt interessanter
gestalten?).

Z.B. zuerst vier oder acht Viertelnoten-Kartchen ne-
beneinander legen und klatschend abspielen. Dann
an zwei bis vier Orten ein Kartchen ersetzen lassen:

@ ‘@ wie tont jetzt dieser Abschnitt?
; kann der Liedtext zu diesem Rhyth-
mus gesungen werden?
— Einzelne Schiler (ausgeristet mit irgendeinem klin-
genden Material oder einem Rhythmusinstrument)
werden fir ein ganz bestimmtes rhythmisches Motiv
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L)

eder dieser fiinf Schiiler ist fiir ein bestimmes fh&th-

misches Motiv verantwortlich. Gut zuhéren kénnen ist
Voraussetzung.

(2 bis 4 Takte) verantwortlich gemacht: sie orientie-
ren sich am Text und spielen den Rhythmus der ih-
nen zugeteilten Worte im richtigen Moment mit.

8.4. Liedtext und Metrum in Ubereinstimmung
bringen:

Ein Schiiler schlagt das Metrum, die Klasse spricht
dazu den Liedtext.

Die Klasse geht zum Metrum (durch einen Schiiler
gespielt) durch den Raum oder im Kreis, wéahrend
der Lehrer oder ein Schiler den Liedtext spricht: auf
ein bestimmtes Wort des Liedtextes still stehen, auf
ein anderes weitergehen (kein Schritt zuviel, keiner
zuwenig!).

Zwei Schiiler I6sen sich im Metrum-Spiel ab (Hand-
trommel — Schlaghdlzer). Gelingt es den beiden, den
Ubergang so zu gestalten, dass kein Metrumschlag
verloren geht? Zum Handtrommel-Metrum spricht
die Klasse den Liedtext, zum Schlagholz-Metrum
denkt jeder Schiiler die Fortsetzung des Textes. Ge-
lingt es, beim Wiedereinsetzen des Handtrommel-
Metrums gemeinsam bei derselben Textstelle wie-
der laut weiterzusprechen? (Vgl. Ein- und Ausschal-
ten des Radios!)

8.5. Die Beziehung zwischen Text und Takt festigen:

Zuerst den Liedtext zu metrischem Klatschen spre-
chen lassen. Dann ausprobieren lassen, ob zum ge-
sprochenen oder gesungenen Lied mit drei oder vier
Klanggesten begleitet werden soll:

3-Takt «patsch-klatsch-klatsch» oder «stampf-
patsch-klatsch»
4-Takt «patsch-klatsch-klatsch-klatsch» oder

«stampf-patsch-klopf-klatsch»

Ist es uns bei der 3er- oder 4er-Begleitung wohler?
Im Notenbild auf diese Weise entdeckte Hauptbeto-
nungen einzeichnen und davor Taktstriche setzen.
Notenwerte innerhalb zweier Taktstriche addieren.
Taktart?

In Gruppen eine bestimmte Taktart darstellen
lassen:

3-Takt als «3er-Maschine» (3er-Gruppe)

4-Takt als «4er-Maschine» (4er-Gruppe)

Spielregel: jeder Schiiler macht nur eine Bewegung

auf 1, 2 oder 3 (oder 4); stumm oder mit der eigenen
Stimme untermalend.

Was geschieht, wenn zu einem bestimmten Lied die
falsche Maschine lauft, oder wenn tber dem glei-
chen Metrum sowohl die 3er- als auch die 4er-Ma-
schine lauft?

8.6. Ubungsvarianten:

Rhythmische Motive analysieren. Gruppenweise die

verschiedenen 1-, 2- und 4-Takt-Motive finden und

notieren lassen (in konventioneller Notenschrift

oder in Morseschrift).’

Auswertung: Resultate vergleichen / Welche Motive

kommen am héaufigsten vor? / Welche Motive glei-

chen sich?

Entspricht der Liedrhythmus dem Textrhythmus?

Wiirde man den Liedtext vom Lied losgel6st im sel-

ben Rhythmus sprechen? Bei abweichendem Rhyth-

mus Worter oder Séatze suchen, die mit dem Lied-

rhythmus tGbereinstimmen.

Auf dem Wandblatt oder dem vervielfaltigten Lied-

blatt gleiche rhythmische Motive farblich kenn-

zeichnen.

Ein Rhythmus geht um die Welt:
«Rhythmissimo» (vgl. mit Grafissimo); 2 Grup-
pen, 1 Spielleiter: rhythmische Motive aus dem
Lied werden auf die Ricken der ersten beiden
Spieler der beiden Gruppen geklopft. Die Grup-
pen Ubermitteln auf dieselbe Weise das auf dem
Ricken wahrgenommene Motiv. Der Vorderste
jeder Gruppe ubermittelt es dem Spielleiter.
Stimmt der angekommene mit dem abgesende-
ten Rhythmus Gberein, bekommt er ein neues
Motiv; stimmt es nicht, wird das alte nochmals
auf den Rucken geklopft. Welche Gruppe hat zu-
erst drei (bis fiinf) Motive durchtelegrafiert?

Si1M SALARIM (YORIERSBITE)

(Rackgeite )

d prld

Erschwerung: Jeder Schiiler besitzt ein Blatt mit
Modellwértern, die rhythmisch den tGbermittel-
ten Motiven entsprechen. Die vordersten Schii-
ler missen jeweils das empfangene Motiv mit
den Wortern vergleichen und dem Spielleiter
das richtige Modellwort zeigen.
Gruppenweise herausfinden, auf welche Art rhyth-
mische Motive Gbermittelt werden kénnen. Welche
Gruppe entdeckt am meisten Méglichkeiten?
(taktil: durch Handedruck oder durch rhythmisches
Tippen auf den Riicken des Nachsten
optisch: Augenzwinkern / «Handblinken», d.h. rhyth-
misches Spreizen einer Hand / rhythmisch prazise
Kérperbewegung
akustisch: mit der Stimme / mit tonendem Material,
Kérper-, Rhythmus- oder Melodieinstrumenten)
Sprechkanon / rhythmisches Sprechsttick (fiir rhyth-
misch gepragte Lieder); ein Schiiler spielt das Me-
trum:

Jeder Liedtext kann im Abstand von 2, 1, 2, 3 oder 4
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Takten kanonisch gesprochen oder auf verschiedenen
Rhythmusinstrumenten gespielt werden.
Die ersten beiden Einsatze des Kanons sprechen, den
dritten singen (andere Varianten?).
Den ersten Einsatz auf einem Rhythmusinstrument
spielen, beim zweiten den Liedtext sprechen, beim
dritten singen.
Eine Gruppe spielt das Metrum, eine 2. ein rhythmi-
sches Ostinato (z.B. ein 2-Takt-Motiv aus dem Lied),
eine 3. Gruppe spricht dazu den Liedtext (evtl. eine 4.
Gruppe, die den Liedtext halb oder doppelt so schnell
spricht).
Eine Gruppe singt ein bekanntes Lied gleicher
Taktart, wahrend eine andere Gruppe z.B. im Ab-
stand eines Taktes den Text des neuen Liedes
spricht.
— Rhythmische Fehler ausmerzen:

Maogliche Hilfsmittel: Rhythmussprache, Rhythmus-
kartchen, Cuisenairestabchen, Kérper- und Rhythmus-
instrumente, Wandtafel, Moltonwand.

Aufbauend tberlagern: Metrum, halbes, Va- oder dop-
peltes Metrum, punktierte Werte, dazu das zu erlernen-
de rhythmische 1-, 2- oder 4-Takt-Motiv spielen.
Schwierige Rhythmen durch geeignete Wort- oder
Satzunterlage einprégen lassen.

Schwierigen rhythmischen Abschnitt auf dem Wand-
blatt oder dem vervielfaltigten Liedblatt kennzeichnen
lassen und auf der Wandtafel, der Moltonwand (durch
verschieden lange Streifen, Rhythmuskarten oder
Taktsprache-Karten) oder auf dem Tisch (Cuisenaire-
Stabchen oder Rhythmuskartchen) darstellen lassen.
Kontrolle durch Spielen des dargestellten Rhythmus
und Vergleichen mit dem vorgegebenen rhythmischen
Motiv.

Pausen mit Klanggesten ausfillen lassen.

9. Sprachliche Schwierigkeit / Liedtext

— Textinhalt oder bestimmte Wérter erklaren
— Durch Vor- und Nachsprechen Aussprache-Proble-
me lésen. Dies gilt auch fur fremdsprachige Lieder,
mit Blick auf den unveranderten fremdsprachigen
Text. Nur in speziellen Fallen zu bestimmten Wor-
tern die phonetische Schrift hinzusetzen.
— Liedtext einpragen:
Textinhalt darstellen lassen: gibt es Worter, die
sich bewegungsmassig darstellen lassen? (mit
einem Ratespiel verbinden!). Zum Singen die
gefundenen Bewegungen ausfiithren; oder wéh-
rend eine Gruppe nur singt, fihrt die andere nur
die Bewegungen aus; oder ein «Liickenlied» ge-
stalten: die durch Bewegungen dargestellten
Worter werden nicht gesungen.
Worter auswischen oder auf dem Wandblatt ab-
decken:
2.B. pro Liedwiederholung darf jeweils ein Schi-
ler 1-2 Wérter auswischen, von denen er denkt,
dass sie von der Klasse gut im Gedéchtnis behal-
ten werden kénnen.

Welche Wérter miissen als Gedéchtnisstiitze auf
die Wandtafel geschrieben werden, damit das
Lied auswendig gesungen werden kann? (spater
reduzieren!).

9.1. Atmung kontrollieren / Haltung beachten

— Schultern nicht verkrampfen: bewusst hochziehen
und fallen lassen.

— So sitzen oder stehen, dass die Zwerchfellatmung
méglich ist. Durch Einstreuen spielerischer Ubun-
gen die Zwerchfellmuskulatur aktivieren bzw. die
Zwerchfellatmung bewusst werden lassen (z.B. He-
cheln wie ein Hund, oder Hihner mit «Ksch» ver-
scheuchen).

— Lockerungsibungen einschalten: z.B. strecken und
«ténend» gahnen.

— Miteinander Atemzésuren festlegen und mit Apo-
stroph eintragen:

Wo atmet der Blockflétenspieler? Wo wiirden beim

Sprechen des Liedtextes kleine Pausen entstehen?

Dort ergeben sich Méglichkeiten zum Atmen!

— Vollatmung ist méglich, wenn viel Zeit zum Atmen
besteht, Fangatem («Schreckatmung»), wenn nur
wenig Zeit vorhanden ist, und Choratmung wird an-
gewendet, wenn aufgrund eines Melodiebogens
nicht geatmet werden sollte. Im letzten Fall wird ab-
gemacht, wo unter keinen Umstéanden geatmet wer-
den darf. Wenn méglich atmet dann jeder Séanger an
einer anderen Stelle.

Kontrolle: Werden durch das Atmen nicht gewisse
Satze oder bestimmte Worter sinnlos zerschnitten?
Aus wie vielen Melodiebdgen besteht die Liedmelo-
die? Stimmen Melodie- und Atembdgen miteinan-
der Giberein?

— Ist es uns maglich, nur an den vorbestimmten Stel-
len zu atmen? Zu beachten ist, dass man richtiges
Atmen nicht hort, sondern nur anhand der Mund-,
Zwerchfell- und Flankenbewegung erkennt!

— Woérter, die mit einem Vokal beginnen, flihren beim
Aussprechen oder Singen gerne zu einem Glottis-
schlag (vgl. mit dem Geréusch, das entsteht, wenn
zwei aneinandergepresste Hande auseinandergeris-
sen werden). Er kann verhindert werden, wenn man
beim Einatmen bereits an den zu singenden Vokal
denkt.

9.2. Dynamische Gestaltung des Liedes

— Wie wirkt das Lied, wenn es p, mf oder f gesungen
wird?

— Ist es sinnvoll, die einzelnen Liedabschnitte unter-
schiedlich zu gestalten? (sog. Terrassendynamik:
pro Abschnitt eine gleichbleibende Lautstérke; kein
cresc. oder decresc., z.B. Echo).

— Wiirde das Lied gewinnen, wenn man die Span-
nungsbogen allméhlich aufbauen (cresc.) oder ab-
bauen (decresc.) wiirde? Wo sollen Hohepunkte her-
ausgearbeitet werden?

— Gemeinsam (iberlegen, wie ein Dirigent dem Chor
die gewiinschte Lautstarke bzw. ihre Entwicklung
bewegungsmassig mitteilen kdnnte. Einzelne Schu-
ler versuchen sich als Dirigenten.



37 die neue schulpraxis 6/7, 1983 M/O

— Solo-tutti: Welcher Liedabschnitt kdnnte von einem leicht ansprechen lassen, «sie kommen von selbst,
einzelnen Schiiler oder einer kleinen Gruppe gesun- ohne Anstrengung», «wir blicken auf den gesunge-
gen werden? nen Ton hinunter».

— Gemeinsam sprachlich festlegen, wie das Lied wir-

9.3. Am Ausdruckscharakter arbeiten ken soll: z.B. lieblich, frohlich, kraftvoll, beschwingt,

— Tongebung (Diktion) wohlklingend, klar. So singen, majestéatisch, geheimnisvoll, beschwérend, erwar-
dass sich jeder Schiiler an seinen Ténen freuen tungsvoll...
kann: Uber Tonbandaufnahmen kontrollieren, ob der ge-
nicht zu hart / nicht verhaucht / keine Nebengerau- wiinschte Ausdruck zustande gekommen ist. Was
sche (horchend singen) / Tone nicht beissen (locker!) wirkt gut? Was stort? Wie kann verbessert werden?

/ nicht naselnd / nicht asthmatisch / in der mittleren
Stimmlage nicht brillen / beim Aufwartssingen die  9.4. Instrumentale Ausgestaltung
Toéne nicht nach oben stemmen: die hohen Téne (wird in einem spateren Artikel dargestellt!)

IS:ERNE

Q-a-‘sgb")l‘ &

. i k| \ )
Aber wichtiger als alle Theorie ist die Freude am spontanen Singen. Eine Lehrerin, die ihre Schiiler begeistern
kann, braucht nicht unbedingt...

(Alle Fotos und Legenden: Ernst Lobsiger)

Adresse des Autors:
Willy Heusser, Primarlehrerseminar des Kantons
Zirich, Postfach, 8050 Ziirich-Oerlikon



38 die neue schulpraxis 6/7, 1983 M/0

Singen und musizieren
Von Rinaldo Manferdini

Der Bumerang :

War einmal ein Bumerang,

war ein Weniges zu lang.

Bumerang flog ein Stiick,

aber kam nicht mehr zurtick!

Publikum noch stundenlang

wartete auf Bumerang...

Gedicht: Joachim Ringelnatz :
; ; . Der Bumerang stammt von den Einge-
Melodie: Rinaldo Manferdini borenen Australiens. Er ist ein knie- oder
sichelférmig gebogener Holzkniippel, der
1. Blatt auf einer Seite abgeflacht, auf der ag:dm:en
Zum Gedicht von Joachim Ringelnatz hier eine einfa- gewdlbt und an den Enden zugespitzt ist.

S : : s : Er wird so geworfen, daB er sich durch
che Melodie, die als Singstimme und 1. FIétenstimme die Luft vorwartsschraubt. Wenn er sein

gedach} ist.' Zusaétzlich finden sich darauf die Begleitak- Ziel verfehlt, fallt er nicht zu Boden, son-
korde fiir Gitarre. dern kehrt gleitend durch die Kreiselbe-

wegung wieder zum Werfer zuriick.

2. Blatt
Die 2. Flétenstimme erweitert die Melodie zum zwei-
stimmigen Lied.

3. Blatt

Mit den Begleitakkorden und der vollstandigen Melo-
die soll dieses Blatt dem Lehrer dienen (fiir die Beglei-
tung mit Akkordeon oder Klavier).

4. Blatt v

Das letzte Blatt zeigt einen Vorschlag fiir eine einfache

rhythmische Liedbegleitung mit Orff-Instrumenten.

O Tamburin (mit Filzschlager) ‘
&\ Schlaghdizer ‘

D Réhrenholzblocktrommel

®e Biichse mit Reiskornern

Illustration: Gaby Koller
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Vorbereitete Partnerdiktate

Von Ernst Lobsiger

1. Diktat

Lies den Text leise fur dich und versuche nachher moglichst viele Fragen zu beantworten:

Peter und der Baggerfiihrer

Neben einer Baustelle spielten zwei Schiler mit ei-
nem neuen Fussball. Ein grosser Bagger senkte ge-
rade seinen Riesenarm und entlud Schutt auf einen
Lastwagen. Aber o Schreck! Nach einem missgliick-
ten Schuss rollte der Ball der Kinder mitten in die
tiefe Baugrube. Peter erschrak: «Jetzt wird vielleicht
ein Donnerwetter losgehen.» Aber der Baggerfiih-

rer schimpfte gar nicht. Mit dem Greifer erfasste er
den Ball. Der lange Eisenarm schwenkte auf die
Strasse, und der Ball sprang heraus. Peter winkte
dem freundlichen Mann im griinen Hauschen zu.
Aber dieser bemerkte es gar nicht in seinem Ar-
beitseifer.

Beantworte diese Fragen:

1. Wo spielten die Kinder?

a) Auf dem Spielplatz

b) Auf der Strasse

c) Neben einer Baustelle
d) In einer Baugrube

2. An welcher Stelle ist die Geschichte am spannendsten?
Begriinde ins Notizheft!
a) Nach dem ersten Satz, weil ...
b) Im letzten Satz, weil . ..
c) Beim Ausruf «Aber o Schreck!», weil . ..
d) Beim Titel, weil . ..

3. Wie erhalten die Kinder ihren Ball wieder zurlick? Erklare in einem Satz:

Ausdruck):

e iy SR
A

-——

a4

f—-}

4. Wer ist gemeint mit «der Mann im griinen Hauschen»? Notiere ein Synonym dafiir (einen anderen

5. Beschrifte diese Skizze. Die Ausdriicke fiir a bis h findest du alle im Text.

i h
a) e)
b) f)
c) g)
d) h)
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6. Welche vier Zeitworter/Verben im Text gehdren zum Bagger? Kannst du mit deinen Armen diese
Bewegungen auch ausfiihren? Probier es mit dem Nachbarn!

er sch

se ent

7. Wir wollen zwei Wortfamilien erganzen:

Bagger, Baggerschaufel, baggern, ausgebaggert,

Baustelle, Baugrube, bauen, angebaut, ver.

8. Ein Wort im Text sieht so komisch aus, weil es als Ausnahme nicht einer Regel folgt.

Wie heisst das Zeitwort/Verb?

Wie heisst die ck-Regel?

9. In welcher Zeitform steht unser Text?

Also! Setzen wir alle Zeitworter/Verben in diese Zeit:

Es (spielen) zwei Schiiler. Der Bagger (senkt)

seinen Arm und (entladen) Schutt. Peter (erschrecken)

, weil der Baggerfiihrer (schimpfen)

Rer Ball (springen) auf die Strasse zuriick.

10. Setze unten am Wortturm an. Welches Wort gibt es am Schluss?
(Eine Hilfe: Das Wort ist Teil der direkten Rede.)
I
elle
iellei

Findest du ein Synonym dafir? e ell

Wie nennt man diese Figur? Py

11. Schreibe den Satz hier ab, der in direkter Rede steht. Setze die Satzzeichen sorgféaltig mit grinem
Farbstift:

P
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12. Im Text hat es mindestens sechs Artworter/Adjektive, die man nattrlich klein schreibt. Suche sie
heraus. (Hilfe: Sie beginnen mit g, m, t, |, f und nochmals mit g.)

9

13. Diese Silben ergeben finf Namenwaorter/Nomen aus dem Text. Schreibe sie auf.

[ Don | Stras | Haus | Ar | Fuss | se | ner | chen | wet | beits | ter | eifer [ ball |

14. Welche Worter aus unserem Text stehen in den Kreisen? 15. Schreibe das Wort auf, das dem hier
angegebenen Wort folgt:

Kinder

Donnerwetter

sprang

16. Setze alle Satzzeichen griin und setze die fehlenden Buchstaben ein. Achte auf die Grossschrei-

bung!

.eben einer .austelle spielten .wei .chiiler mit eine. .euen .ussball .in .rosser
.agger .enkte .erade .einen .iesenarm .nd .ntlud .chutt .uf .inen .astwagen
.ber o .chreck .ach .inem .issgliickten .chuss .ollte .er .all .er .inder .itten in
die .iefe .augrube .eter .rschrak .etzt .ird .ielleicht .in .onnerwetter .osgehen
.ber .er .aggerfihrer .chimpfte .ar .icht .it dem .reifer .rfasste .r .en .all .er
.ange .isenarm .chwenkte .uf .ie .trasse und .er .all .prang .eraus .eter .inkte
.em .reundlichen .ann .m .rinen .&uschen .u .ber .ieser .emerkte .s .ar .icht

.n .einem . rbeitseifer

17. Nachdem dein Banknachbar sein Arbeitsblatt weggelegt hat, diktierst du ihm den untenstehen-
den Text. Zur gleichen Zeit diktiert er dir den urspriinglichen Text, der am Anfang dieser Arbeits-
anweisung steht. Diktiere immer einen ganzen Satz. Das ist nicht zuviel, denn ihr habt ja so lange
mit diesem Text gearbeitet. Achtung: Im zweiten Teil sind die Geschichten nicht gleich! Dein
Nachbar wird dann ein erstauntes Gesicht machen.

Der Baggerfiihrer und Peter

Neben einer Baustelle spielten zwei Schiiler mit
einem neuen Fussball. Ein grosser Bagger senkte
gerade seinen Riesenarm und entlud Erde auf ei-
nen Lastwagen. Aber o Schreck! Nach einem
missgliickten Schuss rollte der Ball der Kinder
mitten in die tiefe Baugrube. Peter erschrak:
«Jetzt wird vielleicht ein Donnerwetter losge-
hen.» Aber der Baggerfiihrer bemerkte den Ball

gar nicht. Mit dem Greifer erfasste er den Ball.
Der lange Eisenarm schwenkte auf den Lastwa-
gen, und der Ball sprang auf die Ladeflache. Pe-
ter winkte dem Mann im griinen Hauschen auf-
geregt zu. Aber dieser bemerkte es gar nicht in
seinem Arbeitseifer, und der Lastwagen fuhr mit
dem Ball davon.
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2.

Diktat

Das neue Heim

Nun ist das neue Einfamilienhaus fix und Der Vater steckt jede freie Minute im Gar-
<« fertig. Die Gerlststangen, Bretterstapelund @  ten, gréabt um und hackt, setzt Baumchen
o Backsteinhaufen sind endlich verschwun- und Straucher, begiesst Setzlinge, sat den
2 den, und der Garten ist bereits planiert. Der E Rasen an oder hantiert sonst etwas. Auch
& Innenausbau ist vollendet, die Béden sind o Fredi und Barbara missen Uberall tiichtig

gelegt, die Wande tapeziert, die Decken ge- mithelfen. Obschon es ihnen im neuen
tincht, und das Telephon ist angeschlos- Heim besser gefillt als im alten Mehrfami-
sen. Herr Keller ist mit seiner Familie ins lienhaus, vermissen sie ihre vielen Freunde
neue Heim eingezogen. Doch es wartet und Spielkameraden. Wie lange wird es
noch viel Arbeit auf sie! Die Mutter hat viel wohl dauern, bis sie sich hier so richtig zu
zu tun, bis jedes Ding seinen Platz gefunden Hause flihlen?

hat.

Arbeitsauftrage

1. Wenn du links in der Bank sitzest, so lies den oberen Teil (Text A). Wenn du rechts in der
Bank sitzest, so lies den unteren Teil (Text B) leise fur dich.

2. Legt den Text umgekehrt auf die Bank und erzéahlt einander in Schriftsprache den Inhalt.

3. Lies den ganzen Text nochmals und stelle fest, ob dein Partner den Inhalt gut erzahlt hat.
Hat er etwas weggelassen oder dazugedichtet? Welche Stelle war ungenau? Diskutiert!

4. Erklart einander unverstandene Worter. Schaut im Notfall auch im Lexikon nach oder
fragt den Lehrer.

5. Jetzt in Einzelarbeit ohne Partner: Suche all jene Wérter heraus (héchstens 10), die beim
Schreiben schwierig sind. Ubermale diese Worter leicht mit Farbe.

6. Erklare deinem Partner, warum du die verschiedenen Worter ibermalt hast. Was ist
daran schwierig?

7. Wer links in der Bank sitzt, diktiert dem Partner die ibermalten zehn Warter. Schreibt
diese ins Notizheft. Nachher korrigiert ihr gemeinsam. Freue dich, wenn dein Partner
keine Fehler macht, dann hast du ihn gut vorbereitet und deutlich diktiert!

8. Jetzt wechselt ihr die Rollen und 16st Nummer 7 nochmals.

9. Lose in Einzelarbeit noch das anschliessende Arbeitsblatt. Wenn morgen der Lehrer
diesen Text diktiert, wirst du gut vorbereitet sein.
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Ratselblatt

(Von Paul Steinmann)

Schreibe alle Antworten auf die freien Linien.
1. Silbenréatsel: Jede Zeile ergibt ein Wort aus dem Diktat.

MI FA EN LI

LE NE TE PHO

STAN RUEST| GE GE
TER PEL | STA BRET

2. Purzelratsel: Setze die durcheinandergepurzelten Buchstaben richtig zusammen, und du
erhaltst ein Wort aus dem Text.

3. Welche Zeitworter braucht man hier?

Er auf dem ﬁ .

Er 'mit der === das Unkraut.

Er die Blumen mit der @/ .

4. Fille die Licken mit Bleistift und setze die Satzzeichen mit griinem Farbstift:

.un .st .as .eue .infam....nhaus .i. und fertig .ie . erlststangen . rettersta . el
und . acksteinh..fen sind en..ich .erschwunden und der .arten ist berei..
.dan..rt .er .nnenausbau ist .ol.en.et die B.den sind .elegt die .é&nde
.ape...rt die .ecken get.ncht und das .ele.on ist .ngeschl...en Herr Koch ist
mit seiner .amil.. ins neue .eim eingezogen .och es wartet noch .iel . rbeit auf

.ie.ie Mutter hat.iel.u.un.is. edes. ingseinen.. atz. efunden hat.
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Emilio — eine Erstlesegeschichte

Von Astrid Haag

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

wenn Sie selbst schon mit Erstklasslern gearbeitet ha-
ben, dann wissen Sie, wie sehr diese Kinder darauf
warten, endlich «richtig lesen» zu kénnen.

Sicher, die herkémmlichen Fibeln enthalten Lesestoff.
Packende Geschichten sind aber fiir's erste Schulhalb-
jahr kaum zu finden.

Darum habe ich fiir meine Schiiler den «Emilio» ge-
zeichnet und geschrieben. — Und weil ich ihn bereits
nach vier bis finf Monaten Leseunterricht als Klassen-
lektiire nehmen wollte, beschréankte ich mich auf die
allernotwendigsten Buchstaben. Es sind dies:

Ae, Ee, Ei ei, li, Oo, Uu,

Ff, Hh, Kk, LI, Mm, Nn, Rr, Ss, Sch sch, Tt und Ww.
Emilio

ist ein alter Italiener, der seit vielen Jahren jeweils im
November in die Schweiz kommt, um hier als Maroni-
mann zu arbeiten. Weil er seiner Familie moglichst viel
Geld heimschicken will, mietet er sich fiir diese Zeit
eine ausserst bescheidene Dachkammer. Das macht
ihm nichts aus, denn er hat ein heiteres Gemiut, pfeift
und singt oft, wenn er allein ist. Traurig ist Emilio je-
denfalls nur selten.

Tagsliber verkauft er «heisse Maroni» und hat dabei
viel Zeit, die Menschen zu beobachten. Auch mit sei-
nen Kunden erlebt er dies und das.

So lernt er Simon, einen etwas verwahrlosten Buben
kennen. Simon muss ohne Vater aufwachsen, und da
seine Mutter den ganzen Tag berufstétig ist, ist der
Erstklassler nach der Schule meistens auf der Strasse
anzutreffen. Hausaufgaben sind fiir ihn ein Greuel. Das
Lesenlernen fallt ihm dabei ganz besonders schwer.
Viel lieber hilft er im Maroniladen und erledigt fiir den
alten Mann kleine Einkaufe.

Als das Maronihaus eines Tages geschlossen bleibt,
sucht Simon seinen neuen Freund Gberall. Er findet ihn
schliesslich krank in der Dachkammer. Um selbst zu
helfen, ist der Erstklassler noch zu klein. Darum holt er
Frau Orelli, die im gleichen Haus wohnt und hier ein
kleines Lebensmittelgeschéaft fuhrt. Frau Orelli iber-
nimmt die Pflege des alten Mannes gern. Emilio erzéhlt
ihr von seiner Heimat, seiner Frau Maria und seinen
Grosskindern. Er hat so furchtbar Heimweh. Er sehnt
sich nach dem Sommer in Italien, nach dem kleinen
Dorf am Meer, wo er in der heissen Jahreszeit Glacé
und Getranke an die Touristen verkauft.

Von Emilio erfahrt Frau Orelli auch etwas lber das Le-
ben des kleinen Buben. Ohne lange zu Gberlegen, bittet
sie Simon, von nun an nach der Schule zu ihr zu kom-
men, um hier die Hausaufgaben zu machen. So bessert
sich flir Simon nicht nur die Schulsituation.

Nach wenigen Tagen ist Emilio wieder gesund und
kann schon bald seine letzten Maroni verkaufen.
Glucklich kehrt er dann in seine Heimat zurick.

Wenn er im nachsten Winter wiederkommen wird,
weiss er, dass hier gute Freunde auf ihn warten.

Soweit also meine Geschichte. Bestimmt wird aus dem
Inhalt deutlich, welche Mdglichkeiten sich fiir den ge-
samten Unterricht daraus ergeben.
Natirlich wird in der Mathematik mit Maroni gerech-
net. Um Emilio und Simon bei der Arbeit zu helfen, ist
es auch notwendig, unser Geld kennenzulernen. Frau
Orellis Kaufladen ist eine wahre Fundgrube fiir den
Sachunterricht, und das Kochen einer Minestrone im
Schulzimmer wird zum Klassenerlebnis. Wenn die Kin-
der Emilios Familie im sommerlichen Italien malen,
sind sie frei von «Vorlagen» und kénnen ihrer Phanta-
sie und ihren Geflihlen fiir diese Leute nachhangen
und trdumen.
Es ergeben sich aber auch viele Gesprache lber Si-
mons Probleme, die leider oft auch die Note unserer
Kinder sind.
Schliesslich setzt aber das Lied: «L'inverno & passato»
far alle, die sich wie Emilio auf den Friihling freuen,
einen freudigen Schluss.
Astrid Haag
Rebenstrasse 1
6312 Steinhausen

1)

Frilio

f&r‘ meine Erstklassler
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Ein Vorschlag zur Gestaltung des Titelblattes
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Emilio st Haliener
Seine Heimat 1st falien




Emilio st ein Maronimann

Er st fasf immer froh

Ermilio ruft
Heisse Maromi Maroni so heiss
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FPOU Me;er‘ n;mm+ fe;ne
Maron: hem

Refo isst fast alle allein

+)
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O’

Markus teilt seine Maroni
mit Karin

Karin ist froh
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f ort

Er ruft

L

Simon st oer allen
Seine Mama 1st meistens

Simon  hilft Emilio

Kouﬂ heisse Maron

—
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TS
Frau Keiser kZJﬂ keine
Maroni mehr
W(Jr‘um Frau Kel\ser‘

Men Mann hatte einmal

eine Maront mit enem Wurm
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Herr Fre: kauft Maroni

Mhm fe;ne warme Maron:

Asta muss warten

e



Fs ist so kalt
Emilio schlottert
Er trinkt Koffee

Was trinkt Simon

S;mon +P;hl<+ efne TOSSG TeG

-
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Wo st Emilio

WO ;S+ unser Mar‘on;mdnn
Wer weiss es

S;mon Wl“. €S w;ssen

10
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Simon weiss wo Ermilio wohnt

lm Haus Nummer 4 Er rennt
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Es st offen

Simon  ruft Ermilio

Ernilio ruft Simon herein

Emilio 1st heiser

Er hustet

Er hat Halsweh
Er hat Ohrenweh
Er hat so kalt

Simon will helfen
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Simon holt Frau Orelli

Frau Orelli kommt sofort
mit einem Hustentee

Emilio 1st so froh
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® Unterrichts-
g& einheit zum
I Film SANTE unter Druck

i . . . . iiber Druck, Ueberdruck und Unterdruck unterrichten
Vier Lektionen zur Alkoholerziehung fiir 6. bis DAL i el adfickors e coae: e Vhianics
8. Klassen, ausgearbeitet von H. Silberschmidt it Teller und Pumpe griffbereit hat.)

Diese Arbeitseinheit setzt sich aus folgenden
Unterlagen zusammen:

— Lehrerbegleitheft (26 Seiten)
— Arbeitsblatt (4 Seiten)
— Leseblatt «Alkohol-Lektion» (2 Seiten)

Preis: Fr. 6.50

Bestelltalon (Einsenden an: SFA/ISPA, Post-

fach 1063, 1001 Lausanne, (TeI. 021/2029 21) - Gefisse ; leerH_l_ﬁ:en
3. %::z ’ melt schwach gefarbtem Wasser

Ich/wir bestelle/n ..... Exemplar(e) der Unter- Tusehis) fillsn

richtseinheit zum Film Santé a Fr. 6.50 - Glasréhrchen 1. ganz
2. zur Hédlfte
Name und Vorname: 3. kaum  in die Gefdsse einschieben
- Amternung in ein Auffanggefdss stellenk

. - unter die Vakuumglocke bringen und evakuieren

Adresse: - alle mdglichen (und sinnvollen) Kombinationen
durchspielen

PLZ und Ort:
Datum:
Unterschrift:

Lebirerr
Lir Lotrer

Beriicksichtigen Sie bitte unsere
Inserenten, und beziehen Sie sich
bitte bei allen Anfragen und Bestel-
lungen auf die Neue Schulpraxis.

Weitere Versuche sind auf un-
— serem Versuchsblatt 2 - 426
Zu verkaufen: Schulbus beschrieben.

Ford Transit, 1979, 45000 km, Platzzahl bis Sie k t
28 Kinder/22 Erwachsene WA O LIS (b6t uny

Feldgarage Biitschwil AG, Telefon (073) 332020
9606 Biitschwil SG

anfordern.

Ich mochte Prospekte mit Preisen iiber:

O Projektortrager [J Film- [ Diaprojektor *
Kl O Schiilerarbei \tsmaterlal Physik (7 Chemie O A
[0 Werkplatten fiir Metallarbeiten
) assen Iager und SChUIWOChen O Netzgerate (1 Elektrostatik [JFeldlinienbilder O
im Glarnerland, 1000 m .M., am Fusse des Glarnisch, abseits der Strasse (Braunwaldge- O Bilderausziige [J Kartentriger
biet), fiir Sommer und Winter. Schéne Bergwanderungen ins Braunwald- und Karpfgebiet. O Orff-Instrumentarium
Eigener Skilift, abends beleuchtet. 20 Betten mit fliessend Warmwasser und Zentralhei- [0 Stapelbehdlter
2ung, 30 Schlafplatze auf Lager. Unterrichts- und Speisesali. Gut eingerichtete Kiiche steht O Lupen, Binokulare, Priparierbestecke
2ur Verfiigung. Gunstige Preise. O AV-Material (Folien, Matrizen usw.)
Familie Kuratli, Berggasthof «Schlattberg», 8775 Luchsingen, [J Rollgloben
Telefon (058) 843164 oder (074) 3 1674. [ Arbeitsprojektoren (7 Rolltische

O Versuche zum Luftdruck

Zernez-Engadin NATIONALPARK

Das Ziel Ihrer Schulreise oder lhres Schulausfluges

Restaurant Blockhaus Cluoza AZ/Ort: ...
Mitten im Schweiz. Nationalpark gelegen. Matratzenlager, CH-3%44 GASEL
Zimmer, Restaurant (Halbpension fir Schulen und Gruppen). K"-AR AG TEL. 031 841884
Auskunft und Anmeldung: Hotel Piz Terza, Flurin Davatz,
7530 Zernez, Telefon 082/81414.

LEHRMITTEL UND
AUSRUSTUNGEN FUR
DEN UNTERRICHT

Strasse:

7y




Heilpadagogisches Seminar Ziirich

Am politisch und konfessionell neutralen Heilpadagogischen Seminar Zirich beginnt mit dem
Sommersemester 1984 (Ende April 1984) wieder ein

neuer Kurs

Neben der Einfihrung in allgemeine heilpadagogische Grundlagen wird auch die Ausbildung
fir spezielle Fachbereiche vermittelt. Die Ausbildung gliedert sich in ein Grundstudium und
eine Spezialausbildung.

Aufgenommen werden Lehrkrafte und Kindergartnerinnen mit mindestens einjahriger
Berufspraxis.
Anmeldeschluss: 31. August 1983.

Anmeldeunterlagen fur den Kurs sind erhaltlich im Sekretariat des Seminars, Kantonsschul-
.strasse 1, 8001 Ziirich. Telefon (01) 25124 70 (Blirozeit Montag bis Freitag 8 bis 12 und 13.30
bis 17 Uhr).

Am Mittwoch, 17. August 1983, 15.30 Uhr wird eine Orientierung tiber die Konzeption der
Ausbildung durchgefiihrt. Interessenten wollen sich bitte anmelden.
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Junglehrerin Claudia leert-den Kropf

...sicher gehoreich zu denen, die unser
Schulsystem nicht als ideal betrachten.
Wenn ich darum einmal die Gelegenheit
habe, als Junglehrerin einige Gedanken
vor fiinfzehntausend Lesern auszubrei-
ten, warum sollich diese Moglichkeit
nichtwahrnehmen?...
...dawaren einmal einige Fragezeichen
zur Lehrerausbildung zu setzen. Am Bo-
densee gibt esimmer noch die Méglich-
keit, mit zwanzig das Lehrerpatent, das
zugleich als kantonale Matur gilt, in der
Tasche zu haben, wahrend manim Kan-
ton Zirich jetzt schon zwei Jahre nach
der Maturitat und wahrscheinlich ab
1985 sogar mehrals drei Jahre (6 Seme-
sterund ein Vierteljahr ausserschuli-
sches Praktikum) ausgebildet wird.
ennwir je zehn willkirlich ausgewahl-
ten Kollegen im Kanton Ziirichund
Thu rgau einen Schulbesuch abstatten,
sind da wirklich Unterschiede festzu-
stellen? Sind vielleicht die Zircher vom
langeren Auf-der-Schulbank-Sitzen so
verschult, dass unserfeu sacré nicht
mehr so brennt? Ist bei uns Ziircher Leh-
rern der Praxisschock um so grosser,
weil wirin so vielen Psychologiestun-
den ein Wunschbild vom Unterricht ein-
geimpft erhielten, das der Praxis nicht
entspricht? (Kein Wunder, die meisten
Psychologielehrer haben seit Jahrzehn-
ten nicht mehr—oder (iberhaupt nie—
’It(qrtim)lierlich Primarschulunterrichter-
-] | 4.
... Uberhaupt, wennich an meine Aus-
bildungszeit als Lehrerin zuriickdenke,
So war dies nicht gerade eine glickliche
Zeit in meinem Leben. In den ersten Wo-
chen hiess es in unserer Klasse noch et-
wa: «Dentheoretischen Unterricht
Muss man einfach liber sich ergehen
lassen, aber die Ubungsschule st we-
nigstens interessant.» Doch nach etwa
€inem Vierteljahrwaren wir liberzeugt:
ur so punktuell eine Ubungslektioner-
teilen, die aus dem Zusammenhang ge-
rissen ist, das bringt doch nichts. Aber
das erste Praktikum ist eine Freude wert.
Doch nach dem Praktikum hiess es:
Man konnte den Schulunterricht ja nur
So weiterfuhren, wie ervom Klassenleh-
'er vorprogrammiert war. Fir Eigenin-
Itiative war kein Platz, und dann drohte
Immer noch die Praktikumsnote im Nak-
ken. Aberim Vikariat, dann wird es an-
ders. Freuen wir uns darauf! Und nach
dem Vikariat hiess es: Die Schiiler wa-
renscheinbarvon derKlassenlehrerin
So unter Druck gehaltenworden, dass
Sie sich jetzt bei der neuen Bezugsper-
Son einfach austoben wollten. Alle Kraft
ging furdisziplinarische Belange verlo-
ren; didaktisch oder padagogisch

Foto: Junglhrerin leert—den Kropf

brachte diese Zeit nichtviel ... Aber
freuen wiruns auf die erste eigene Klas-
se! Anunsererersten Klassenzusam-
menkunft ein Jahr nach dem Obersemi-
nar zeigte sich, dass nur noch etwa die
Halfte von unserer Gruppe unterrichte-
te. Einzelne hatten schon gar nicht da-
mit begonnen, sondern sie gehoren
zum Heer jener, die ander Uni Zirich
studieren, hauptsachlich Psychologie,
in der Masse von 1265 anderen Haupt-
fachpsychologiestudenten...Aber
auchdiese sind vonihrem Studium
nicht begeistert. Gehort daswohl ein-
fach zur Ausbildung, dass mansie als
Last, als Stress, mit mehr Unlust- als
Lustgefiihlenerlebt?...

...eine Primarlehrerinim ersten Dienst-
jahr verdient mit Gemeindezulage min-
destens Fr.48094.—, nach 24 Dienstjah-
ren Fr.80214.—.Ich glaube, wir kdnnen
weit suchen, bis wir ein 22jahriges Mad-
chenfinden, das miteinigen Forder-
stunden und/oder Flétenunterricht tiber
funfzigtausend Franken in gutvierzig
Wochen verdient. Auch gibt es nicht all-
zu viele Frauenberufe, die schonim Al-
ter von Mitte vierzig Gber achtzigtau-
send Franken abwerfen. Noblesse obli-
ge! Wennwirschon die bestbezahlten
Lehrerder Weltsind, so darf man auch
tberdurchschnittlich vielvonunser-
warten. Ich bin stolzauf meinen Lohn
und auf meine Leistung! ...

...der Direktor des Lehrerseminars
schrieb: «Die Ziircher Volksschule hatin
materieller Hinsicht einen Héchststand
im Ausbau erreicht betreffend Bauten,
Einrichtungen und wirtschaftliche Stel-
lung der Lehrer. Dafiihren wir die Welt-
spitze an. Auch in bezug auf die Lehrmit-
tel inihrem Perfektionismus, die Schi-
lerzahlen mit weniger als 22im Klassen-
durchschnitt halt das «Ziircher System
durchausinternationalen Vergleichen
stand.» ... Habenwirauch die gliicklich-
sten Schiler? Am wenigsten Ausstei-
ger? Die motiviertesten Lehrer?...
...und dastelltsich bei mir nach drei

Jahren Schule auch die Frage, obichim
perfektesten Schulsystem der Welt alt
werden oder Hausfrau und Mutter wer-
denwill.Inunserer Umgebung gehen
so viele Ehen schief. Etwa die Halfte
meiner Schiiler sind Scheidungswaisen
oder leben sonstin ungliicklichen Fami-
lienverhéltnissen. Oder sollich Karriere
machen? Als Ubungslehrerinim Jahr
noch Fr.6000.—mehrverdienen; sollich
eine Privatschule eréffnen, in die Politik
gehen? Odersollich fir Mann und eige-
ne Kinder leben mit einer flinfzigprozen-
tigen Chance auf Glick und einem glei-
chen Anteil von Prozenten Richtung Zer-
ruttungderEhe?...
...eine Kollegin hatsich fiirden Koch-
herd und gegen das Schulzimmer ent-
schieden, sucht aberimmernoch den
«Richtigen». Bei einer Ehevermittlungs-
stelle habe manihr gesagt, dass Lehre-
rinnen ab dreissig nur noch schwer ver-
mittelbar seien, die seien dann zu her-
risch, zu selbstsicher, die berufliche De-
formation sei dannzu penetrant. Hat
mich jetzt nach drei Schuljahren mein
Beruf auch schon gepragt? Ist dies so
schlimm?...
...Inunserem Lehrerzimmer sind wir
eine reine Frauengesellschaft. Acht Pri-
marlehrerinnen und nurder Abwartein
Mann! Nattirlich duzenwiruns alle,
doch die Gesprache im Lehrerzimmer
bleibenim Unverbindlichen. Neid und
Intrigen, auch wenn gut versteckt, spie-
len da schon mit. Alsich voreinigen Mo-
naten in der neuen schulpraxis eine
Partnerklasse fiir Briefwechsel mit mei-
nen Schiilern suchte, habe ich eine Kol-
legin gefunden, mit derzusammenich
jetzt auch Lektionen vorbereite, Arbeits-
blatter austausche. Dieser Gedanken-
austausch bringt mirviel. Manchmal
muss man sich seinen Bekanntenkreis
eben etwas miihevoller aussuchen,
docheslohntsich...
...besonders nachden Ferien freue ich
mich wieder auf mein Schulzimmer.
Haben wir nicht den schonsten Beruf,
wennwir mitjungen, spontanen Men-
schen umgehen kénnen? Haben wir
nicht die grésstmagliche Freiheit; nur
etwa vier Stunden «Aufsicht», meist
von wohlwollenden Laien pro Jahrund
die ganze lbrige Zeit weitgehende Lehr-
freiheit? Haben wir nichteine ideale
Rhythmisierung des Jahres? Haben wir
nicht Grund zur Dankbarkeit, dass wir
lehren und erziehen diirfen? Ganzehr-
lich, ich mdchte nichts anderestun als
das, was ich heute und morgen mache:
aus voller Uberzeugung Lehrerin sein!
Claudia
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Gesund und fit

Von denen, die ausziehen, das Fiirchten zu lernen...

Angstinder Schule

«Montag, 3. Marz. Wir bekommen die
Diktate zuriick—Ungeniigend! Mein er-
ster Gedanke: Da gibt's wieder Krach zu
Hause. Die letzten paar Stundeninder
Schule vergehen viel zu schnell. Ich be-
komme es mit der Angst zu tun. Mir ist
schon ganz schlechtim Bauch, und
mein Pausebrotriihre ich nichtan. Ich
habe einfach keinen Hunger.»

(Aus einem Aufsatz von Marion,
12jdhrig)

Angst lernen

Die graue Katze im Kéafig streckt gah-
nendihre Glieder, erhebt sich, bewegt
sich mitgleitenden Bewegungen ziel-
strebig auf eine Apparatur zu und drickt
mit einer Pfote den roten Knopf. Ein kur-
zes Glockenzeichen ertont, zugleich fallt
eine Futterpille in den auf Kopfhéhe an-
gebrachten Kasten. Die Katze befindet
sichschoneinige Tage im Kéfigund er-
néhrt sich ausgiebig mit Hilfe der Ver-
suchsapparatur.

Nach einiger Zeit verandert sich die Si-
tuation. Im Augenblick, in dem die Katze
ihre wohlverdiente Futterpille aus dem
Kasten nehmen will, wird sie von einem
kurzen, aber starken Luftstrom angebla-
sen. Erschrocken springt das Tier hoch
und ziehtsich verstortin eine Ecke des
Kéafigs zuriick. Nach einiger Zeit nahert
sie sich zogernd der Apparatur, driickt
auf den Knopfund erhélt diesmal ohne
Schwierigkeiten das ersehnte Futter.
Das geht einige Male gut; dann wieder
der Luftstrom.

Nachdem sich das Ganze einige Male
wiederholt hat, werden bei der Katze
eindeutige Anzeichenvon Angst festge-
stellt, die unteranderem mit folgenden
korperlichen Symptomen auftreten: er-
hohte Herzfrequenz, flacherund unre-
gelmassiger Atem, erhéhter Blutdruck.
Mit der Zeit werden gar Krankheitssym-
ptome wie Magen-Darm-Beschwerden,
Asthmaanfélle, Durchfall und Muskel-
krampfe festgestellt. Das Tier ist angst-
lichgeworden und fiirchtet sich nun
auchvorharmlosen Gerauschen, vor
geschlossenen Raumen und garvor ge-
fangenen Mausen.

Ohne die Schuleinirgendeiner Weise
mit einem Versuchskaéfig vergleichen zu
wollen, istsie doch fiir viele Kinder oft
der Ort der «kalten Duschen». Wie die
Katze im Versuch sind sie durch dussere
Umstéande gezwungen, am Ortder
angsterweckenden Ereignisse zu ver-
bleiben, und kénnen sichihm nurinden
seltensten Fallen durch Flucht—etwa
Schuleschwanzen—entziehen.

Macht Angst krank?

Der 10jahrige Patrick klagt wéahrend des
Morgenessens ofters tiber Kopfschmer-
zen die auch aufdem Schulweg, ander
frischen Luft, nicht abklingen. Die 12j&h-
rige Ruth leidet an morgendlichen
Brechkrampfen. Die Untersuchungen
beim Arzt bleiben ergebnislos, und die
verordneten Medikamente zeigen keine
Wirkung. Nach bestandenem Examen
ins Gymnasium hort das Leiden schlag-

artig auf. Erfahrungen zeigen, dass Arz-
te und Psychologen nach Schulbeginn
jeweils vermehrt von Eltern um Rat ge-
fragt werden, die sich plétzlich auftre-
tende Gesundheits- und Verhaltenssto-
rungenihrerKinder nichterklaren
kénnen.

Angst inder Schule ist wohlin den mei-
sten Fallen eher Angstvor psychischer
Gefahrdung als vorder Gefahrdung der
korperlichen Unversehrtheit; meist
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Gesund und fit

Die 12jahrige Schiilerin Doris schreibtin
ihrem Aufsatz «Achtung, Schule! Le-
bensgefahr! Macht die Schule unsere
Kinder krank?»: Also eigentlich macht
mich die Schule nicht richtig krank.
Manchmal, wenn ich morgens aufwa-
che, dannist mirschlecht, oderich habe
Bauchweh, aber meistens nur, wenn wir
eine Arbeit schreiben oder einen Test
machen. Wenn man Zeugnisse be-
kommt, hat man, glaube ich, am meisten
Angst. Ich kann mirauch gutvorstellen,
dass grosse Angst auftritt, wenn man
drangenommen wird und man das nicht
weiss und dann ausgelacht wird, das
stért mich auch etwas. Oder eine Arbeit
ist geschrieben worden, und nun hat
man sie wieder bekommen und eine Finf
bekommen und andere eine Eins oder

i («Die Zeit» vom 9. April 1976)
i

handelt es sich um Angst vor der Scha-
digung des Selbst-Bewusstseins, vor
Demiitigung, Verlust der Zuwendung
von Eltern und Lehrerund Isolation. Da
Kinder, die in der Schule «versagen», oft
alles daransetzen, sich wenigstens die
Zuwendung derElternzusichern, grei-
fen sie nicht zu dem Verhalten, das sich
Naturgemass in der angstgeladenen
Schulsituation aufdrangen wiirde —zur
Flucht, zum Schuleschwénzen. Aus dem
Bestreben heraus, sich ein Minimum an
Zuwendung, Liebe und Aufmerksam-
keit zu erhalten, wahlen sie haufig die
Flucht in die Krankheit. Damit werden
die anderen (Eltern, Lehrer, Mitschiiler)
2u Hilfe, Mitgefiihl und Zuwendung ver-
Pflichtet.

Krankheit bietet so auch oft Zuflucht vor
nforderungen, denen mansich nicht
gewachsen fiihlt. Welcher Lehrer kennt
Nicht die Schiiler, die sicham Tag nach

IPRD BL
LERVEY (

der seitlangem angekiindigten Priifung
vom kurzfristig aufgesuchten Kranken-
lager erheben und sich, miteinem elter-
lichen Entschuldigungsschreibenin der
Hand, zurickmelden?

EME BEl /vj

ww LEW&W

...und dumm?

Leiden Schiler unter Schulangst, weil
sieinder Schule versagen? Oder versa-
gen sie, weil sie Angst haben? Mitande-
ren Worten: Ist Angst eine Folge von
Dummbheit? Oder Dummbheit eine Folge
von Angst?

Die wissenschaftlichen Untersuchun-
gen, die sich mitdem Einfluss der Angst
auf dieintellektuelle Leistungsfahigkeit
befassen, haben unter anderem zweier-
lei herausgefunden: Bei dereinfachen
Aufgabenstellung soll ein erhéhtes
Angstniveau die Losungsfindung er-
leichtern. Bei komplizierteren Aufgaben
allerdings wirktihr Vorhandensein ne-
gativ auf die Moglichkeit der Bewalti-
gung. DaessichbeideninderSchule
gestellten Aufgaben fiir das Kind mei-
stens um komplexe Problemstellungen
handelt, kann es leicht zu einem «Teu-
felskreis» kommen: Angst beeintrach-
tigt die Leistung —schlechte Leistung er-
hohtdie Angst usw.

Damit istallerdings die einfiihrend ge-
stellte Frage nicht beantwortet. Ohne
auf die ausgiebigen und teils wider-
sprichlichen Ergebnisse wissenschaft-
licher Bemiihungen um die Klarung die-
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ser Frage einzugehen, kann man zusam-
menfassend sagen: Obwohl es aufden
ersten Blick so scheinen mag, ist Schul-
angst weder eine Folge eines angebore-
nen Intelligenzmangels noch die alleini-
ge Folge von «Leistungsschwache».
Darauf deutet neben anderem auch die
Tatsache hin, dass Kinder und Erwach-
sene mit hoher Intelligenzin Priifungen
—wegen ihrer Angst—schlechter ab-
schneiden, als manvonihnenerwarten
konnte. Es wird vielmehrangenommen,
dass ein Mensch, derim Laufe seiner
Entwicklung eine Menge angsterregen-
der Situationen erlebt, mitder Zeit eine
angstliche Personlichkeit erwirbt.
Angstliche Schiiler gehen inder Schule
im allgemeinen mit einer pessimisti-
schen Erwartung an Aufgaben («das
kann ich sicher nicht») und erhalten die-
se Erwartung oftin Form von schlechten
Noten oder Tadel bestéatigt; denn die
Lernpsychologie lehrt uns, dass Angst
vor Misserfolgimmer eine schlechte
Lernvoraussetzungist.

Was tun gegen Schulangst?

Sicher wiére es falsch, der Schule die
alleinige Schuld fiir das Auftreten von
Angst bei Schiilernin die Schuhe zu
schieben. Erlebnisse in der friihen Kind-
heit und vor allem das Eltern-Kind-Ver-
héltnis spielen hier eine wesentliche
Rolle. Nichtganz abzustreiten st je-

# My,
;{\ e

doch, dass die Schule—als ein Ort, an
welchem in Form von Leistungsbeurtei-
lungen Lebenschancen verteilt werden
—wenig dafiir tut, Kindern bei der Uber-
windungihrer Angste zu helfen.

Im Gegenteil: Die Noten, die nach An-
sichtvieler Lehrer einerseits zu weiteren
guten Leistungen ermutigen sollenund
andererseits dem Schiler mit schwa-
chen Leistungen aufzeigen, «dass es so
nichtgeht», entscheiden—meist zuun-
gunsten des schulangstlichen und lei-
stungsschwachen Kindes —auch dar-
Uber, ob esvon seiten seiner Elternund
Mitschiiler Zuwendung, Freundlichkeit
und Nahe erfahrt oder mit «Isolation»
bestraft wird. Sicher kann es nicht dar-
um gehen, inder Schule ganzlich auf
Leistungen zu verzichten und die Noten
abzuschaffen. Von jedem Lehrer kritisch
zu Uberprifenware jedoch die Konse-
quenz des haufig angewendeten Vorge-
hens, alle Leistungen eines jeden Schii-
lers anden durchschnittlichen Leistun-
gen der Klasse zu messen und zu beur-
teilen, anstatt sich bei der Bewertung an
vorgegebenen, bekannten Lernzielen
und Massstédben zu orientieren.

Wirauch?

Eine Vielzahl von gesicherten Erkennt-
nissen liegen tiber den Einfluss des Leh-
rerverhaltens auf die Schulangstihrer
Schiiler vor. Unfreundliche, gespannte

und unruhige Lehrer hatten Schuler, die
viel mehr Angstdavor dusserten,im Un-
terricht aufgerufen zu werden, sich vor
der Klasse blosszustellen, die bedeu-
tend mehr Schwierigkeiten hatten, dem
Unterricht zu folgen, mehr Midigkeit
zeigten und haufiger das Geflihl erleb-
ten, dem Unterricht nicht gewachsen zu
sein, als die Schulervon Lehrern, die
sich durch Freundlichkeit, Ruhe, Hof-
lichkeit und entspannte Haltung aus-
zeichneten. Diesfanden der Hamburger
Psychologe Reinhard Tausch und seine
Mitarbeiter in mehreren Untersuchun-
gen heraus. Uberhaupt zeigt sich, dass
vermehrtes Lob im Klassenzimmer, das
nicht nurvon Leistungen abhéngig ge-
macht wird, die Angst von Schiilern er-
heblich zu vermindern vermag. Aller-
dings diirfen auch von dieser positiven
Haltung des Lehrers nicht Wunderam
Laufmeter erwartet werden. Fiirden
Schiler (und auchfiir die Eltern) findet
sich die wichtigste Form von Lob und
Tadel nach wievorinden Schulnoten.

Quellenund Bilder:

Speichert, H.: Schulangst. Das Eltern-Kinder-Trau-
ma. Rowohlt 1977

Wandel, F.: Macht die Schule krank? Probleme ei-
ner Sozialpathologie in der Schule. Quelle & Meyer
Verlag 1979

Fernsehkolleg: Schulschwierigkeiten und Gesund-
heitserziehung, Bd. 2: Hilft da strafen? Verlagsge-
sellschaft Schulfernsehen, K6In 1982

SFA, WHO
Joseph In Albon



69 die neue schulpraxis 6/7, 1983

M A G A Z |

N

Schulen in Danemark

In der Doppelnummerim Sommer méchten wir lhnen jeweils unter dem
Titel «Schulein...» Schulsysteme anderer Lander vorstellen. Im Zusam-
menhang mit unseren Leserreisen (es hat noch einige Platze frei!) mochten

wir mit Ddnemark beginnen.

Die Vorlagen stammen von der Presse- und Kulturabteilung des Konigli-
chen Dénischen Aussenministeriums in Kopenhagen.

In Danemark besteht eine 9jahrige Un-
terrichtspflicht fiir alle im Alter zwischen
7und 16 Jahren. Dieser Unterrichts-
pflicht kann durch den Besuch kommu-
naler oder privater Schulen, aber auch
durch Unterricht zu Hause geniigt wer-
den. In den kommunalen Schulenist der
Unterricht kostenlos, in den Privatschu-
len muss Schulgeld gezahlt werden. Die
kommunalen Behérden wie auch die
Privatschulen sind berechtigt, die Lehr-
Pléne selbst festzulegen, vorausgesetzt,
dass sie sich an die Richtlinien des Un-
terrichtsministeriums halten.

Die Volksschule

Die &ffentliche Volksschule umfasst ei-
Ne einjahrige (freiwillige) Vorschulklas-
se fiir die Funf- bis Sechsjéhrigen, eine
9jahrige (obligatorische) Grundschule
und eine einjahrige (freiwillige) 10. Klas-
Sf’-‘.giele und Aufgaben der Volksschule
sind:
In Zusammenarbeit mitden Eltern soll
den Schiilern die Méglichkeit geboten
Werden, sich Kenntnisse, Fertigkeiten,
Arbeitsmethoden und Ausdrucksfor-
Mmen anzueignen, die zu einer allseitigen
Entwicklung des einzelnen Schiilers bei-
tragen. Die Volksschule soll fiir solche
oglichkeiten des Erlebens und der
Selbstbestétigung sorgen, dassder
chiiler mehr Lustzum Lernen be-
ommt, seine Phantasie entfalten und
Seine Fahigkeit zu selbstédndiger Beur-
teilung und Stellungnahme ausbilden
ann,
Die Volksschule bereitet die Schiiler auf
itleben und Mitbestimmen in einer de-
Mokratischen Gesellschaft und zur Mit-
Verantwortung bei der Lésung gemein-
Samer Aufgaben vor. Der Unterrichtund
der ganze Alltag der Schule missen da-
her auf geistiger Freiheit und Demokra-
tieaufgebaut sein.
Die Volksschule ist eine Einheitsschule.
Grundsitzlich sind die Schiiler wihrend
C?Er ganzen Schulzeitinihren urspriing-
lichen Klassen beisammen. In den
8.~10. Klassen kénnen die Schulenihren
Schfilern jedoch die Wahl zwischen
2wei Kursen mit verschiedenem Inhalt
leten, wodurch eine Klasse gegebe-
Nenfalls geteilt wird. Dies bezieht sich
aufden Unterricht in Rechnen/Mathe-
Matik, Englisch, Deutsch und Physik/
Chemie.

Das Spektrum der Unterrichtsfacher ist
breit und bunt, zumalinden héheren
Klassen weitgehend die Mdglichkeit be-
steht, Facher und Themen frei zu wéah-
len. Zum Schulplan gehéren auch prak-
tisch orientierende Facher, um Schiilern
mit praktischer Begabung die Gelegen-
heit zur Entwicklung ihrer Fahigkeiten
zu bieten.

Das Schuljahr beginntin der 2. August-
woche und umfasst 200 Schultage.
Samstag und Sonntag sind schulfrei.
Der Stundenplan fiir die jiingsten Kin-
der darf 20 Lektionen pro Woche nicht
Ubersteigen, die wochentliche Stunden-
zahl fir die altesten Schiilerist auf 34
beschréankt. Eine Normalklasse darf
héchstens 28 Schiiler haben.

Uber den Normalunterricht hinaus wird
Kindern mit besonderen Schwierigkei-
ten—etwaemotionellen Problemen,
Lernbeschwer oder Anpassungs-
schwierigkeiten —ein Sonderunterricht

Im sogenannten Klinikunterricht werden die Schiilerim Einzelunterricht je nach

ez2id

dungsorientierung geboten, und zwar
mindestens 48 Stunden. Schiler dieser
Klassen kénnen als Praktikanten in Be-
trieben oder Institutionen unterge-
bracht werden. Dadurch wird bezweckt,
die Schiler mitden Verhéltnissen auf
dem Arbeitsmarkt vertraut zu machen
und ihnen nach Abschluss der obligato-
rischen Schulzeit eine bessere Handha-
be zur Wahl ihrer weiteren Ausbildung
zu geben.

Nach der 7. Klasse kann der Unterrichts-
pflicht alternativ durch den Besuch
einer kommunalen Jugendschule oder
durch eine berufliche Ausbildung oder
Beschaftigung gentigt werden. Die da-
far notwendige Genehmigung wird nur
gegeben, wenn besondere Umstande
dafiir sprechen, dass dies flirden Schi-
leram bestenist.

Priifungen

Manche Politiker und Pddagogen hatten
gehofft, eine Aufteilung der Schiiler vél-
lig vermeiden und alle Prifungen génz-
lich abschaffen zu konnen, doch fehlte
dafiir bisher die politische Grundlage.
Vorgeschriebene Priifungen gibtes
nicht, aberinden8.,9.und 10. Klassen
werden in bestimmten Fachern staatlich

Schwiéche in einem oder mehreren Fachern geférdert. Diese Schiiler bleiben aberin

ihrerKlasse.

erteilt. An jeder Schule soll ein Schul-
psychologe zur Verfligung stehen, ein
Service, der auch den Schiilern der Pri-
vatschulen gebotenwird, die selbst
Uber keinen solchen Berater verfiigen.
In den 8.-10. Klassen wird ein gewisses
Mass an Berufsberatung und Ausbil-

Uberwachte Examen abgehalten (Ab-
gangsprufung der Volksschule). Inder
10.Klasse gibt es ein Examen auf hohe-
rem Niveau (erweiterte Abgangspri-
fung derVolksschule) in folgenden Fa-
chern: Danisch, Rechnen, Mathematik,
Englisch, Deutsch, Physik und Chemie.
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Die Notenskalen

Nach den geltenden gesetzlichen Be-
stimmungen dirfen in den Klassen 1-7
keine auf Zahlenangaben basierenden
Noten gegebenwerden, dochistdie
Schule verpflichtet, Schilerund Eltern
regelmassig Uber das Ergebnis des
Schulbesuchs zu unterrichten. Inden
Klassen8-10 kénnen Noten gegeben
werden, sofern die Eltern und die Schul-
kommission es wiinschen.

Nach Beendigung der Schulzeit erhalt
der Schiler ein Abgangszeugnis, in
dem steht, welche Facher er auf welcher
Stufe besucht hat. Auch die jiingsten
Noten und die Ergebnisse der bestande-
nen Priifungenwerden darin ange-
geben.

Die Verwaltung auf drtlicher
Ebene

Die Schule wird kommunal verwaltet,
aber die kommunale Schulbehorde
wird durch Kommissionen und Aus-
schisse beraten:

Eine Theaterauffiihrung in einer Lilliskole (Kleinschule), die in einem ehemaligen Bauernhofuntergebracht ist.
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Die Schulkommissionbesteht aus Mit-
gliedern der Kommunalverwaltung und
aus Elternvertretern. Die Gemeindeist
stets durch eine Person mehrals die
Eltern reprasentiert (im allgemeinen
6+5). Die Schulkommission schlagt ei-
nen Schulplanfiirdie Schulenin der Ge-
meinde vor. Inder Praxis werden diese
Plane oftin Zusammenarbeit mitden
Schulausschiissen und Lehrerraten ver-
fertigt.

Der Schulausschussbesteht aus 2—4
Vertretern der Eltern und einem Vertre-
ter der Kommunalverwaltung. Jede
Schule hateinen solchen Schulaus-
schuss zu haben, derin Angelegenhei-
ten, die nurdie einzelne Schule betref-

Esbjerg ist Didnemarks grésster Fischereihafen und Arbeitsplatz fiir viele Beschéftigte.

fen, Beschliisse fasst. Der Schulaus-
schuss ist namentlich als Hilfsinstru-
ment fiir die Zusammenarbeit zwischen
Schule und Eltern gedacht. Er hat die
vom Lehrerrat vorgeschlagenen Lehr-
plane und Lehrmittel sowie die Vertei-
lung der Arbeit unterden Lehrern gutzu-
heissen und auch Ordnungsregeln aus-
zuarbeiten. Zum Schulbudget kann sich
der Schulausschuss ebenfalls dussern.
Der Lehrerratbesteht aus dem Leiter der
Schule—indendanischen Volksschulen
inspektorgenannt—und ihren samtli-
chen Lehrernund Konsulenten. Erwird
in allenwichtigen Schulangelegenhei-
ten befragt. Esist gestattet, an jeder
Schule einen Schiilerratzu bilden, hin-

Moderne Wohnsiedlung am Stadtrand von Esbjerg.
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gegen besteht keine Verpflichtung dazu.
Ist ein Schiilerrat vorhanden, so haben
die Schiler das Recht, zwei Vertreter—
die nicht stimmberechtigt sind—zu den
Sitzungen des Schulausschusses zu
entsenden.

Finanzierung

Fir die meisten Ausgaben kommen die
Gemeinden auf, die hierfiir jedoch staat-
liche Beihilfen erhalten. Die generellen
staatlichen Zuschiisse konnenvonden
Gemeindebehdrden nach eigenem Gut-
diinken verwendet werden. Berechnet
werden diese Zuschiisse u.a. nach der
Anzahl derKinderinschulpflichtigem
Alterinder betreffenden Gemeinde.

Die Privatschulen

AufderVolksschulebene machen die
Privatschulen 11% der Anzahl kommu-
naler Schulen aus. Da die Privatschulen
im allgemeinen kleiner sind, belauft sich
ihre Schiilerzahl nurauf 5% der kommu-
nalen Schiiler.
Die Privatschulen sind meistens auf-
grund einer Eltern-oder Lehrerinitiative
entstanden. Esist hierzulande verhalt-
nismassig leicht, eine Genehmigung
dafiir zu erlangen und staatliche Zu-
schiisse zu erhalten. Diese Zuschiisse
decken durchschnittlich 70% des Bud-
gets, die restlichen 30% werden durch
das vonden Eltern bezahlte Schulgeld
aufgebracht.

Jette Kirstein und Werner Rasmussen

Fotos: Marc Ingber

Die beiden Autoren des Artikels sind im Unterrichts-
ministerium beschaftigt.

Weitere Auskiinfte erteilt:
Undervisningsministeriets, internationale Kontor,
Frederiksholms Kanal 25, DK-1220 Kopenhagen K



nsp - Leserreisen

Schulen in Didnemark™

9. — 16. Oktober 1983

> und
8.—15. April 1984

Bestimmt haben Sie schon vom dénischen Schulsystem gehort, es gilt als eines der modernsten. Auf dieser ein-
wdchigen Studienreise besuchen wir die Schulen aller Stufen, einschliesslich der Lehreraus- und -weiterbildung.
In einem Einfiihrungsreferat erfahren Sie Grundlegendes tiber das déanische Schulsystem. Bei privaten Besuchen
kommen Sie zudem in Kontakt mit Kollegen aus Danemark.

Neben den Schulen werden wir auch Land und Leute kennenlernen.

Programm: Sonntag: Fahrt mit Liegewagen tiber Hamburg nach Ddnemark.
Montag und Dienstag: Schulbesuche in Stadten und Gemeinden auf Jitland.
Mittwoch: Fahrt mit Bus nach Kopenhagen und Besichtigung einiger Sehenswiirdigkeiten.
Donnerstag und Freitag: Schulbesuche in Kopenhagen und Umgebung und Stadtrundfahrt.
Samstag: frei fir Stadtbummel, abends Riickreise

Gruppe: Die Reisen erfolgen in Gruppen von 20 bis 25 Personen.
Eingeladen sind Kolleginnen und Kollegen aller Stufen und auch Schulbehérden.

Reiseleitung:  Freundlicherweise hat sich der Direktor des Danischen Institutes in Zirich bereit erklért, unsere
Wiinsche nach Moglichkeit zu erfillen.
Das Institut stellt auch den Reiseleiter zur Verfligung, zusammen mit unserem Redaktor Marc

Ingber.

Kosten: Bahn-, Bus- und Schiffsreise (Fahre), Unterkunft in guten Mittelklasshotels (Doppelzimmer, WC,
Dusche) mit Halbpension (das Mittagessen wird in den meisten Fallen von den Schulen offe-
riert!)

Frihling Fr. 1100.—, Herbst Fr. 1000.— (vorbehéltlich Preisanderungen bei Bahnen)

Ubrigens: In vielen Kantonen wird diese Studienreise der Lehrerfortbildung angerechnet und daher auch
eine Kostenbeteiligung ibernommen. Erkundigen Sie sich!
Zudem kann eine Studienreise von den Steuern abgesetzt werden.

Anmeldung an: Marc Ingber, Wolfenmatt, 9606 Biitschwil

Anmeldeschluss fiir Herbstreise: 15. Juni 1983!

Anmeldung fiir die nsp-Studienreise nach Danemark

[ vom 9. bis 16. Oktober 1983
[ vom 8. bis 15. April 1984
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