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Kontrolle und Zusammenarbeit im Schulbetrieb
Von Emil Iten

Wachsen und gedeihen kann das Gute nur im Sonnenschein der Liebe. (Polak)
Lieben heisst: Fiir andere leben! (L. Auer)
Wir haben Schulen fiir intellektuelle Erziehung, fir kiinstlerische Erziehung, fiir technische Erzie-
hung, wir haben aber keine Schulen fiir soziale Erziehung. Erst die Selbstregierung wird unsere
Schulen dazu machen. (Kerschensteiner)
Uberschrift und Einstimmung schlagen ein Thema von grundlegender und ent-
Scheidender Bedeutung an. Ein Problem, von dessen gliicklicher Lésung im
Tagesgeschehen eine gedeihliche Erziehung zum Wahren, Schénen und Guten
abhangt, eine Not-wendigkeit, von deren kluger Annahme der soziale Friede im
Leben der Volker erméglicht wird. Ein Thema tibrigens, dessen Wichtigkeit sich
uns Erziehern immer wieder durch aussere Ereignisse aufdrangt: als Aufgabe
fiir den Schulbetrieb im weitesten Sinne (Schule = Elternhaus — soziale Gemein-
Schaft), als Aufgabe flir den Schulbetrieb im engsten Sinne (innerhalb des
Schulhauses und des Klassenzimmers).

l. Blick in die Zeit

Gilt berall! Schulpflege und Lehrerschaft von W. sahen sich durch vielerlei Beobachtungen
Veranlasst, die Eltern zu bitten, ihren Kindern zu méglichst ausreichender Nachtruhe zu verhelfen.
Wer von seinen Kindern verlangt, dass sie allermindestens vor neun Uhr zu Bette kommen, ver-
hilft ihnen zu guter kérperlicher und geistiger Entwicklung und schafft die unerlassliche Vorbe-
dingung fiir gute Schulleistungen.

Ubernéchtigt! . . . wollten fiinf junge Leute aus B., die in W. gezecht hatten, im Auto nach B.
Zurtickkehren. Sie gerieten jedoch oberhalb Zeiningen von der Strasse ab und fuhren das Strassen-
bord hinunter. Zwei der Insassen mussten in das Spital verbracht werden, wahrend die drei andern
mit dem Schrecken davonkamen. Der Unfall ereignete sich morgens um 3.30 Uhr.

(Tageszeitung, 16. 5. 50)
Die Erziehung im Rahmen des Schulbetriebes bedeutet mehrals bloss ein Auto

lenken, mehr als bloss die Kinder zur richtigen Zeit zu Bette schicken, und doch
Merken wir uns aus diesen und tausend anderen erlebten Beispielen fir die
Lenker des Erziehungsbetriebes zwei notwendige Dinge:

Kontrolle als padagogische Kenntnisnahme (Bewachung und Aufsicht im
Dienste der Selbst- und Fremderziehung),

Zusammenarbeit innerhalb der ganzen, weiten Erziehungsgemeinschaft.

ZWangs- oder Vorbeugungsmittel ?

Es ist nicht gross oder klein, was auf der Landkarte so scheint, es kommt auf den Geist an.
' (J. v. Miller)
Die moderne Sklaverei im Zeichen des Nihilismus und des Bolschewismus

Zeigt anschaulich, was hinter den Begriffen Kontrolle und Zusammenarbeit
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auch stehen kann, wenn sie im System, in der Generallinie eines allméachtigen
Kollektivs liegen (siehe « Guter Geist — boser Geist», Neue Schulpraxis, 20. Jg.,
Nr. 2). Fir den Schweizer Lehrer ist obige Frage bald beantwortet (soweit s
sich um blosse Worte handelt): Bedeutungsvolle Vorbeugungsmittel! Zusam-
menarbeit im Dienste erzieherischer Kontrolle? Ja und umgekehrt! Beides fiir-
und miteinander im Auftrag einer eidgendssischen, sozialen Erziehung!

Il. Weg ins Elternhaus

Zusammenarbeit: Es ist nichts bemiihender als zu sehen, wie andere nie-
derreissen, was wir Erzieher aufgebaut. Wie oft vermissen wir Lehrer eine gute
Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus, zwischen Schule und Kir-
che, zwischen Schule und Offentlichkeit oder gar zwischen Schule und Schule,
ja zwischen Lehrer und Lehrer. J. Ziegler schreibt in der Schweizer Schule
(28. Jg., S. 811):

Wirtschaftskrise und Arbeitslosigkeit haben schon vor dem Krieg die idealen Grundlagen der Er-
ziehung erschiittert. Eine mehr oder wenigerlaute Opposition des Elternhauses gegentiber der Schule
ist festzustellen. Die Autoritat der Eltern, Lehrer, Pfarrer, Vorgesetzten ist bei unserer Jugend
bedenklich ins Wanken geraten. Sportvereine und Jugendorganisationen aller Art entfalten eine
hemmungslose Propaganda und nehmen die kindliche Freizeit bis in die spate Nacht hinein in Be-
schlag.

Die Schwierigkeiten der Zusammenarbeit sind dussere und innere. Aussere:

erzieherisch unglinstige Verhaltnisse (Milieu in Stadt und Land), Mangel an
Zeit und materialistischer Zeitgeist bei so vielen Erziehern und Miterziehern.
Eine richtige Erziehung aber verlangt ungeheuer viel Zeit. Also mehr Zeit fir
die Kinder und nicht die Schuld fir viele Schwierigkeiten am falschen Orte su-
chen!=Nun haben aberallzuviele Eltern—aus einem falschen Zeitgeist heraus —
tir nichts anderes mehr Zeit als fiir Geschaft und materielle Besserstellung-
Es besteht die grésste Sorge vieler Eltern gerade darin, den Jungen alles sO
leicht wie moglich zu machen. Je schwerer der Weg ins Leben wird, um so0
mehr «Watte» verwenden wir und wundern uns dann, wenn die Kinder spater
versagen.

Es wéare Aufgabe der Eltern, mit der Schule zusammen dariber zu wachen,
dass nicht Strasse und Vereinsleben und moderne Vergnligungsreklame die
Kinder ihrer Aufsicht und Leitung entziehen. Dringliche Aufgabe des Eltern-
hauses ware es sodann, durch verniinftiges Uberwachen der Hausaufgaben
und durch verstandnisvolle Nachhilfe Anteil an der Schule zu nehmen. Eltern
und Lehrer sollten grundséatzlich und praktisch zusammenspannen, damit in
Schule und Elternhaus eine entsprechende erzieherische Luft herrscht.
Meistens werden erzieherische Eindriicke der Schule schon an der Schwelle
des Schulhauses wieder zerstért, mangels Vertiefungsmaoglichkeit ausserhalb
der Schule. —Es wére das Natiirliche, dass die Schule im Notfall das Elternhau$
anruft, nicht aber umgekehrt. Wo das Elternhaus als letzte Stelle versagt, da ist
es um die Schule und namentlich um das (betreffende) Kind geschehen!
Zu den genannten inneren Griinden einer mangelhaften Zusammenarbeit
~ Zeitgeist, falsche Einstellung — gesellen sich noch weitere, die in den einzel-
nen Eltern, Lehrern, Kindern liegen kénnen (z. B. typologische).

Wie selten wird die Schule heute von erziehungsbewussten (oder gar geschul-
ten) Vatern und Miittern andauernd und tatkraftig unterstiitzt. Wie oft hért man
blosse Kritik! Der Lehrer sieht sich in dieser Lage nach Hilfe um:
Kontrolle ! Die erste Hilfe liegt bei uns Erziehern und Lehrern selber.
Selbstkontrolle also! Unsere Autoritat, die manchmal nur bis zur Schultiiré
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reicht, entspricht zum grossen Teil unserer Selbstdisziplin, unserer charakter-
lichen und beruflichen Tauglichkeit und Tichtigkeit. Wenn wir einem éden,
leeren «Minimalismus» huldigen oder dem iiblichen Materialismus frénen,
6ffnet dies keine Turen ins Elternhaus, sondern schlédgt eher Fenster und Tiren
blindlings zu. «Wie hoch steht lhre Disziplin?» Beantworten wir einmal die
zwanzig beziglichen Fragen, die « Teachers World» letztes Jahr an die Leser
stellte (s. Schweizer Schule, 36.Jg., Nr.16). Treiben wir einmal oder besser re-
gelméssig «erzieherische Gewissenserforschung» (s. Schweizer Schule,36.dg.,
Nr. 4: «Selbstkontrolle», von Mahé, 22 Punkte der Gewissenserforschung).
Viele Lehrer und Lehrerinnen verdienen wirklich nicht mehr Vertrauen, als
man ihnen entgegenbringt. Vertrauen muss mihevoll verdient werden. Man
kann es allerdings unverschuldet verlieren. Einverstanden, Th. Ernst hat in
seinem bemerkenswerten Artikel «Worauf es ankommt!» (Neue Schulpraxis
1948, Nr. 2) besonders im folgenden Satz etwas lbertrieben: «Ob es uns ge-
fallt oder nicht, Kinder und Eltern urteilen so: ein guter Lehrer ist der, zu dem
man gerne in die Schule geht.» Doch diirfen wir das Misstrauen, das wir ge-
legentlich bei den Eltern antreffen, nicht ohne weiteres mit dem an sich wahren
Satz entschuldigen: «Es ist niemals die Persénlichkeit des Lehrers, die aus-
schliesslich die innere Einstellung des Kindes zur Schule schafft.» (H.
Schaufelberger, Worauf es ankommt! = Eine Entgegnung, Neue Schulpraxis,
Jg. 1948, Nr. 3.) Selbstkontrolle!

Dann vermehrte Kontrolle der Schiiler. Sie fithrt wie kein anderes Erzie-
hungsmittel zur Zusammenarbeit mit allen «Erziehungsfaktoren», schliesslich
auch zu vertrauensvoller Zusammenarbeit mit den Zéglingen, mit den Kindern
einzeln und als Klassengemeinschaftin der Schule. Erzieherische Kontrolle
umfasst und ergénzt Aufsicht und Uberwachung. Sie verschafft eine Art pad-
agogische Kenntnisnahme der kindlichen Anlagen und Fahigkeiten zum Zwecke
des richtigen Einsatzes aller (ibrigen Erziehungsmittel (Gebot-Verbot, Strafe—
Belohnung, Ermahnung—Ermunterung, Disziplin, Gewdhnung usw.). Sie priift
aber auch ihre Wirkungsweise. Sie hat alles fernzuhalten, was Leib und Seele
Schaden kénnte. Ihre fordernde Aufgabe besteht darin, zu sehen, dass die
Zéglinge das Rechte tun und dies durch Gewohnheiten sich dauernd an-
eignen. Diese Uberwachung erstreckt sich auch aufs kindliche Milieu, und
damit fiihrt die vermehrte Kontrolle den Lehrer ohne weiteres ins Elternhaus
oder die Eltern zum Lehrer. Denn die Uberwachung im Schulhaus wird erst
Wirksam, wenn sie erganzt wird durch die erzieherische Kontrolle im Heim und
sonst ausserhalb der Schule, was die Zusammenarbeit aller erheischt.

Aber...«Uns fehlen jedoch meistens die Verbindungswege in das Eiternhaus,
Vater und Mutter scheuen sich, den breiten Weg ins Schulhaus zu betreten.
Der Lehrer ist oft weltfremd — Kontakt mit den Eltern muss auch aus diesem
Grunde aufgenommen werden!» (W. Marti, Neue Schulpraxis 1948, Nr. 11.)
Viele Wege verbinden Schule und Elternhaus!

Besuch bei den Eltern daheim vorbereiten durch: Elternbrief = Erzieherbrief
(s. «Erfahrungsaustausch», Neue Schulpraxis 1949, Nr. 3) = Sprechstunde des
Lehrers! - Elternnachmittage — Elternabende — Klassenelternabende (W. Marti,
S. oben) — Erziehungssonntage (besondere Vortrage fiir Manner, Frauen, Jiing-
linge, Jungfrauen und Kinder morgens und nachmittags, gemeinsame Veran-
Staltung abends, Mitwirkung von Pfarrer, Lehrer und Kindern) — gemeinsame
Spaziergange, Festchen (Schulreise, Schulfeste) usw.
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Gemeinsame Erlebnisse und wirkliche Hilfeleistung —Berufs-und Erziehungsbe-
ratung, Nachhilfe, Kurzvortrage mit anschliessender Aussprache, Zwiesprache
im Geiste der gegenseitigen Hilfe und Freude begriinden besseres Kennenler-
nen und wirksamere Zusammenarbeit mehr als lange Referate.

Itl. Die erzieherische Kontrolle in der Schule, Weg sozialer Erziehung?

In jedem Kinde gibt es Anlagen zum Guten!

Hite dich, Missmut und Arger, welcher Art er auch sei, die Kinder filhlen zu lassen. (Patzold)
Recht hattischt, aber schwige sottischt! (Sprichwort)
Die Selbstkritik und Einsicht niitzen dem Kinde mehr als alle Nérgelei und Ermahnung der Eltern-

(H. Roth)

Kontrolle und Kontrolle ! Es ist klar, dass nur die volle Entfaltung aller
guten Anlagen und das Zuriickdammen aller schlechten das Kind zur Selbst-
beherrschung tberall, besonders aber in der Gemeinschaft, fiihrt.

«Die Stoffplane sind berhauft, der Lehrer hat oft Miihe, seine Klasse durch
das vielseitige Pensum zu bringen. Wie soll bei grossen Klassen der Lehrer
noch Zeit und Kraft finden, seine Zéglinge mit ihren mannigfaltigen Anlagen zu
erziehen? Will er dieser Forderung nachkommen, so muss er aber vorerstdie
positiven und negativen Anlagen im Kinde kennen.» (R. Signer, Neue Schul-
praxis 1949, Nr. 5.) Damit beginnt aber bereits die erzieherische Kontrolle.

Es gibtallerdings in der Schulstube leider auch eine Kontrolle, die mit Erziehund
nichts zu tun hat: Bespitzelung, Angeberei mit Unterdriickungsmethode, als
kleines Abbild eines geistlosen Polizeisystems. (Ubrigens: «Selbst die Po-
lizei lasst heute nicht erst schuldig werden, sondern beugt —wenn immer mo9-
lich — vor!») Wir Lehrer sind mehr oder weniger stets in Gefahr, von der wah-
ren, befreienden Kontrolle vielleicht unbemerkt (mangels Selbstkontrolle) in
diese brutale Art Kontrolle zuriickzusinken, durch Drill und «iber die Képfe
Reden» den Kindern Gewalt anzutun im eigentlichen und (ibertragenen Sinne. —
Die wahre erzieherische Kontrolle ist eine psychologische Angelegenheit
und beginnt auch in der Schule beim Lehrer selber.

Die grosse Gefahr der «brutalen Kontrolle»! Genau besehen zerfallt sie in
drei verschiedene Gefahren:

Gefahr, im Unterricht die Schiiler wie kleine Erwachsene zu behandeln;
Gefahr, alle Schiiler mit dem gleichen Massstab zu messen (Schablone, No-
tenfrage);

Gefahr, méglichst viele Kenntnisse und Fertigkeiten beibringen zu wollem
anstatt zu richtigen Urteilen und zum richtigen Urteilen zu verhelfen ! (Sieh®
Lorenz Rogger, «Drei Gefahren — drei Aufgaben», Schweizer Schule 1949,
Nr. 15 und 16.)

Die vorbeugende, heilende Kontrolle ! Den genannten Gefahren gilt
es zu begegnen — wie schon in anderem Zusammenhang gesagt - durch
Selbstkontrolle des Lehrers. Bei der Selbstheobachtung beginnt iiber
die erzieherische Fremdkontrolle der lange Weg zur Selbstregierung der Z69"
linge! Praktisch heisst das: Der Lehrer muss sich immer wieder kontrollie-
ren: Leiste ich oder leistet der Schiiler die (schulbetriebliche) Hauptarbeit?
Serviere ich einfach Ergebnisse? Fiihre ich wirklich den Schiiler langsam zu™
richtigen Beobachten, zum eigenen Urteilen, zum selbstandigen Tun un
schliesslich dadurch zur Selbstkontrolle seines Benehmens?

Noch heute - zweihundert Jahre nach der Geburt Pestalozzis - ist eine der gréssten Sinden de:
Schulunterrichtes die, dass der Lehrer immer noch zuviel selber urteilt, anstatt den Schiiler 24
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genauen Becbachten und liberlegten Urteilen anzuregen, dass in allen Schulstuben noch immer
der Lehrer zuviel redet, anstatt die Schiiler (bloss) zum Reden zu bringen; dass noch (iberall der
Lehrer zuviel selber fragt, anstatt so interessant zu unterrichten, dass die Schiiler sich innerlich
gedrangt fiuhlen, selber Fragen zu stellen oder Probleme aufzuwerfen. (Lorenz Roggera.a.0.)
Wir miissen uns also selber kontrollieren, damit wir schiefe Urteile eines Schii-
lers nicht einfach unwillig selber verbessern, damit wir womaoglich nicht Fragen
stellen, sondern «fruchtbare und gesegnete Denkanstdésse» geben (s. auch
«Gemeinschattsgesprach — Schiilergesprach» von W. Aufranc, Neue Schul-
praxis 1946, Nr. 11).

1. Psychologische Ausristung als Anfang ohne Ende!

Und nun den Anfang machen mit der systematischen, padagogischen Kon-
trolle zur erzieherischen Kenntnisnahme jedes Kindes. Praktische Hilfs-
mittel:

Studium und Verwertung moderner Typenlehre (z. B. von C. G. Jung,
Kretschmer, Pfahler, Spranger, Jaentsch). Es geniigt, etwas Solides davon zu
wissen, vor allem die tiefere, eindriickliche Erkenntnis: «Jedes Kind ist ein Ein-
maliges und soll, soviel als méglich, als dieses Einmalige erzogen und unter-
richtet werden!» (Lorenz Rogger a. a. 0.).

Padagogische Beobachtungsbogen zur Erfassung des kindlichen Cha-
rakters, wie er sich auswirkt in Schule, Freizeit und Elternhaus (s. R. Signer,
Neue Schulpraxis 1949, Nr. 5, und H. Roth, «Zur Schilerbeobachtung», Schwei-
zer Schule 1949, Nr. 1).

Mindliche und schriftliche Befragungen der Kinder, Aufsatze, Besprechung
«am Rande der Schulstunde» (s. «H6tlichkeit und Brauch», Neue Schulpraxis
1949, Nr. 9).

Behandlung von Lesestlcken, Lektlire Gberhaupt, schriftliche Zusammen-
fassungen von Lesestiicken usw. geben Anhaltspunkte zur Typologie des
Kindes.

Rorschach-Tests, vor allem aber, besonders bei verschlossenen Kindern,
lang andauernde

Beobachtungen. Nicht bloss in der Schulstube, sondern auch im «freien
Bewegungsablauf» wéahrend der Pause, im Gang, beim Spielen, auf den Ex-
kursionen und beim Zeichnen, Musizieren usw.

Wie anregend fur die gesamte Erziehungsarbeit, zu wissen, dass wir durch
die erzieherische Kontrolle dem Kinde wahrhaft helfen. Die Erkenntnis des
Wertes im Kinde fihrt zur Anerkennung des Wertes. Dies schafft Ehrfurcht
und Vertrauen — Voraussetzungen aller Zusammenarbeit im menschlichen
Leben!

2. Vom Kontakt zum erzieherischen «Rapport» (Jung)

Es ist nicht die Schulklasse, die der Hilfe zum Leben bedarf; es ist auch nicht der unpersénliche
Durchschnittsschiiler, sondern jedes einzelne Kind mit seinen besonderen und eigenen Gaben
und Schwachen. (H. Roth, Neue Schulpraxis 1946, Nr. 1)
Abwechslungsreiches Uben !

Das Kind muss in erster Linie seine bewusste Fahigkeit oder Betatigung
(Denken = Fithlen — Empfinden — inneres Schauen) entwickeln, um sich damit
der Welt anzupassen und sich darin zurechtzufinden, darin den Lebens- und
Existenzkampf zu bestehen. — Diese Grundfunktion des einzelnen Kindes
wird durch die erzieherische Kontrolle an seinem ganzen kindlichen Geha-
ben mit der Zeit unschwer erkannt. Der Lehrer hat nun in der Methode
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seines Unterrichts, im massvollen, klugen Gebrauch der Erziehungsmittel dar-
auf zu achten, die Hauptfahigkeit des Kindes so weit zu entwickein und zu
pflegen, als es nur moglich ist. Um auch die anderen Fahigkeiten (die Neben-
funktionen) des einzelnen Kindes und lberhaupt die Hauptanlagen aller Kin-
der und schliesslich «die zwangslaufige Gegensatzlichkeit im Ablauf der psy-
chischen Erscheinungen» (Th. Hafner) zu bericksichtigen, wird der Erzieher
immer wieder auf den Arbeitsrhythmus, auf den richtigen Wechsel von
Anspannen und Entspannen achten. Jede Féhigkeit ermiidet bei einseitigem
Uben schliesslich; sie erholt sich wieder, wahrend eine andere (gegenséatz-
liche) Fahigkeit tatig ist (Denken — Fiihlen; Kopfarbeit — Handarbeit usw.)-
Jede ermidete Funktion ruft einer noch «frischen» Gegenfunktion! Dieses
Wissen schafft den lustbetonten Schulbetrieb, schaltet durch kluges Vor-
beugen die meisten Disziplinlosigkeiten aus. Die Wachsamkeit, die die
erzieherische Kontrolle dem Lehrer auferlegt, wird die schulische Atmosphare
vom psychologischen Gesichtaus beurteilen, 6fters viel « Schuld» auf sich neh-
men. Statt sich gleich zu &rgern, wird der Lehrer nun anfangen, sich um die
Note der Kinder zu kiimmern. Der hygienische Gewinn belohnt die Mihen
der erzieherischen Kontrolle! Weniger Arger, mehr Gleichmut, Ruhe, innere
Anteilnahme! Die Fiihrung des Lehrers wird zielbewusster und fruchtbarer. Ef
wird auf seinen schulischen Einsatz nicht immer ein Echo erwarten; denn er
weiss auch um seine eigenen, begrenzten Fahigkeiten, die nie allen kindlichen
Anlagen entsprechen kénnen. Opferreich, aber segensreich ist die Aufgabe,
im Unterricht den verschiedenen kindlichen Typen — also dem Denk-, Fihl-
Empfindungs- und Anschauungstyp —«Ansatzpunkte zum geistigen Ergrei-
fen des Gebotenen zu bieten und aus einer Teilnahmlosigkeit . der Schuler im-
mer wieder fir die Gestaltung der Unterrichtsstunden zu lernen» (Theodofl
Hafner, Schweizer Schule, 36. Jg., Nr. 12). Dies bewahrt ihn vor «Verholzung”:
fuhrt zu einer gewissen Abrundung seines eigenen Charakters und zur Bé-
scheidenheit. Der wachsame Lehrer lockert seine Einseitigkeiten, indem er
darum weiss. Er wird auch jenen Kindern gerecht werden wollen, die in ihren
Hauptfahigkeiten seiner eigenen Hauptfunktion entgegenstehen. Vielleicht
bietet des Schiilers und seine zweite (Neben-)Fahigkeit eine Briicke der Ver-
standigung, so dass auch zu solchen Schiilern wie zu allen andern eine inneré
Fihlungnahme madglich wird.

Besprechen und schweigen !

Diese innere Fiihlungnahme begriindet Wertanerkennung und damit Vertrauen:
schafft durch Uben Wertsteigerung und damit Freude! Dass dieses Vertrauén
nicht missbraucht werden darf, ist selbstverstandlich. Der gute Erzieher weisS
zu schweigen. Zur Korrektion von Fehleinstellungen und Fehlentwicklungen
wird er sich schlicht und ruhig mit dem Kinde besprechen, zu deren Be€-
wusstmachung. Dabei wird er seine Auffassungen, die sich aus dem beé-
obachteten kindlichen Gebaren und dem Studium (etwa einer Typologie) €
geben, fir sich behalten und den Anschein einer Einordnung in ein «starres”
Typenschema vermeiden. Er wird schweigend weiter beobachten, den Beo-
bachtungsbogen ergéanzen, sich nie «theoretisch festlegen», sondern prak’cisCh
zu «ersplren» suchen.

Auf Grund dieser reicheren Erspiirung ist ein engerer Kontakt méglich und ergibt sich leichter das:

was Jung den Rapport nennt; das Gefithl bestehender Ubereinstimmung, das dem Lehré’
und dem Schiiler in dem Masse erbliht, als sich der Schiler verstanden oder in seiner «Unergfﬁ"d'
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lichkeit» wenigstens erahnt fiihit. Ohne diese Annahme des Lehrers und Erziehers von seiten des
Schiilers ist keine dauernde erzieherische Beeinflussung méglich. Ohne sie wird jede Strafe nur
Opposition und Verbitterung wecken, ohne den Bestraften weiterzubringen. (Theodor Hafner, in
seinem Vortrag vor der Innerschweiz. Philosophischen Gesellschaft, a.a, Q.)

(Siehe auch: H. Roth, «Nachhilfe», Neue Schulpraxis 1940, Nr. 11, « Entwick-
lungsgehemmte Kinder in der Schule», ebenda 1946, Nr. 1, und K. Dudli, «Drei
Kapitel der Schiilerbehandlung», ebenda 1940, Nr. 4.)

3. Vom «befreienden» Ablauf der Kontrolle

Man kann sogar sagen, dass heute eine weiter reichende und eingehendere Uberwachung vonndéten
istin dem Masse, als die Gelegenheiten zu sittlichem und religiosem Schiffbruch fir die unerfahrene
Jugend gewachsen sind. (L. Bopp, Das Jugendalter und sein Sinn)
Den Weg ebnen zu freudiger Zustimmung. Die psychischen Anséatze zur
Kontrolle liegen im Schutzbediirfnis des Kindes. Erzieherische Aufsicht
und Uberwachung sind oder wéren im Elternhaus etwas Selbstverstandliches,
Natiirliches. = Aber schon im zweiten Jahrsiebent (auf der Mittel- und Ober-
stufe der Primarschule) und erst recht im dritten beginnt sich das Kind der Auf-
sicht zu entziehen, sie als unniitz zu betrachten. Die Uberwachung wird zum
Problem, und das Kind vermag ihr wahrend der Pubertat am schwersten
zuzustimmen. «Wo die verstéandnisvolle Aufsicht einer blossen Aufpasserei den
Platz geraumt hat, verschiebt sich das Verhéaltnis zwischen Erzieher und Z6g-
ling von Grund auf.» (J. Scherwey, in seinem Vortrag «Aufsicht und Uberwa-
chung» am Padagogischen Ferienkurs 1943 an der Universitat Fribourg.) Der Er-
wachsene wird zum Feind! (Siehe falsche Auffassung der Kontrolle.) = Im An-
schluss an die Ausbhildung des Freiheitsdranges entstehen aberim Jugend-
lichen Nach- und Neubildungen von Idealgestalten, die autoritativ einwir-
ken (Lektlire, Geschichte usw.) und so neue Ansédtze zur Annahme einer ver-
ninftigen Kontrolle bieten. «Hat der Jugendliche die Autoritédt eines Erziehers
anerkannt, so wird er auch einer Uberwachung, die von dieser Seite kommt,
innerlich zustimmen.» (J. Scherweya.a.0.) — Weitere neue Ansatzpunkte:
Die erzieherische Kontrolle in Aufsicht und Uberwachung erweckt leicht den
Eindruck des Misstrauens. « Der kluge Erzieher beniitzt jede Gelegenheit, um
das gegenseitige Vertrauen zu starken. Er sorgt sogar dafiir, solche Ge-
legenheiten zu schaffen.» (J. Scherwey a. a. 0.) Durch einen kraftebildenden
Unterricht gibt er zuerst, um nachtraglich (scheinbar an «Freiheit») wieder
nehmen zu kénnen. Er gibt den Kindern das Gefiihl, dass sie an der Zufrieden-
heit des Erziehers etwas gewinnen oder verlieren kénnen. Anschaulich zeigt
er ihnen sodann, dass Freiheit und Schrankenlosigkeit nicht das gleiche sind.
(Auch dieErwachsenen unterstehen der Kontrolle!) Er wird sie zur Freiheit in
der Kontrolle, sogar zu Selbstkontrolle praktisch anleiten (in Verbindung mit
dem Elternhaus) und durch Gewo6hnung zu verniinftiger, massiger Selbst-
regierung fihren.

Es geht bei der Auslibung der Aufsicht psychologisch gesehen darum, dem dJugendlichen den
Weg zu ebnen, damit er in der Lage ist, innerlich der Aufsicht zuzustimmen. (dJ. Scherwey a.a.0.)

Siehe auch: «Ein Weg zur Gewdhnung», von Hermann Pfenninger, Neue Schul-
praxis 1943, Nr. 4, « Gute Taten», von Th. Marthaler, ebenda 1944, Nr. 4, «Der
wochentliche Vorsatz», von H. Zweidler, ebenda 1949, Nr. 1, « Wir ligen in
guten Treuen», von Th. Marthaler, ebd. 1845, Nr. 8, «Soll ein Schiiler einen Mit-
schiler verzeigen?», von Th. Marthaler, ebd. 1946, Nr. 8, «Amtchen !» (Erfah-
rungsaustausch), ebd. 1949, Nr. 3, «Héflichkeit und Brauch», ebd. 1949, Nr. 9.
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Verkehrssignale bei der Kontrolle fiir den Lehrer!

Besondere Gefahrenmomente sind zu beachten: Anstatt die Zéglinge in gekiin-
stelter (und unehrlicher) Weise im geheimen zu tGberwachen (Fern-, Geheim-
kontrolle), wird der Erzieher besser tun, bei offener, ehrlicher Kontrolle
das gegenseitige Vertrauen zu starken und die Gefahren der Uberwachung
nie aus den Augen zu verlieren.

Nicht kleinlich werden! Mit zunehmendem Alter die Schiiler dann und wann
sich selber Uberlassen, besonders bei Arbeiten, die selber disziplinierend
wirken. Zur Selbstkontrolle anregen. Keine Angeberei im Sinne der Bespitze-
lung dulden (siehe: «Soll ein Schiiler einen Mitschiiler verzeigen?» a. a. 0.).
Kontrolle nicht mechanisch handhaben. Sie psychologisch anpassen: Sie
muss mehr oder weniger scharf sein (persénliche Gegenwart, Blick, lebhafte
Darbietung, Arbeitsrhythmus, Stimmfiihrung), je nachdem, ob es sich um eine
grossere oder kleinere Anzahl Schiler handelt, um &ltere oder jingere, um
stille Beschaftigung oder mindliche Mitarbeit usw. Auch aussere Umstande
(Wetter, Ereignisse) berlicksichtigen. Mitzunehmendem Alter der Schiler muss
sich eine erzieherische Kontrolle diskreter, unauffalliger, feiner geben, in ge-
wissem Sinne «laxer». «Alles sehen, vieles iibersehen, voraussehen, selten strafenl»
Nicht impulsiv handeln! Besinnung zwischen Straffall und Sanktion. (Siehe
auch: «Strafen in der Schule», von H. Roth, Neue Schulpraxis 1945, Nr. 4,
«Heilen statt Strafen», von O. Guidon, ebenda 1950, Nr. 1, « Gebot und Verbot als
Erziehungsmittel», von L. Rogger, Schweizer Schule, 30. Jg., Nr. 21 und 22.)
Keine unverninftige Kontrolle! Die geistlose Kontrolle fiihrt zum Unter-
drickungssystem und zum Widerstand der Klasse. Einsichtig machen (War-
um Kontrolle? Der Lehrer als Stellvertreter der Eltern). Der Kontrolle unter den
verschiedenen Erziehungsmitteln den richtigen Platz einraumen (als Lenker und
Regulator!). Dies bewahrt die Kontrolle vor Ubertreibung.

Keine ungerechte Kontrolle! Wenn die Uberwachung in den Augen der Kin-
der gerecht sein soll, muss sie offensichtlich alle gleichméassig, gleicher-
weise erfassen. Das erst macht die Kontrolle ertraglich und hilft durch die ver-
schiedene Hilfe, die sie allen bringt, zur Gemeinschaft.

An Stelle von Misstrauen den «grossen Humor» pflegen! Einen gesunden
Humor, der iiber Kleinigkeiten hinweggeht! Miteinander herzlich lachen fiihrt
einander wirklich naher und bewahrt vor Haarspalterei.

IV. Ein vergessener Wegbereiter?

Seit etwa flinfzig Jahren ist eine Bewegung zur Erneuerung des schweizerischen
Schulwesens im Gang. Diese Bewegung wurde infolge des Krieges in den
letzten Jahren reger (Begegnung Amerikas in Deutschland, Teilnahme der
Schweiz am materiellen und geistigen Wiederaufbau). In einzelnen Kantonen ist
eine padagogische Besinnung besonders aktuell (Seminarreformen, Ausbat
der Primaroberstufe). Mit andern wichtigen schweiz. Padagogen ruft seit Jah-
ren Arthur Frey (der ehemalige Wettinger Seminardirektor) zur Abkehr von
der blossen Wissensbildung im Sinne des fachlichen Hochschulstudiums und
zur Riickkehr der Schule zum ganzheitlichen Bildungsgedanken Pesta-
lozzis (s. Arthur Frey, Padagogische Besinnung, Artemisverlag, Zirich).

Am Lausanner Kongress der Société pédagogique de la Suisse romande vom
24./25. Juni 1950 stand das Thema «Volksschule und neue Erziehung» im Mif-
telpunkt der Erérterungen. Die Schweizerische Lehrerzeitung brachte am
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12.5.1950 eine Sondernummer «Aus dem Schulwesen der Vereinigten Staaten»
als Beitrag zur Neugestaltung unseres schweizerischen Schulwesens.

Es geht endlich ums Ganze, um die Frage des Bildungsgedankens! Um die
Frage auch: Was kénnen wir von Amerika lernen? Und schliesslich um die
Frage: Konnten wir nicht in der Schweiz unsere eigene Form fiir die Schule
finden? — Es wird angeregt, die sog. «Sozialkunde» als Kernfach.in den Mittel-
punkt unserer Primaroberschule zu stellen, als Fortsetzung und Erweiterung der
«Heimatkunde» auf der Unterstufe. Bedeutungsvoll sind die Bemerkungen iber
den Geist der neuen Schule. So schreibt z. B. der friihere Hitzkircher Seminar-
direktor (Lorenz Rogger, Gebote und Verbote — Amerikanismus und Europé-
ismus) in der Schweizer Schule (30. Jg., Nr. 21, S. 633):

Der Mensch ist - man sage dagegen, was man will - geistig reifer, miindiger oder wenigstens in
seinem Wollen und Handeln selbstherrlicher geworden. Darum ist es auch Aufgabe der Erziehung,
heute und in Zukunft, diesen Menschen mehr als bis dahin nicht nur zum Gehorchen, sondern
auch zum Sich-selbst-Regieren zu erziehen!" ., .. Europaismus, ja! Aber nicht ohne einen
guten Schuss Amerikanismus darin!

Das weite Experimentierfeld «Amerika» vermag uns wirklich viel Anregung zu
geben. Die Wegbereiter zur eigenen, schweizerischen Form aber miissen
wir bei uns suchen. Und sie sind schon langst da. Verwirklichen wir sie in
ihren grossen Gedanken! Ich nenne neben Heinrich Pestalozzi zur Ab-
wechslung P. Gregor Girard, zu seinem hundertsten Todestag am 6. Marz
1950.

Was in diesem Artikel Giber Kontrolle und Zusammenarbeit gesagt wurde, hat
Pater Girard = hierin Pestalozzi gleich und ihn in gewisser Hinsicht erganzend —
mit folgenden modern anmutenden Worten treffend angedeutet:

Den Menschen muss man erziehen, aber nicht den Menschen der Abstraktion, jenes Produkt des
Geistes, das man nach Willkiir aus den Verhéltnissen herausschalt, in die er hineingeboren wurde,
und vom Orte losldst, wo die Vorsehung ihn hingestellt hat. (Rapport sur I'Institut de M. Pestalozzi
a Yverdon, S. 187.)

«Der wechselseitige Unterricht, der die volle Entfaltung der kindlichen Gemein-
schaft beglinstigt, kann nicht hoch genug geschétzt werden. Durch ihn treten
bei den Kindern die Eigenschaften zutage, die den Wert des Befehls bedingen:
Bescheidenheit, Geduld, Gerechtigkeit, Wohlwollen, sowie die Fehler, die ihn
beeintrachtigen: Stolz, Zorn, Bevorzugung, Egoismus. . . . Fur P. Gregor
Girard stellte diese Form des Unterrichts weit mehr als eine rein aussere Form
dar; sie war die Form, die die Vorbereitung auf das spatere soziale Leben
ermoglichte.» (L. Dupraz, « Pater Girard als Péddagoge », Schweizer Schule,
36. Jg., Nr. 24.)
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Wandtafelmontagen Von Jakob Menzi

Mit Recht wird das Bild im Unterricht immer mehr verwendet, besonders seit
wir unser herrliches Schweizerisches Schulwandbilderwerk besitzen. Ein gutes
Wandbild kann und muss uns oft die direkte Anschauung ersetzen, weil diese
uns fir den Unterricht unzugéanglich ist. Eine Bildersammlung kann aber nie
so gross sein, dass wir jederzeit ein Bild herausgreifen kénnen, worauf gerade
das dargestellt ist, was wir fiir einen bestimmten Zweck brauchen. Der zeich-
nerisch begabte Lehrer wird in diesem Falle mit wenigen sicheren Kreide-
‘strichen das auf der schwarzen Flache festzuhalten suchen, was ihm fir eine
Anschauungs- oder Sprachlektion oder auch fiir ein anderes Unterrichtsgebiet
notwendig scheint. Schlimmer ist der zeichnerisch weniger Begabte dran, der
sich die nétigen Vorlagen in Skizzenblichern zusammensuchen muss und
dann erst noch unverhéaltnisméssig viel Zeit braucht, um das Gewlinschte in
annehmbarer Form an die Tafel zu bringen. Da stellt sich oft heraus, dass der
Zeitaufwand in keinem Verhéltnis zu den Auswertungsmoglichkeiten einer
Skizze steht. Infolgedessen verzichtet man in Zukunft lieber auf Wandtafel-
zeichnungen. Das ist schade, denn eine schlechte Skizze ist immer noch
besser als gar keine, und bei haufiger Ubung stellt sich doch der Erfolg ein.

Es besteht kein Zweifel dariiber, dass ein gutes Wandbild oder auch eine gute
Wandtafelzeichnung ungemein anregend auf das Unterrichtsgeschehen wirken
kann. Trotzdem macht sich gelegentlich als Mangel bemerkbar, dass das Bild
eine einmalige Situation festhalt, dass es bis zu einem gewissen Grade erstarrte
Handlung darstellt. Und doch muss z. B. gerade der Sprachunterricht die
lebendige Handlung voraussetzen, um einen lebendigen sprachlichen Aus-
druck zu finden. Ebenso sollte man oft im Rechnen das Bild stéandig wieder
verandern konnen. Aber wenn wir mit Schwamm und Lappen in die Darstellung
hineinarbeiten miissen, wird diese bald unansehnlich.

Der Unterrichtsfilm kennt diesen Mangel des Bildes nicht. Er eignet sich daher
in hohem Masse dazu, Handlungen und Veranderungen darzustellen. Er eignet
sich aber iiberall da nicht, wo ruhiges Besinnen und Uberlegen am Platze ist.
Der rasche Ablauf vermittelt viele Eindriicke. Bei nachtraglicher Verarbeitungd
ist vieles wieder verblasst. Das braucht beim Bild nicht vorzukommen, denp
hier kann der Ausdruck schon wahrend des Betrachtens erfolgen.
Beobachtungen {ber die Wirkung bei Kindern an veranderlichen Bildern
haben mich dazu gefiihrt, nach neuen Mitteln der Darstellung zu suchen. Diesé
Beobachtungen zeigen einmal, dass Bilder an und fiir sich schon grosse
Teilnahme bei den Kindern wecken. Geradezu sensationell wirken Bilder, bé!
denen sich irgend etwas verdndern lasst, z. B. ein Gesicht, dessen Augen sich
durch Ziehen an einem Schieberchen drehen. Héchste Spannung erregel
auch die Biichlein, bei denen durch rasches Vorbeiblattern der Eindruck einéf
sich bewegenden Figur entsteht wie beim Trickfilm. Auch der Unterrichtsfilm
ist immer viel spannender als blosse Lichtbilder, fiir die Kleinen nicht wenigé’
als fir die Grossen! Alle diese beweglichen Darstellungen kommen dem
Hunger nach lebendiger Handlung irgendwie entgegen; sie liegen der Wirk-
lichkeit ein Stiick ndher als das starre Bild.

Diesen Sensationshunger brauchen wir nicht zu billigen. Er ist nun aber ein-
mal da, und wir haben uns damit abzufinden. Irgendwie muss er befriedigt
werden. Ein einténiger Schulbetrieb dirfte aber hiefiir so ziemlich das ufn-

362



geeignetste Mittel sein. Es kann im Gegenteil nicht schaden, wenn der Unter-
richt zu gewissen Stunden fir die Kleinen eine Sensation bedeutet. Es bleiben
uns bestimmt noch genliigend Stunden, in denen wir Gelegenheit haben, den
Willen der Schiler bewusst auf Arbeiten zu lenken, die ausdauernde Hingabe
und eine gewisse Willensanstrengung verlangen.

Wenn wir der Sensation im Unterricht in bescheidenem Rahmen das Wort
reden, ist es nicht um ihretwillen, sondern um das Interesse wachzurufen;
denn Interesse ist der beste Helfer im Unterricht. Auf der Suche nach solchen
fir die Kinder sensationellen Darstellungen werden wir den Sandkasten, die
Wandplastik und vielleicht auch die Molton-Wandtafel als sehr wertvolle Hilfs-
mittel kennengelernt haben. Daran lassen sich Situationsveranderungen in ge-
wissem Rahmenvornehmen (z.B.im Sandkasten: Darstellung von Verkehrspro-
blemen ander Strassenkreuzung). Seitlangerer Zeit verwende ich nun aberauch
noch eine neue, sehreinfache Darstellungsart, dieichals Wandtafelmontage
bezeichnen mochte. Sie ist sehr verwandt mit der Wandplastik, nur ist die
Darstellungsweise vorwiegend flachig. Im Gegensatz zur Wandtafelzeichnung
kann sie zum grossen Teil zu Hause vorbereitet werden. Im wesentlichen be-
steht sie darin, dass auf Papier entworfene und nachher ausgeschnittene
Zeichnungen, vor allem Einzelfiguren, aber auch ausgeschnittene Bilder aus
Zeitschriften und Katalogen aller Art, an der Wandtafel in eine vorbereitete
Skizze eingeklebt werden. Zum Aufkleben verwenden wir mdéglichst wenig
Pelikanol in der Mitte des Bildes oder bei grésseren Bildern an zwei bis drei
Punkten. So kann man die Bilder unbeschadigt wieder wegnehmen, um sie
spéater erneut zu verwenden. Wie die Ausfiihrungen an Hand der drei Fotos
zeigen, ist bei der Wandtafelmontage die Mitarbeit der Schiiler wesentlich,
was bei der Beurteilung der Brauchbarkeit dieser neuen Technik am gewich-
tigsten mitzahlt. Diese Mitarbeit der Schiiler beschrankt sich nicht auf das
Sammeln und Ausschneiden oder auch Zeichnen von geeigneten Bildern, son-
dern verlangt vor allem auch geistige Mitarbeit bei der Montage der Bilder,
(Wer sachlich oder sprachlich die besten Beitrdge liefert, darf das ent-
sprechende Bild aufkleben, was natiirlich einen grossen Ansporn fiir die Teil-
nahme bedeutet.)

Es sei noch erwahnt, dass diese Art der entwickelnden Darstellung sich auch
sehrgutfurden naturkundlichen Unterricht auf der Mittel- und Oberstufe eignen
dirfte. So kénnen wir z. B. den Aufbau einer Blite und den Bestidubungs-
vorgang durch die Biene sehr gut als Wandtafelmontage ausfiihren, anstatt
eine entsprechende Skizze fertig an die Wandtafel zu zeichnen. Dabei helfen
die Schiiler je nach ihrem Alter selber in geeigneter Weise mit. Wir meinen
natiirlich nicht, dass nun alles und jedes in dieser neuen Technik versucht
werden sollte. Wer sie aber einmal kennengelernt hat, wird ihre Vorteile be-
stimmt schatzen.

1. Beispiel: Der Sommer ist da (Abb. 1)

Zur Eréffnung des neuen Gesamtunterrichtsthemas « Sommer» haben wir eine
Sonne aus Karton, mit aufgemaltem Gesicht, leicht mit Heftklammern (Reiss-
ndageln, Pelikanol) aufgeheftet, Als Sonnenstrahlen verwendete ich gelbes
Garn. Die einzelnen Strahlen wurden auf der Riickseite des Kartons aufgeleimt.
Jeder Strahl fithrte zu einem weissen Kreis, der mit Zirkel und Kreide aufge-
zeichnet wurde. Am Rand des Kreises klebten wir die Strahlen mit schwarzen
Klebeformen von 20 mm Durchmesser fest (erhéltlich bei Schubiger, Winter-
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Abb, 1

thur). Die Kreise blieben zuerst leer. Im Verlaufe der Stunde wurden die mit
Kohle gezeichneten Bildchen, die den Sommer anzeigen, durch einzelne
Schiiler aufgeklebt. Hibscher noch, aber zum Clichieren ungeeignet, war eine
ahnliche Darstellung zum Thema «Friihling», woflir wir statt der gezeichneten
Bilderfarbige Frihlingsbilder ausschnitten, die wir ausillustrierten Zeitschriften
gesammelt hatten.

Um den sprachlichen Ausdruck zu férdern und um tiberhaupt die Redelust zu
wecken, schilderte ich den Schiilern meiner 3. Klasse die Situation etwa
folgendermassen:

lhr habt im Friihling ein &hnliches Bild an der Wandtafel gesehen. Seither ist
die Sonne jeden Tag hoher gestiegen, und in der Natur draussen hat sich vieles
verandert., Das habt ihr sicher alle auch beobachtet. Wir machen der Sonné
heute einen Besuch. Sie will eben ihre Strahlen ausschicken. Diese weissen
Kreise sind die Wolkenlocher, durch die die Strahlen hinausschliipfen. Jedes
von euch erhélt nun einen Sonnenstrahl als Résslein und reitet in die weite
Welt hinaus. lhr erzdhlt mir davon, was ihr von euerm Rdsslein aus auf der
Welt alles entdeckt, was euch schon an den Sommer erinnert. = Damit ist der
Ansporn gegeben, alle melden sich ungeduldig zum Wort: Die Kirschen
sind schon rot geworden. — Auf dem Kornfeld sieht man schon Ahren. — Ein
Heufuder wird eingefiihrt. Usw. — Wenn ein entsprechendes Bild vorhanden
ist, darf der betreffende Schiiler es aufkleben.

2. Beispiel: Einfihrung des Teilens ohne Rest (3. Klasse; Abb. 2)

Im Rahmen des grossen Gesamtunterrichtsthemas «Frihling» beschéaftigten
wir uns auch mit der Aufzucht der jungen Végel. Im Rechnen hatten wir dié
Teilung einzufliihren. Eier oder junge Végel in verschiedene Nester verteilen zU
lassen, schien mir nicht ratsam, weil nicht besonders lebensnah. So entschied
ich mich fiir die Fiitterung. Mit einem Borstenpinsel und Deckfarben malte ich
grosse Vogelkdépfe auf Packpapier und schnitt diese mit der Schere aus. AN
die Wandtafel skizzierte ich rasch zwei Vogelnester und klebte nun die Kopfe an
je zwei Punkten fest. Vor uns auf dem Tisch lagen die von den Vogeleltern gé-
sammelten Brocken in Form von 25-mm-Kartonscheibchen (Schubiger, Winter-
thur). Ich hatte es so eingerichtet, dass kein Rest librigblieb. Wir versetzten
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uns nun in die Lage der Vogelmutter und begannen mit dem Verteilen, ohne die
Brocken zu zahlen. Jeder Vogel erhielt der Reihe nach je einen Brocken, bis
keine mehr da waren. Auf empirischemWege gelangten wir also zum Ergebnis:
12 Brocken unter 4 Vogel verteilt gibt jedem 3 Brocken usw. (siehe Bild). — Wir
wirden aber nicht so vorgehen wie der Vogel, der nicht rechnen kann. Beim
nachsten Beispiel zahlten wir nun zuerst die 16 Scheibchen und gelangten
durch logischen Schluss zum Resultat: Weil 4 mal 4 = 16, gibt 16 in 4 Teile
geteilt jedem 4, also 16 : 4 = 4.

Die Rechensituation liess sich innert kiirzester Zeit dadurch immer wieder
verandern, dass wir in den Nestern Vogelkdopfe wegnahmen oder neue hinzu-
setzten, so dass wir an einem einzigen Tafelbild nach Belieben jede Teilung
vornehmen konnten. Eine Schiilergruppe von 2 bis 4 Kindern wurde an der
Wandtafel damit beschaftigt, mit ganz wenig Pelikanol die Kartonscheibchen
durch leichten Druck aufzukleben. Unterdessen fihrte die Klasse an den Platzen
dieselbe Teilung mit denselben Scheibchen durch. Die zu fiitternden Schnabel
wurden durch je zwei Holzstabchen dargestellt.

3. Beispiel: Tiere im Garten (1. bis 3. Klasse; Abb. 3)

Bei der Behandlung des Stoffkreises «Im Garten» entstand die Darstellung von
Abb. 3 an der Wandtafel. Der Garten samt den Blumen, Gemiisen und Strau-
chern wurde mit farbiger Kreide aufgezeichnet. Nun konnten die aus Papier
ausgeschnittenen Tiere ins Bild eingesetzt werden. (Um dem Bild die nétige
Klarheit zu geben, wurden flr die Aufnahme statt der bemalten Tiere solche
aus weissem Papier aufgeklebt.) Dabei zeigte sich immer wieder, wie ungemein
anregend sich diese selbsttatige Mithilfe der Schiler auf den sprachlichen
Ausdruck auswirkte. Jedes wollte einen Beitrag zum Bilde leisten und leistete
ihn damit zugleich auch fir den sprachlichen Ausdruck. Natiirlich werden wir
bei solchen sprachlichen Ubungen das Sprachvermégen der einzelnen Klassen
gebihrend bheriicksichtigen. Als Norm kénnen etwa die folgenden Beispiele
gelten:

1. Klasse: Ein Igel ist im Garten. Seht, eine Katze im Garten! Ein Vogel singtim
Garten.
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Abb.3
2. Klasse: Die Schnecke frisst Salat. Ein Igel schltpft unter die Straucher. Das
Huhn guckt zwischen den Stédben in den Garten hinein.

3. Klasse: Die Katze schleicht sich heran und will den Vogel fangen. Ein
Kohlweissling sucht das Kohlbeet, wo er seine Eier auf die Blatter ablegen kann.
Eine Schnecke kriecht an der Mauer empor. Vielleicht wird der Igel sie fressen.

Auch fiir die stille Beschaftigung ist eine solche Darstellung entschieden an-
regender als eine Sprachiibung der folgenden Art, wie wir sie haufig noch in
Schulblichern (sogar Lesehiichernj treffen: Was sie im Garten tun: Die Ka . . -
schl...DerHahnkrda...Der Wurmkrii ... Die Schne ... kri... Usw.

Die Aufgabe ist vielleicht dieselbe, die nétige Anregung und auch eine gewissé
Auswahl sind durch die bildliche Darstellung gewahrleistet, besonders auch
deshalb, weil das Bild beliebig verandert werden kann. Die Katze kénnte auch
auf einen Baumast gesetzt werden, der Hahn auf den Gartenzaun, der Kohl-
weissling auf eine Kohlpflanze, eine Spinne ins Netz usw.

Die drei Beispiele kénnten vielleicht den Eindruck erwecken, als ob es sich hier
um einige ganz besonders geeignete Stoffe fiir die Wandtafelmontage handle:
Die Auswahl richtete sich aber in erster Linie nach der Eignung zum Clichieren:
Fir die Wandtafelmontage kénnten wir Dutzende von ebenso geeigneten
Beispielen nennen. Von den bisher von mir durchgefiihrten méchte ich einig€
in zwangloser Reihenfolge kurz skizzieren.

4. Beispiel: Hopp, hopp, hopp, Résslein, lauf Galopp (1. Klassé:
Abb. 4)

Die 1. Klasse sollte das Lied «Hopp, hopp, hopp...»einliben. Die Noten waren
noch nicht bekannt, hingegen sollte das Bewusstsein fiir hohe und tiefe Tone;
tirauf- und absteigende Melodie gepflegt werden. Zu diesem Zwecke schnittich
aus weissem Papier Rosslein aus, die

wir dann auf die erlauterte Weise in Abb. 4 -ﬂ ﬁ

der Anordnung wie auf Abb. 4 an der
Wandtafel befestigten (in Anlehnung

an eine Darstellung in der Griger-
Liederfibel). Durch Nachzeigen der
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aufsteigenden und fallenden Linie sollte das Gefiihl fiir die Bewegungsrich-
tung der Melodie geweckt werden.

5. Beispiel: Schneegldcklein (3. Klasse; Abb. 5)

Das Lied «Klinge, klinge, Gléckelein . ..» war zu lernen (Schweizer Singbuch
fur die Unterstufe). Die einzelnen Tonstufen samt den Silben waren bekannt.
Zur Darstellung der abstrakten Notenkdpfe verwenden wir bei giinstigen Ge-
legenheiten immer wieder geeignete Bildchen. Hier wurde der Anfang des
Liedes mit Bildern von Schneegldcklein in natiirlicher Grésse dargestellt, die
wir einmal aus Bio-Prospekten gesammelt hatten. Da das Papier sehr diinn
war, zogen wir sie auf Halbkarton auf und schnitten sie dann aus. Die Boden-
linie unterstitzt die Bewegung der Melodie, die schon durch die Lage der

Notenkopfe gekennzeichnet ist (siehe i

Abb. 5). Mit der Hand verfolgten die
Schiiler den wellenférmigen Verlauf
der Melodie. (Wie das Kind iber die

WEBSG, so hupft die Hand und mit ihr Klin- ge, klin- ge, Glok- ke- lein, lau- lest

die Melodie auf und ab.) Abb. 5

6. Beispiel: Ausverkauf (2. Klasse; Abb. 6)

Wir beschéftigten uns mit dem Thema «Winterkleider». Die skizzierte Wand-
tafelmontage war das Ergebnis einer Aussprache (iber den Kleiderausverkauf.
Die Darstellung liess sich sowohl rechnerisch als sprachlich recht ergiebig aus-
nitzen. An der Streifenwandtafel wurde der Eingang zum Laden gezeichnet, im
Inneren die Gestelle und Ladentische, diese miteiner Kartonschablone. Die Ver-
kduferinnen und die verschiedenen Kleidungsstiicke schnitten wir aus Papier
aus und bemalten sie bunt. Eine Mutter mit ihrem Kind an der Hand liess sich
an beliebiger Stelle einsetzen. Es entstanden Zwiegespréache zwischen Mutter
und Kind, zwischen Verkauferinnen und Mutter, die die sprachliche Ausdrucks-
fahigkeit forderten. In die Facher auf den Gestellen kamen Ziffern. Sie be-
deuteten, dass in einem Fach z. B. 6 Paar Strumpfe lagen, im nachsten 4 Paar

einer anderen Sorte usw. Alle Strimpfe };

eines Gestelles wurden zusammenge- [AUSVERKAUF
rechnet. Heute sind 9 Paar verkauft wor- :
den, wie viele sind am Abend noch da?

Die 5 Facher werden wieder aufgefillt, in
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jedes Fach 8 Paar. Rechne! Usw. Abb. 6

7. Beispiel: Beim Heuen (3. Klasse)

Wir entwarfen an der Wandtafel eine einfache Skizze mit einem Bauernhaus
und Scheune, mitverschiedenen Wiesen, auf denen Heumaden, Schochen und
ausgezettetes Heu lagen. Als Staffage fiir das Bild zeichnete ich auf Pack-
Papier einen Heuwagen mit einem halb geladenen Fuder, allerlei Heuer und
Heuerinnen, wie einen mahenden Knecht, zettende Magde, Heuer, die Heu
aufladen, einen Buben, der den Ziehrechen fiihrt, die Béuerin, die das Zniini-
geschirr zusammenpackt, einen Knecht, der das Pferd fihrt, sowie ein Pferd
usw. Alles wurde zuletzt ausgeschnitten. Die Werkzeuge wurden gesondert
dargestellt, damit die Bewegungen der Figuren beobachtet werden mussten.
Bei der Besprechung der Arbeit der Heuer setzten die erklarenden Kinder die
Einzelﬁguren ein, ahnlich wie bei Beispiel 3.
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8. Beispiel: Am Froschteich (2. und 3. Klasse)

Wir entwarfen eine einfache Skizze eines Teiches an der Wandtafel. Aus
griinem Papier schnitten wir Frosche in Seiten- und Rickenansicht aus.
Nun wurde in einer Sprachlektion das Leben und Treiben der Frosche im
Teich geschildert. Es entstanden Satzchen wie: Ein Frosch springt vom Steg
ins Wasser. — Ein Frosch taucht unter (vordere Halfte abgeschnitten). — Ein
Frosch sitzt auf einem Seerosenblatt. Usw. Jedesmal wurde ein Frosch an
entsprechender Stelle durch den sprechenden Schiiler eingesetzt. Dass diese
Art Sprachiibung kurzweilig ist, wobei die Kinder mit wachen Sinnen mit-
machen, darf man sicher als Vorteil werten. Die zum Aufkleben verwendete
Zeit wird reichlich dadurch aufgewogen, dass keine Kunstpausen entstehen,
bei denen die trage gewordenen Geister wieder angekurbelt werden miissen.
Ubrigens lassen sich solche Pausen, die beim Aufkleben der Figuren ent-
stehen, sehr nultzlich dazu verwenden, den jeweilen vorgesprochenen Satz
durch eine Schiilergruppe oder die ganze Klasse nachsprechen zu lassen.

9. Beispiel: Christbaum (1. bis 3. Klasse)

Wir zeichneten einen ungeschmiickten Christbaum, also ein blosses Tannchen,
an die Wandtafel. Die Schiiler durften, in verschiedene Arbeitsgruppen auf-
geteilt, Sterne falten, Kerzchen ausschneiden, Packlein zeichnen und aus-
schneiden. Gemeinsam schmiickten wir den Baum an der Tafel, was natiirlich
sprachlich ausgewertet wurde. Wir rechneten auch mit Kerzen verschiedener
Farben, die wir immer wieder anderten, mit brennenden und ausgeldschten
Kerzen, indem wir ausgeschnittene Flammchen aufsetzten und wieder weg-
nahmen.

10. Beispiel: Das Einmaleinsquadrat (2. Klasse; Abb. 7)

An der Wandtafel zeichnen wir das abgebildete Einmaleinsquadrat, das un$s
zum Uben des Einmaleins dient. Die Zahlen der senkrechten Reihe bedeuten
den Multiplikator, die der waagrechten den Multiplikanden, was natiirlich ein fur
allemal festgelegt werden muss, damit keine Fehler entstehen. Wir wahlen nun
die Aufgaben einer Ubungslektion so aus, dass die Felder der ihnen ent-
sprechenden Ergebnisse zusammen ein Bild geben. Zu diesem Zwecke schnei-
den wir aus gummiertem Buntpapier (Schubiger, Winterthur) Kreise in ver-
schiedenen Farben aus, und zwar mit einem Durchmesser, der etwas grosser
ist als die Seitenlange der Quadrate, damit das Bild gut ausgefillt erscheint.
Diese Kreise werden in der Klasse verteilt. Wer eine Lésung gefunden hat,
streckt seinen Kreis in die Hohe. Ein Kind, das die richtige Farbe besitzt, darf
die Rechnung sagen und gleichzeitig nach vorn kommen, um den Kreis leicht
anzukleben. (Nur an einem Punkt befeuchten, dann kénnen die Kreise sehr oft
verwendet werden.) Um Irrtimer zu vermeiden, setzt der Lehrer mit farbiger
Kreide entsprechende Punkte, die von den Platzen der Schiler aus nicht
gesehen werden kénnen und (ibrigens dem Kinde auch nichts sagen wirden:
in die exponiertesten Felder. So ist es méglich, dass ein Bild entsteht, ohn®
dass sich der Lehrer den dazugehoérigen Aufgabenzettel vor die Augen halt.
Er stellt die Aufgaben fortlaufend an Hand

5|6/ 7(81910 1]2])3|4]|5]6]F/8[2]10

X 8=

der Licken im Bilde, wobei die erwéhn?e"
@@ | Merkpunkteals Weisung dienen. Diese spiel”

artige Ubung gibt uns die Gewissheit, dass

jeder Schiler ein- bis zweimal drankommt-
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Die Spannung halt auch bis zum Schlusse an, denn die Schiiler wissen nicht
zum voraus, was fur ein Bild entstehen soll. Fiir das abgebildete Beispiel haben
wir ein Bild gewahlt, das stark in die rechte untere Ecke verlagert ist, denn wir
wollten hier vor allem die Aufgaben mit grossen Multiplikanden (ben.

Mit diesen paar Beispielen sind die Moglichkeiten der Wandtafelmontage nicht
erschopft. Taglich zeigen sich im Unterricht neue Méglichkeiten. Die gezeigten
Beispiele sollen denn auch lediglich der Anregung dienen. Das schliesst nicht
aus, dass bei einem ersten Versuch eines dieser Beispiele gewahlt wird, um
diese neue Technik einmal naher kennenzulernen.

Spriiche und Sprichworter im Deutschunterricht
Von Theo Marthaler

Vorbesprechung

Wir lassen die Schiiler alle Sprichwérter nennen, die ihnen bekannt sind, z. B.:
Esist nichtalles Gold, was gléanzt. — Hunger ist der beste Koch. — Keine Antwort
ist auch eine Antwort. — Was dich nicht brennt, das blase nicht! — Gelegenheit
macht Diebe. — Einem geschenkten Gaul schaut man nicht ins Maul. — Wer zu-
letzt lacht, lacht am besten. — Liigen haben kurze Beine. — Das schlechteste
Rad am Wagen macht den meisten Larm. — Man sieht am Nest, was fiir ein
Vogel drin wohnt. = Aller Anfang ist schwer. — Der Apfel fallt nicht weit vom
Stamm. — Wer den Rappen nicht ehrt, ist des Frankens nicht wert. — Freunde in
der Not gehen tausend auf ein Lot. — Kleine Kinder, kleine Sorgen; grosse
Kinder, grosse Sorgen. — Wer zwénzg Jahr es Chélbliisch, git kei Chue meh. —
Esisch besser e Lus im Chrut als gar kei Fleisch. = S gab miange es Aug drum,
der ander gsach niit. = Wen de Herrgott nass macht, da macht er au wider
troche. =Umesuschtisch deTod, und da choscht s L&dbe. — Wer kédn Chopf had,
had Fiiless. = Vom Ghoresége lehrt mer liige. — Was niitzt e schéns Huehn,
wenns kei Eier leit?

Bei solcher Aufzadhlung zeigt es sich, dass einzelne unserer dreizehnjahrigen
Stadtschiiler kein einziges Sprichwort im aktiven Wortschatz haben, die besten
Schiiler nur etwa ein Dutzend. Das ist gewiss zu bedauern, denn «ein Spruch
aus Volkes Mund tut uns oft grosse Weisheit kund». Es bedeutet zweifellos
eine kulturelle Verarmung, wenn das Sprichwort verlorengeht. Wo es im Eltern-
haus nicht mehr verwendet wird, muss die Schule als Liickenbiisser einsprin-
gen. Vielsagend ist auch, dass einzelne Schiiler Schlagertexte flir Sprichworter
halten. Andere bringen Redensarten, Bauernregeln oder Sentenzen. Das gibt
uns die gewiinschte Gelegenheit, den Begriff «Sprichwort» zu umreissen.

Kennzeichen des Sprichwortes

1. Der Verfasser ist unbekannt. (Vergleiche den Abschnitt «Besprechung».)
Sprichworter stammen aus dem Volke.

2. Sprichwoérter sind Ausdruck einer bewéahrten Lebenserfahrung; sie geben
Ratschlége und Lehren. (Alles das haben sie mit den Fabeln gemeinsam.)
3. Sprichworter haben eine feststehende Form. Sie sind meist kurz und biindig,
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oft gereimt, meist zweiteilig (zwei Begriffe; zwei Satze), haufig humorvoll und
witzig, sie reden meist in Bildern.

Sammeln der lebenden Sprichworter

Und nun sollen die Schiiler sammeln! Im Elternhaus, bei Verwandten und Be-
kannten, am Ferienort, in Blichern. (Man halte die Schler an, die Blatter nur
einseitig zu beschreiben und nach jedem Sprichwort eine ganze Zeile frei zu
lassen. Das erleichtert das spatere Ordnen sehr.) Besonders gern machen sich
die Schiiler an die Arbeit, wenn sie den Befragten als Anerkennung eine von
der Klasse zusammengetragene (vervielfaltigte) Sprichwortsammiung in Aus-
sicht stellen dirfen.

Quellen fiir den Lehrer: Martin Hirlimann, Stimmen der Vélker im Sprichweort;
Atlantis-Verlag, Zirich 1945. — Schweizerisches lIdiotikon. — Karl Stucki,
Schweizerdeutsche Sprichworter; Rascher, Zlrich 1918. — Lipperheide, Spruch-
worterbuch; Borner, Leipzig 1935. - K. F. W. Wander, Deutsches Sprichworter-
Lexikon (6 Bd.), Leipzig 1880.

Ordnen der gefundenen Sprichworter

Jeder Schiiler liest vor, was er gefunden hat. Mitschiler und Lehrer verbessern
allféllige Formfehler und entscheiden, was in die Klassensammlung aufgenom-
men werden soll. Die vielen Doppel und die grosse Anzahl der Beispiele dran-
gen geradezu nach einer Gruppierung. Eine solche kann auf Form oder Inhalt
schauen. Inhaltlich lassen sich die Sprichwérter z. B. unter folgende Titel
einreihen:

Der Welt Lauf. Leben und Sterben. Gliick und Unglick.

Mann und Frau. Liebe, Heirat, Ehe.

Haus und Herd. Haushalten.

Jung und alt. Kinder. Erziehung.

Arbeit und Nichtstun. Erholung.

Arm und reich. Geld regiert die Welt.

Schoénheit und Gestalt.

Umgang mit Menschen. Freunde, Nachbarn, Schwaétzer, Ligner usw.

Formell kdnnte man die Sprichworter z. B. nach folgenden Kategorien glie-
dern: Satzverbindungen, Satzgeflige, alleinstehende Hauptséatze. Satzzeichen
beachten!

Jeder Schiiler schneidet nun seine Blatter auseinander, so dass jedes Sprich-
wort auf einem besonderen Streifen steht, den er zu der passenden Anschrift
auf dem Tisch tragt. Darauf werden Arbeitsgruppen gebildet, wovon jede einen
der zusammengetragenen Haufen (bernimmt, die Doppel darin ausscheidet
und prift, ob wirklich alle Sprichwoérter zum betreffenden Titel gehdren-
Schliesslich werden die Streifen unter sich in eine verniinftige Ordnung geé-
bracht und in dieser Reihenfolge auf Blatter geklebt. (Zusammen gehdren
z. B.: Rastich, sorostich. — Gebrauchter Pflug blinkt, stehend Wasser stinkt.)
Der Lehrer tibernimmt die Vervielfaltigung. Jeder Schiiler gibt an, wie viele
Exemplare er fiir seine Gewéahrsleute bendétigt.

Besprechung. Eigenheiten, Wert und Sinn der Sprichworter

Die Sammlung der Sprichwérter wird von der Klasse nochmals gelesen. wir
erreichen damit eine gewisse Einpriagung, und es ergeben sich ungezwungen
allerlei Betrachtungen.
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Viele Sprichworter sind humorvoll oder witzig. Abgrenzung der bei-
den Begriffe: Humor entspringt einem weisen Herzen, Witz einem klaren Ver-
stand. Echte Fréhlichkeit hat immer einen ernsthaften Hintergrund. Abzulehnen
sind die witzelnden Verzerrungen der Sprichworter wie «Spare in der Not, so
hastdu Zeitdazu». Einige unserer Stadtkinder kennen die Sprichwdrter nurnoch
in solchen Verstimmelungen.

Die Sprichworter widersprechen sich. (Erst wagen, dann wagen.
Frisch gewagt, ist halb gewonnen. — Einmal ist keinmal. Wer einmal liigt, dem
glaubt man nicht, und wenn er auch die Wahrheit spricht.) Sprichwérter, die
sich scheinbar widersprechen, betreffen verschiedene Lebensgebiete. Sprich-
worter kdnnen sich nicht richtig widersprechen. Sie wéren gar nicht entstan-
den und nicht weitergegeben worden, wenn sie nicht einer allgemeingtltigen
Lebenserfahrung entsprachen. Beweis dafiirist auch die auffallige Ubereinstim-
mung der wichtigsten Sprichworter bei den verschiedenen Volkern. Es gibt aber
Sprichwérter, die heute ihre Giiltigkeit verloren haben, weil sich die Lebensver-
haltnisse geandert haben. (Beispiele: Faustrecht war nie schlecht. — Sprich-
worter, die den Bauern als einfaltig, dumm und gemein hinstellen. Usw.)

Sprichworter sind Réatsel. Viele Sprichworter enthalten altertimliche
Sprachformen. «Morgenstund hat Gold im Mund» kann man nur verstehen,
wenn man weiss, dass «munt» ein altes deutsches Wort fir «Hand» ist (ver-
gleiche Vormund, Miindel, miindig); die Morgenstunde wird als beseeltes
Wesen gedacht, z. B. als Jungfrau.

Sprichworter eignen sich ausgezeichnet zum Ratselspiel. Man lasse die Schii-
ler Scharaden erfinden. Das gibt ein fréhliches Schauspielern, das nicht viel
Zeit und Vorbereitung verlangt. Beispiele: Wer andern eine Grube grabt, fallt
selbst hinein. = Auf einen groben Klotz gehort ein grober Keil. = Wer zuletzt
lacht, lacht am besten.

Sprichwérter sind ohne Verfasser. Die meisten Sprichworter stammen
aus dem Volksmund, sind jahrhundertealt, und niemand nennt die Weisen, die
sie gepragt haben. Von vielen Sprichwdértern kennt aber der Literaturkundige
den Verfasser. Nur wenigen Dichtern gelingt es jedoch, eine Weisheit so zu
fassen, dass sie im Volksmund gangbare Miinze wird. Von Goethe stammen
z. B.: Der Prophet gilt nichts in seinem Vaterlande. — Wer sich nicht nach der
Decke streckt, dem bleiben die Fiisse unbedeckt. — Es liesse sich alles trefflich
schlichten, kénnte man die Sachen zweimal verrichten. — Wer mit dem Leben
spielt, kommt nie zurecht; wer nicht sich selbst befiehlt, bleibt ewig Knecht. —
Alles in der Welt |asst sich ertragen, nur nicht eine Reihe von schénen Tagen.

Sprichwortcharakter haben auch die Sinnspriichevon Friedrich von Logau,
Z. B.: Wenn dich die Lasterzunge sticht, so lass dir dies zum Troste sagen: Die
schlechtsten Friichte sind es nicht, woran die Wespen nagen. — Arbeit,
Massigkeit und Ruh schliessen dem Arzt die Tire zu.

Schiller hat besonders im Tell volkstiimliche Formulierungen gefunden, die
als Sprichwérter zitiert werden: Es kann der Frommste nicht in Frieden leben,
wenn es dem bdsen Nachbarn nicht gefallt. = Verbunden werden auch die
Schwachen machtig. — Der Starke ist am méachtigsten allein.

Eine gute Denkibung besteht darin, zu Erzéhlungen, Fabeln oder Gedlchten
ein Sprichwort zu suchen, das als Uberschrift stehen kénnte; Schillers Balladen
eignen sich besonders fir diese Aufgabe.
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Wie eng Fabel und Sprichwort verwandt sind, zeigt folgendes Beispiel:

Der verschwenderische Jiingling und die Schwalbe

Ein junger Verschwender, der seinen Qberrock verkauft hatte, gewahrte eine frithzeitige Schwalbe,
und weil er daraus schloss, der Sommer kdnne nun nicht mehr weit sein, verkaufte er die Weste da-
zu und lief im blossen Hemde. Doch bald darauf kam noch sehr strenge Kalte nach, und beide - der
Vogel und der Verschwender — wéren fast erfroren. «Schwalbe», sprach dieser, «was fiir eine un-
glickselige Narrin bist du, dich und mich ins Verderben zu stirzen.» = Lehre: Aus ungewdhnlichen
Fallen muss man keinen Schluss ziehen. Betrachtung: Aus dieser Fabel ist das Sprichwort
«Eine Schwalbe macht noch keinen Sommer» entstanden, das sagen will, dass wir aus besonderen
Ausnahmen keine allgemeinen Regeln machen sollen. Der junge Verschwender wollte lieber die
Schwalbe als sich selbst tadeln; und dies ist die Torheit der meisten Menschen, die die Ursachen
ihres Ungliicks immer von sich abwalzen. Jeder Mensch ist seines Gliickes Schmied, und was kann
das fiir eine Entschuldigung sein, wenn er sagen muss: Beispiele und Mutmassungen haben mich
verfiihrt, obgleich ich die Mittel gehabt habe, mich vorher eines Bessern zu erkundigen, (Zitiert nach
einer 1757 in Leipzig erschienenen Ausgabe von Asops Fabeln.)

Wie sprichwortfreudig Matthias Claudius war, zeigt uns sein berlihmter
Brief an seinen Sohn:

Lieber Johannes, die Zeit kommt allgemach heran, dass ich den Weg gehen
muss, den man nicht wiederkommt. Ich kann Dich nicht mitnehmen und lasse
Dich in dieser Welt zuriick, wo guter Rat nicht tiberfliissig ist.

Es ist nicht alles Gold, lieber Sohn, was glénzt, und ich habe manchen Stern
vom Himmel fallen und manchen Stab, worauf man sich verliess, brechen
sehen . .. Esist nichts gross, was nicht gut ist, und nichts wahr, was nicht be-
steht. — Tue das Gute vor Dich hin und bekiimmere Dich nicht, was daraus
werden wird! Wolle nur einerlei und das wolle von Herzen! Sorge fiir Deinen
Leib, doch nicht so, als wenn er Deine Seele ware! Werde niemand etwas schul-
dig, doch sei zuvorkommend, als ob sie alle Deine Glaubiger wéren ... Tue
keinem Madchen Leides und bedenke, dass Deine Mutter auch ein Madchen
gewesen ist! Sage nicht alles, was Du weisst, aber wisse immer, was Du
sagst!...

Das Sprichwort im Aufsatzunterricht

Mit reiferen Schiilern werden wir einzelne Sprichworter griindlich besprechen.
Fiir die mindliche Behandlung hat sich «Neue Besen kehren gut» als besonders
dankbar erwiesen; da sind die Schiiler um Beispiele aus dem Alltag nicht ver-
legen (Haushaltartikel, Fiillfedern, Hefte, Blcher; Dienstmadchen, Schiiler,
Lehrer, Pfarrer usw.).

Einmal erarbeiten wir eine eigentliche Abhandlung oder wenigstens die Dis-
position dazu. (Vergleiche Neue Schulpraxis, Septemberheft 1942.) Beispiel:

Ein schlafender Fuchs fangt kein Huhn (Disposition)
A. Einleitung

Wie komme ich auf dieses Thema? Wo gelesen? Wo gehort?

B. Hauptteil

I. Erklarung des Sprichwortes

1. Entfaltung (Wortbedeutung)

Fuchs = schlaues, listiges, gewandtes Tier

schlatend = seine Fahigkeiten nicht ausnutzend

fangt = erreicht, erlangt

Huhn = Lieblingsheute

Auch ein schlaues, listiges,| gewandtes Tier. erreicht ohne Wachsein (Willen, Ausdauer, Arbeit)
keine Beute.
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2. Ubertragung (Sinn)

Fuchs: begabter Mensch

schlafend: seine Fahigkeiten nicht einsetzend

fangt: erreicht, erlangt

Huhn: das Erstrebte (Geld, Macht, Ruhm, Erfolg, Gliick)

Auch ein begabter Mensch erreicht das Erstrebte nur, wenn er seine Kréafte einsetzt. - Der Erfolg
héangt ab von dussern Umsténden (Gelegenheit) und von innern Bedingungen (Begabung, richtiges
Vorgehen, Einsatz). Erfolg ist nur méglich durch Aufmerksamkeit, Fleiss, Ausdauer, Anstrengung,
Arbeit.

3. Geschichte des Sprichworts
Wie und wann ist das Sprichwort wohl entstanden?

ll. Beispiele (allenfalls in | eingeflochten)
1. Aus der Erfahrung anderer Leute (Geschichte, Bibel, Biicher, Zeitungen).
2. Aus eigener Erfahrung (Schule, Elternhaus usw.).

[11. Wahrheit des Sprichwortes

1. Gegenbeispiel (Erbschaft, Los).

2. Wahr, weil Sprichwort!

3. Ahnliche Sprichwérter (oder gefliigelte Worte), z. B.: Ohne Fleiss kein Preis.

C. Abschluss

1. Bewertung. (Gefallt mir diese Wahrheit?)
2. Warum wurde diese selbstverstiandliche Wahrheit zum Sprichwort? (Vergleiche | 3.)
3. Schlussfolgerung, Lehre, Vorsatz.

Wenn einmal eine solche Disposition ausgearbeitet ist, fallt es verhéltnis-
massig leicht, sie auf andere Sprichwérter anzuwenden. Beispiel:

Steter Tropfen hohlt den Stein

Worterklarung: Die fortgesetzte gleichartige Tatigkeit des fallenden Wassers (z. B. von der Dach-

traufe) hohlt mit der Zeit sogar einen harten Stein aus.

Ubertragung (Sinn): Stetige Wiederholungen erzeugen unerwartet grosse Wirkungen. Das

Sprichwort ist also

- erstens eine Mahnung zu ausdauerndem Fleiss (Musik, Sprachen),

- zweitens ein Trost: verzage nicht, wenn du keinen Fortschritt spiirst; Beharrlichkeit vollbringt
das unméglich Scheinende,

- drittens eine Warnung: selbst das grésste Vermdgen und die beste Gesundheit kénnen tropfen-
weise verlorengehen (Verschwendung, Alkohol).

Ahnliche Sprichwadrter: Auf wiederholte Streiche fallt auch die starkste Eiche. = Rom ist nicht

an einem Tag erbaut worden. - Es ist noch kein Meister vom Himmel gefallen. - Ubung macht den

Meister. = Viele Kérnlein machen einen Haufen. = Wer den Rappen nicht ehrt, ist des Frankens nicht

wert.

Ahnliche Aufgaben. Anschlussstoffe

Auf gleiche Weise wie die Sprichwérter sammeln wir andere volkstijmliéhe
Pragungen.

Hausinschriften

Besser als ein guter Freund ist der Nachbar, der's treu meint. (Winterthur)
Fallen ist keine Schande, aber Liegenbleiben. (Berliner Rathaus)

Inschriften auf Geréaten (z. B. Tellern)

Schonheit vergeht, Tugend besteht. Friede ernahrt, Unfriede verzehrt.

Aus der Ritterzeit stammen die Devisen (Wahlspriiche) als Inschriften auf
Wappen und Ringen: Kein Gliick ohne Neid. — Tue recht und scheue niemand!
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Bauernregeln, das Wetter oder die Arbeit betreffend:

Wenn's nicht richtig wintern tut, wird der Sommer selten gut. — Was im Sep-
tember soll geraten, muss bereits im Juni braten. — Viele Schweine, viel Speck;
viele Tauben, viel Dreck. — Wo der Mistwagen nicht hinkommt, kommt der Ernte-
wagen nicht her.

Gefligelte Worte und Redensarten (Quellennachweise findet man in
G. Bichmann, Gefligelte Worte; Haude, Berlin 1926):

Auge um Auge, Zahn um Zahn. — Wie du mir, so ich dir. = Das ist der Anfang
vom Ende. — Gliick im Unglick. — Mit dem ist nicht gut Kirschen essen. — Etwas
auf dem Kerbholz haben. — Vom Regen in die Traufe geraten.
Volkstimliche Ratsel

Wer mag das sein,
der lebt von lauter Schmerz und Pein? 121y 18Q

Wer es hat, der sagt es nicht;
wer es nimmt, der kennt es nicht;

wer es kennt, der will es nicht. NIELECIVBELIELD)
Kalender- und Albumspriche

Die Jugend ist die Zeit der Saat, Den Reichtum soll man brauchen recht,
das Alter erntet Friichte; wie man gebraucht den stolzen Knecht;
wer jung nicht, was er sollte, tat, brauchst du das Geld nicht so auf Erden,
des Hoffnung wird zunichte. so wird der Knecht dein Meister werden.

Wortspiele, Abzahlreime, Satze zum Schnellsprechen usw.
Wenn man seine Meinung gerade heraussagt, wird das meistens krumm ge-
nommen.

Esel essen Nesseln nicht; Nesseln essen Esel nicht.

Tischgesellschaft — Gesellschaftstisch.

Birschte mit schwarze Borschte birschtet besser als Blirschte mit wysse
Borschte.

Schlussbetrachtung

Unser Eingehen auf die Sprichwérter hat sich dann gelohnt, wenn Schiiler und
Eltern etwas von derKraft, der Schonheitund der Weisheit dieservolkstiimlichen
Pragungen versplrt haben und sich entschliessen, selber bei passenden Ge-
legenheiten wieder Sprichwérter zu verwenden. Der Lehrer soll auch hierin mit
gutem Beispiel vorangehen. Gelegenheit dazu gibt's genug. Mahnung und Ta-
del in Sprichwortform haben bei aller Deutlichkeit etwas Verséhnliches an
sich: Wie man sich bettet, so liegt man. — Der Krug geht zum Brunnen, bis er
bricht. — Miissiggang ist aller Laster Anfang! - Zu wenig und zu viel verderben
jedes Spiel. = Wenn man dem Teufel den kleinen Finger gibt, nimmt er die
ganze Hand. — Wer redet, was er will, muss héren, was er nicht will. = Wer den
Eltern nicht folgen will, muss endlich dem Bittel folgen. — Faulheit lohnt mit
Armut. = Im Wein ertrinken mehr Leute als im Rhein. = Was niitzt e schons
Huehn, wenns kei Eier leit? — Was me z Abig am vieri tuet, chunt eim zNacht am
nini zguet. = Vom Ghoreséage lehrt mer llige.

Einen schnell verzagten Schiiler muntern wir auf: Es ist noch kein Gelehrter
vom Himmel gefallen. = Ubung macht den Meister. = Nod lugglah giinnt! — ES
féallt kein Baum vom ersten Streich.

Und uns selbst trosten wir notfalls mit dem Spruch: Allen Leuten recht getan,
ist eine Kunst, die niemand kann.
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Geschichtsbilder
im Dienste des Sprachunterrichtes Von Louis Kessely

1. Grundsatzliches

Das Wort « Geschichte» stammt vom Zeitwort «kgeschehen» ab. Im Geschichts-
unterricht erzahlen wir den Schiilern davon, wie die Menschen fritherer Tage
gelitten und gestritten, geistig und kulturell sich entwickelt und sich die staat-
liche und persoénliche Knechtschaft oder Freiheit erworben haben. Die Schwie-
rigkeit, dem Kinde dieses Geschehen zu veranschaulichen, liegt darin, dass
es sich in der Vergangenheit abgespielt hat, dass nur noch etwa die dussern
Erscheinungsformen rekonstruiert oder Zeugen alter Zeiten betrachtet werden
kénnen, dass es uns aber unmdglich ist, den Werdegang eines Volkes auf
allen Entwicklungsstufen zu verfolgen, so wie wir beispielsweise das Wachs-
tum einer Pflanze beobachten kénnen.

Wie sollen wir unsere Schiiler mit der Schweizergeschichte bekannt machen?

Diese Fragestellung fiihrt uns zunachst dazu, die seelisch-geistige Struktur
des Oberschiilers zu untersuchen. Verfolgen wir wahrend langerer Zeit die
Wahrnehmungen und Beobachtungen eines Viert- bis Sechstklasslers in der
Natur und seiner gesamten Umwelt oder prifen wir ein Kind dieses Alters
durch einen einfachen Test, so stellen wir fest, dass der 10-12jahrige noch
stark an das Erlebnishafte gebunden ist. Seine Beobachtungen sind noch sehr
oberflachlich; das konstruktive Denken ist erst in den Anfangen entwickelt.
Fir dieses Alter ist Geschichte also noch nicht im Zusammenhang verstand-
lich. Der Schiiler vermag die Beziehungen zwischen den einzelnen Gescheh-
nissen (z.B. Kriegsursache=Folge) noch nichtin dem Masse zu erkennen, wie
dies dann spater der Fall ist, wenn das abstrakt-logische Denken erwacht.
Diese Erkenntnis weist dem Lehrer bereits den Weg, sich in der Stoffauswahl
der Schweizergeschichte auf Einzelbilder zu beschranken. Dafiir bringt der
Viert- bis Sechstkldssler das Interesse auf, weil es sich um konkrete Dinge,
um mit den Sinnen fassbare Geschehnisse handelt. Der neuere Geschichts-
unterricht an der Primarschule wendet sich denn auch immer mehr von einer
chronologischen Behandlung des Stoffes ab und I6st das Pensum in Einzel-
bilder auf, in die elementaren Bausteine, die spater zum Verstandnis des
Geschichtsablaufs im Zusammenhang notwendig sind.

Der Forderung, vom Konkreten und Sinnlich-Wahrnehmbaren aus zu gehen,
kommt neben der Exkursion nach geschichtlich interessanten Gebaulich-
keiten (Burg, Ruine, altes Stadtchen, altes Zollhaus — Museen) vor allem das
Bild nach. Wir besitzen im Schweizerischen Schulwandbilderwerk bereits
eine Reihe kinstlerisch hervorragender Bilder aus der Schweizergeschichte,
die gegenitber dem Bilderwerk von Jauslin, das noch da und dort in Schulen
anzutreffen ist, den grossen Vorteil besitzen, dass sie nach methodischen
Grundsatzen aufgebaut sind und alles unnétige Beiwerk auf der Seite lassen.
Jedes Bild ist so angelegt, dass es dem Schiiler etwas erzahlt, dass sich
eine Handlung ehspielt, die ihn zum Erzahlen anregt und ihm gleichzeitig
geschichtliche Erkenntnisse vermittelt. Wenn nach einer guten Einfihrung des
Lehrers das Interesse des Schiilers geweckt, wenn die Aufgabe gestellt ist
und alles nach einer Losung drangt, dann setzt das Bild ein, das die Antwort
geben soll. Der Augenblick, wann das Bild gezeigt werden darf, ist also in
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der Vorbereitung genau abzuwagen; mit der Bildbetrachtung zu beginnen
fihrt gerne zu einem planlosen Geplauder und fordert wenig greitbare Ergeb-
nisse zutage.

In den Kommentaren zum Schweizerischen Schulwandbilderwerk liegen aus-
gezeichnete Quellen fir die stoffliche Vorbereitung des Lehrers bereit. Aus
Raumgriinden musste darin oft auf methodische Hinweise verzichtet werden.
Die vorliegende Arbeit mochte als Anregung dienen, wie die Geschichtsbilder
sprachlich ausgewertet werden kénnen. Das Bild sollte wieder mehr in den
Mittelpunkt der Geschichtsstunde rlicken, weil es ein ausgezeichnetes Unter-
richtsmittel fir den sprachlichen Ausdruck ist. Das Schwergewicht der Real-
facher lag bisher vielleicht doch etwas zu sehr auf der Wissensvermittlung,
wobei die Sprachpflege oft zu kurz kam. Am Bild aber muss der Schiiler er-
klaren (d. h. klarmachen) und damit beweisen, ob er den Sachverhalt ver-
standen hat. Er hat sich dabei der Sachsprache zu bedienen, die in allen Real-
fachern wieder anders ist, und lernt dahei die Grundbegriffe der Geschichts-
darstellung.

Ich bin mir bewusst, dass mit dem Bild im Geschichtsunterricht das geschicht-
liche Denken des Schilers in keiner Weise gefdrdert wird. Geschichtlich
denken lernt ein Schiiler erst, wenn er Zusammenhange mit der Gegenwart
erkennt, wenn er Analogieschliisse ziehen kann und eine Wechselwirkung
aufdeckt. Aber das ist die Aufgabe der Abschlussklassen und Sekundar-
schulen; denn erst die Schiler jener Stufen sind reif fur das kausale Denken.
Es ware ein verhangnisvoller Trugschluss, wiirde man erwarten, die gedacht-
nisméssige Einpragung der Schweizergeschichte sei mit dem Bild gewahr-
leistet. Aber dass diese einzelnen Bausteine zum grossen Gebaude viel nach-
haltiger im Schiler haftenbleiben, wenn er durch richtige Beobachtungsauf-
gaben am Bild sich sprachlich auszudriicken lernt, das hat mir die langjahrige
Erfahrung in der Arbeit mit dem Bild gezeigt. Selbstverstandlich darf man
nicht beim Bild verweilen. Zum Einpragen bedarf es der Skizze und des Lern-
bildes, und solche findet der Lehrer ja in verschiedenen Werken die Fiille
(Hans Witzig, Das Zeichnen in den Geschichtsstunden; H. Schlunegger, Die
Schweiz fir den Geschichtsunterricht gezeichnet; Heinrich Pfenninger, Die-
nendes Zeichnen).

2. Die Bildbetrachtung

Die Fiinft- und Sechstklassblcher des Kts. St.Gallen sind im Geschichtsteil
mit kraftigen Holzschnitten Albert Saners geschmiickt. Der Kiinstler hat dabei
irgendein Geschehen aus der Schweizergeschichte festgehalten und sich be-
muht, einen Handlungsablauf darzustellen. Das regt die Kinder zum Erzahlen an.

Wenn man sie einen solchen Holzschnitt unvorbereitet betrachten lasst,
werden sie zuerst einmal eine Art Bestandesaufnahme vornehmen. Das ist
der natlirliche Ablauf einer ersten Wahrnehmung. Auch wir Erwachsene
gehen so vor, wenn wir etwas Neues das erstemal sehen: wir registrieren den
Sachverhalt, nehmen ein Inventar der handelnden Personen und der vorhan-
denen Dinge auf und fangen erst allmahlich an, zu ordnen und damit die
Faden zwischen den einzelnen Bildteilen zu spannen. Zwei Beispiele sollen
das erlautern.

In der 5. Klasse sprachen wir von der Markgenossenschaft in Uri. Wir hatten
noch andere Genossenschaften, die den Kindern naherlagen, in ihren Wesens-
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ziigen besprochen und waren dabei immer wieder auf das Zusammengehorig-
keitsgefiihl, das gegenseitige Helfen und Beistehen gestossen. Den Gemein-
schaftsgedanken hatten die Schiler schon bei der Gruppenarbeitin der Schule
erfahren. Sie fiihlten also zum mindesten, was eine Genossenschaft bedeutet,
wenn sie auch verstandesmaéssig tber den Aufbau einer solchen Organisation
noch im unklaren blieben.

Ich wollte meinen Finftklasslern nun auch die Saumergenossenschaften in
Uri nahebringen. Sie waren alle schon einmal auf einem Berg gewesen, hatten
gesehen, wie heute noch mit Maultieren oder Pferden Lebensmittel nach den
Berggasthausern gesaumt werden und wie ein solches Saumtier etwa aus-
gerlstet ist. Nach einer kurzen Begriftserklarung liess ich die Schiiler den
Holzschnitt (iber die Saumergenossenschaften betrachten, und nach einer
Weile konnten sie sich dariber dussern. Das Unterrichtsgespréach, in das ich

absichtlich nicht eingriff, férderte nach Stenogramm folgendes zutage:

Die Urner hatten nicht nur eine Markgenossenschaft, sondern auch eine Sdumergenossenschalft.
Diese sdumte gemeinsam die Waren lber die Alpen. Die Saumer sind fiir einen Uberfall ausge-
riistet. Wenn vielleicht ein Uberfall von Raubern geschahe, dann waren sie geristet, um sie zu
schlagen. Wenn sie keine Speere hatten, dann kénnten sie sich nicht wehren. (Einwand eines
Schiilers: Der Saumer trdgt eine Hellebarde, keinen Speer.) Zwei Manner halten ein Pferd. Das
Pferd straubt sich, liber die Briicke zu schreiten. Die Maulesel tragen viel Gepéack auf dem Riicken,
Das Pferd ist miide, sonst wiirde es nicht den Kopf hinunterhangen lassen. Es tragt eine Truhe
auf dem Sattel, worauf man die Waren anbinden konnte. Links und rechts hangen grosse Picke.
Das sind sicher Baumwollballen. Oben am Hang sind Pfahle in den Boden eingerammt. Darum
haben sie Drahtseile gewickelt. Dann kann es den Schutt aufhalten. Sonst wiirde er den Weg ver-
schitten. Dieser Zaun schitzt die Strasse vor Steinschlag. Auch Briicken hat die Sd&umergenossen-
schaft erstellt. Sie hat auch diese Strasse selbst gebaut. Am Weg sind Randsteine eingegraben,
damit die Erde des Weges nicht mehr rutscht.

Aufgefallen sind den Schilern also vor allem die Bewaffnung der Saumer, die
Ladung der Saumtiere, die Anlage des Weges und der Schutzbauten.Logische
Folgerungen finden wir in den Séatzen: Waffen schiitzen vor Uberféllen, Pfahle
am Wegrand vor Steinschlag. Das Pferd lasst den Kopf hangen, weil es mide
ist. Im Ubrigen aber sind die Schiler noch beim Oberflachlichsten stehen-
geblieben. Der Ausdruck «gemeinsam», den ein geweckter Schiiler gebrauchte,
zeigt, dass dieser das Wesentliche einer solchen Genossenschaft bereits er-
fasst hat. Fragen nach dem Inhalt der Truhen, nach der starken bewaffneten
Begleitung des Warenzuges, nach den Transportkosten und dem Verdienst
der Saumer, nach dem Kampf mit den Naturgewalten wurden erst beriihrt,
aber noch nicht als brennendes Problem gestellt. Man sieht, der Finftklassler
hat fir wirtschaftliche Fragen noch keinen hochentwickelten Sinn, ausge-
nommen vielleicht Bauernkinder, die schon frih mit Handel und Wandel in
Berithrung kommen. Auch die klimatischen Fragen lassen den Schiiler dieses
Alters noch unberiihrt. Die ganze Beobachtung bleibt am Aussern haften; der
Schulerdringt noch nichtin die Tiefe, und wir unterrichten nicht stufengemass,
wenn wir ihn zu frih in Zusammenhange hineinfihren, die er noch gar nicht
erkennt. Das gilt auch fiir die Geschichte.

An einem zweiten Beispiel soll diese Tatsache nochmals bewiesen werden.
In der 6. Klasse sprachen wir vom Sdldnerwesen. Ich erzahlte den Schiilern
vom Ansehen, das die Eidgenossen durch ihre Siege ringsum in Europa
genossen, und erwahnte, wie damals fremde Firsten um die Gunst der
Schweizer buhlten, um junge Méanner als Séldner anwerben zu dirfen.

Ein Bild sollte den Schiilern nun den Hergang der Werbung veranschaulichen.
Wir beniitzten dafir den im St.Galler Sechstklasslesebuch stehenden Holz-
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schnitt von Albert Saner. Wie sehr auch noch ein Sechstklassler gleichsam
an der aussern Schicht hangenbleibt, zeigt das Ergebnis des freien Unter-
richtsgesprachs.

Das ist ein Fest. Ein Mann schreitet zur Haustlire hinein. Er tragt ein Hirtenhemd. Er hat neue
Holzsandalen. Er ballt die Fauste, Ein paar Manner sitzen unter einem Baum um einen Tisch herum.
Auf dem Baum sitzen auch zwel Manner und halten eine Fahne. (Frage eines Schiilers: Was ist
das fiir eine Fahne?) - Ein Mann schreibt mit einem Gansekiel auf ein Blatt Papier. Ein anderer
Mann trommelt und ruft etwas aus. Er will die Leute zusammenrufen. Die Bauernhduser, die zu
sehen sind, tragen Strohdacher. Die zwei Krieger wurden vom Kaiser (!) geschickt, um Krieger zu
werben fir den Krieg. Im Hintergrund kommen zwei Gestalten mit einer Handorgel daher. Weit
hinten sieht man noch viele Leute. Eine Kuh wird in den Stall geflihrt. Die Baume sind kahl.

Von der Not der jungen Leute, denen der eigene karge Boden zu wenig zum
Leben gab, von der Wut des Vaters, der die Fauste gegen die Werber ballt,
die ihm den Sohn wegnehmen, vom Handgeld, das jedem Sdldner am Tisch
ausgehandigt wird, von all dem hat diese Klasse nichts gesehen. Zugegeben,
eine geistig regsamere Klasse hatte hier viel mehr beobachtet. Aber der
Durchschnitt wird bestimmt nur die Bausteine des Bildes zusammentragen.
Die Bildbetrachtung wird also zunéchst eine blosse Aufzédhlung sein. Das ist
durchaus in Ordnung.

Nun hat aber ein Geschichtsbild eine doppelte Aufgabe. Einerseits soll es dem
Kinde ein geschichtliches Wissen vermitteln, anderseits die Sprachkraft des
Kindes fordern. Die beiden Absichten, die man mit dem Bilde verfolgt, sollten
nicht miteinander verquickt werden. Es gibt darum Lehrer, die einen klaren
Trennungsstrich zwischen stofflicher und sprachlicher Auswertung ziehen
und die sachliche Aneignung des Bildinhaltes z. B. in Mundart geschehen
lassen. Das wird bei Schilern zu empfehlen sein, die im mindlichen Ausdruck
Miihe haben und sich scheuen, sich zur Sache zu &ussern, weil ihnen noch
die Mittel dazu fehlen. Solche Schiiler wiirde ich unbedenklich so erzédhlen
lassen, wie ihnen der Schnabel gewachsen ist.

Die eigentliche Ausdrucksschulung in der Schriftsprache ist dann eine Sache
fir sich. Wie am Bild gelibt werden und wie sich der Schiiler eine klare, sach-
liche Sprache aneignen kann, das wollen wir nun an Hand von drei Schulwand-
bildern aus der geschichtlichen Reihe zeigen.

3. Die sprachliche Auswertung

1. Beispiel: Belagerung von Murten, von Otto Baumberger

a) Dingworter mit schmiickenden Beiwdrtern: grosse Bresche in der
Stadtmauer, zerschossener Turm, gedeckter Wehrgang, brandschwarzer
Himmel, aufsteigende Rauchséaulen, bewaffnete Eidgenossen, heranstirmende
Burgunder, schiessende Krieger, flatternde Fahnen, bewimpelte Zelte Karls
des Kiihnen, rauchende Gewehrlaufe.

b) Tatigkeiten der Menschen (unvollendete Gegenwart): Ein Ritter in
voller Ristung feuert die Krieger an. Berner und Freiburger dréangen zur Mauer-
licke. Ein Soldat zielt mit der Armbrust. Andere umklammern den Schaft der
Hellebarde. Ein Eidgenosse halt den Schild vor die Brust. Burgunder rennen
mit Leitern heran. Um ein Fahnlein sammeln sich burgundische Speertrager-
Ein Verwegener stirzt ricklings von der Leiter. Verwundete wélzen sich im
Blute. Soldaten tragen einen Verletzten ins Lazarett.

Die gleiche Ubung in der unvollendeten Vergangenheit.
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c) Spuren der Zerstorung (Zeitworter mit Vorsilben): die zerschossene
Stadtmauer, die zertrimmerten Balken des Wehrganges, die verkohlten First-
balken des Mauerturmes, das zerrissene Kleid, der zerbeulte Helm, das ver-
letzte Gesicht der Kampfenden, die zerstampften Felder.

d) Was man alles hort (Schallwérter): das Klirren der Waffen, das Rufen
der Soldaten, das dumpfe Krachen der Bombarden, das Schreien der Verwun-
deten, das Splittern der Balken, das Kollern der Steine, das Dréhnen der Axt-
schlage.

e) Die Satzfolge (Periode): Adrian von Bubenberg steht auf dem Mauer-
kranz, deutet mit der Rechten auf die Mauerliicke, hebt seine Linke und winkt
damit seine Soldaten heran. Die Berner ergreifen ihre Waffen, steigen zur
Mauer hinauf und suchen die emporklimmenden Burgunder abzuwehren. Auf
freiem Felde ziehen die Feinde mit doppeltem Gespann Geschitze herbei,
stellen sie in der Stadtnédhe auf und versuchen mit Leitern die Stadtmauer zu
erklettern.

Ebenso in unvollendeter Vergangenheit.

f) In der Nacht (unvollendete Zukunft): Wenn die Dunkelheit eingebrochen
ist, werden die Murtener ihre Stadtmauer ausbessern, ihre Verwundeten
pflegen, die Toten begraben, ihre Waffen priifen. Adrian von Bubenberg wird
Befehle erteilen, die Arbeiten beaufsichtigen, Meldungen an die Regierung von
Bern schreiben, geheime Boten fortschicken, die Lebensmittelvorrate prifen,
die Bevdlkerung zum Durchhalten anfeuern. Die Burgunder werden ihre Grab-
arbeiten fortsetzen, die Bombarden naher an die Stadtmauer riicken, neue
Munition bereitstellen, Kriegsrat halten, neue Leitern zimmern, Bauernhéfe
plindern und eindschern.

g) Wenn der Tag graut (vollendete Zukunft): Wenn es zu dammern be-
ginnt, werden die Murtener ihre Stadtmauern ausgebessert haben usw. (siehe
Ubung f).

h) Ein Murtener erzahlt (unvollendete Vergangenheit): Als die Dunkelheit
eingebrochen war, besserten wir die Stadtmauer aus, pflegten die Verwunde-
ten, begruben die Toten usw.

2. Beispiel: Soldnerzug, von Burkhard Mangold

a) Erste Eindricke (treffender Ausdruck): Die Landschaft: rauhes Gebirgs-
tal, das sich zu einer Schlucht verengt, méchtige Steinblécke im Bachbett,
schaumender Wildbach, gewundener, mit Pflastersteinen besetzter Gebirgs-
pfad, ziehende Nebelschwaden, glitzernde Schneeflecken, gewdlbte Stein-
briicke mit zwei Bogen. — Die Menschen: bunt bekleidete, hewaffnete Krieger,
Unbewaffnete, die Saumpferde fiihren, ein ruhender Trommler, ein aus der
Feldflasche trinkender Soldner am Wegrand, ein in den Sattel steigender
Landsknecht, ein aufbrechender Reislaufer. — Die Waffen: die Hellebarden und
Speere sind geschultert, der schwere Zweihdnder hangt auf dem Riicken, das
Schwert steckt in der Scheide.

b) Die bunten Farben (zusammengesetzte Eigenschaftsworter): die braun-
gelb gestreiften Hosen, die feuerrote Hutfeder, das meergriine Satteltuch, das
zitronengelbe Urner Panner, das erdbeerrote Wams, der silbergraue Brust-
panzer, das zindrote Barett, das aschfahle Gesicht.

¢c) Gerausche (Schallworter): der Berghach tost, die Pferdehufe klingen
auf dem Pflaster, der angehéngte Eisenhelm klappert auf dem Brustpanzer,
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die Lederriemen knarren, die Feldfahnen klatschen im Wind, die Beinschienen
achzen in den Scharnieren, die Feldflaschen klimpern am Eisenkleid.

d) Stosseufzer (Ausrufesatze): Wie die Sonne sticht! Oh, wie meine Fiisse
brennen! Wie der schwere Sack driickt! Kénnte man doch ein kiihles Bad im
Bergbach nehmen! Die verfluchten Steine! Waren wir doch nur schon auf der
Passhéhe!

e) Befehle und Gesprédche (wdértliche Rede): Der Anfihrer ruft: «Auf-
brechen!» Ein rauher Soéldner ruft: «Verdammt, meine Feldflasche ist leer!»
Ein anderer begehrt auf: «Halte den Gaul enger am Zigel!» — « Nimm mir den
Brotsack ab!» bittet ein alter Soldat einen jiingern. «Pass besser auf deine
Hellebarde auf!» reklamiert ein Kamerad. «lch will dir deine Wunde salben»,
anerbietet sich ein Séldner.

Umstellen von Einleitungs- und Redesatzen.

f) Welch ein Betrieb! (Satzverbindungen): Sobald zum Aufbruch gerufen
worden war, erhoben sich die Reislaufer. Nachdem der berittene Hauptmann
das Saumzeug frisch gespannt hatte, stieg er in den Sattel. Bevor sich das
Fussvolk wieder auf den Weg machte, priifte es das Schuhwerk. Wahrend
einige Abteilungen schon fast die Schlucht erreicht hatten, (iberquerte diese
Séldnerschar erst die junge Reuss.

g) Die Beschreibung (Satzgegenstand in der Mitte): Auf ihrem Marsch
iber die Alpen haben die Séldner eine gewdélbte Reusshriicke erreicht. Soeben
sind sie von einer Rast aufgebrochen. Am Schluss des Zuges sind noch einige
Reislaufer zurlickgeblieben. Durstig hebt einer die Feldflasche an den Mund
und leert sie in gierigen Zigen. Auf einem Stein zieht einer seinen Schuh
wieder an. Hastig packt ein anderer seinen Sack. Mitten im dicht aufgeschlos-
senen Zug fihrt ein Landsknecht zwei schwer bepackte Saumpferde.

3. Beispiel: Glarner Landsgemeinde, von Burkhard Mangold

Auch dieses Bild, das wenig Bewegung aufweist, bietet eine Fllle Mdéglich-
keiten fiir Sprachiibungen. Allerdings bedarf es hier einer grindlichen stoff-
lichen Vorbereitung, bis das Bild vor die Schulklasse gehéngt werden darf,
handelt es sich hier doch um eine staatskundliche Angelegenheit, die uns
Erwachsenen ohne weiteres klar ist, fir die aber das Kind in diesem Alter noch
kein Verstandnis aufbringt. Die Erklarung der staatskundlichen Bedeutung
einer Landsgemeinde, dieser Zelle der reinen Demokratie, muss Abschluss-
oder Sekundarschulklassen vorbehalten bleiben, will man nicht Gefahr laufen,
tber die Kopfe der Schiiler hinwegzureden. Eine Ahnung dieser echt schweize-
rischen Einrichtung wird aber auch der Sechstklassler bekommen, wenn man
etwa an eine Gemeindeversammlung anknipft, woran der Vater teilnimmt,
oder das «Thing» der alten Alemannen unter freiem Himmel erwahnt. Aus-
gangspunkt kann auch ein lebendig geschriebener Bericht (Auswertung eines
Zeitungsberichtes oder Vorlesen eines Abschnittes aus dem «Glarner Heimat-
buch») sein. Im tbrigen aber wird man sich auf dieser Stufe auf das Sinnen-
fallige beschranken, immer im Hinblick auf den «Gang der Menschennatur».
a) Wir sind Radioreporter (knappe Schilderung): Aneinandergebaute
Hauser umsédumen den Landsgemeindeplatz. Flaggen und Fahnen flattern im
Winde. Die Stadtkirche von Glarus mitden beiden Tiirmen iiberragt die Giebel-
Hinten steigen nackte Felswande empor. Ringsum heben die Landsgemeinde-
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mannen den rechten Arm und strecken die drei Schwurfinger in die Hohe.
Eine Schar Buben vor dem Regierungsstuhl verfolgt dicht gedréangt das Schau-
spiel. Eine Truppe Soldaten und ein Offizier mit Helm und Stiefeln schwéren
ebenfalls. Einige Frauen und Kinder schauen aus der Entfernung zu. Auch die
Fenster und Balkone sind von Zuschauern besetzt. Am Nachmittag wird sich
das Karussell drehen, das jetzt noch verschlossen am Rande des Platzes steht.

b) Wir lernen die Sachsprache (Wortschatziibung): der Ring, der Re-
gierungsstuhl, der Landammann, die Regierungsrate, der Landweibel, der
Schreiber, die Stimmberechtigten, der Schwur, das Gellibde, die Rechnungs-
vorlage, die Sachgeschafte, die Ablehnung, die Zustimmung, die Diskussion.

c) Andere Ringe (zusammengesetzte Dingworter): der Fingerring, der Trau-
ring, der Siegelring, Jahrringe (der Baume), in den Ring treten, der Raucher
blies Ringe in die Luft, die Wasserringe, Ringelreihen spielen.

Tatigkeiten: den Ring schliessen, sprengen, auflésen, anstecken, vom Finger
ziehen, abstreifen (z. T. nach Duden-Stilwérterbuch).

d) Was an der Landsgemeinde alles geschah (Verknappungsibung
nach einem Zeitungsbericht und nach dem Bild; Satze mit mehreren Aus-
sagen): Der Landammann, die Regierungsrate und die Weibel schritten in
feierlichem Zug auf den Platz, bestiegen den Stuhl und stellten sich in einer
Reihe auf. Das Stimmvolk versammelte sich auf den Tribiinen, horte der Rede
des Landammanns gespannt zu, nahm das neue Gesetz an und beschwor die
Verfassung. Barhauptig standen Alte und Junge unter freiem Himmel, verlies-
sen nach der Landsgemeinde den Platz und begaben sich, eifrig miteinander
redend, zu Fuss oder mit einem Fahrzeug nach Hause.

e) Die gleiche Ubung in der unvollendeten Gegenwart.

f) Kirzer gesagt (Mittelworter der Gegenwart): Manner, die schwoéren
(schwoérende Manner), Glocken, die lauten; der Landammann, der spricht; der
Ring, der sich schliesst; Buben, die zuschauen; Fahnen, die flattern; Soldaten,
die Wache stehen.

Eine grosse Anzahl dieser Ubungen lassen sich auch als Diktate verwenden.
Sie dienen sowohl der Wort- als auch der Satzbildung. Sie verankern ohne
besondere Absicht auch das stoffliche Wissen, weil sich der Schiiler langere
Zeit damit beschaftigen muss und immer wieder in die Lage versetzt wird, sich
sprachlich auszudriicken. Mit Hilfe eines Lernbildes, d. h. einer schematischen
Planskizze der Landsgemeinde an der Wandtafel, kénnen neugewonnene Er-
kenntnisse repetiert und eingepragt werden. Die Erfahrung zeigt, dass es not-
wendig ist, der Begriffshildung sorgfaltige Aufmerksamkeit zu schenken, soll
nicht aller Unterricht Schall und Rauch sein.

In diesem Zusammenhang sei daran erinnert, dass beim Sekretariat des
Schweizerischen Lehrervereins, Postfach, Ziirich 35, verkleinerte Wiedergaben
der Schulwandbilder zum Preise von 10 Rp. das Stiick erhaltlich sind. Es
missen aher mindestens 20 Stiick von jedem Bild bestellt werden. Diese Ver-
kleinerungen eignen sich zur genauen Betrachtung in der Hand des Schiilers
und zum Einkleben ins Heft.

4. Zusammenfassung

Sprachibungen, wie sie oben gezeigt wurden, lassen sich selbstverstandlich
an die Betrachtung der meisten Schulwandbilder anknlipfen. Jene aus der
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geschichtlichen Reihe haben den Vorteil, dass sie ein Geschehen, einen
Bewegungsablauf, eine Handlung darstellen. Sie férdern, wenn man sich im
Sinne einer Ubersicht auf das Oberflachliche beschrénkt, die Denkfahigkeit
und die Sprachkraft des Kindes in gleichem Masse. Fiir sie gilt das Wort
Pestalozzis: «Die Denkkraft ist, wie die sittliche und religiése, im Kind eine
urspriingliche, selbstandige Kraft. Das Kind muss denken. Die Natur zwingt
das Kind unwillkirlich zum Anschauen, zum Auffassen, zum Beobach-
ten der Gegenstande, die seine Sinne reizen. Das Anschauen, das Auffassen,
das Beobachten dieser Gegenstiande macht der Menschennatur ihr Ver-
gleichen notwendig und entfaltet vermége des Wesens dieser Natur ebenso
notwendig das Urteil dariiber.» (An die Unschuld, den Ernst und den Edelmut
meines Zeitalters und Vaterlandes.)

Nun ist zwar das Bild nicht die Natur; es darf aber als Ersatz angesprochen
werden, besonders dann, wenn es in klinstlerisch und methodisch einwand-
freier Form ein geschichtliches Geschehen dem Kinde darbieten will. Eine
sprachliche Auswertung der Schulwandbilder darf deshalb unbedenklich ge-
pflegt werden, weil sie zu freiem Gestalten geradezu die Hand bieten. Und das
ist ja das Ziel jedes Sprachunterrichtes, die Schiiler durch méglichst vielfaltige
Ubungen an Naturgegenstanden oder dann an guten Bildern im mundlichen
und schriftlichen Ausdruck gewandt zu machen.

Der goldene Mittelweg von Theo Marthaler

Man kann immer wieder beobachten, dass die Menschen von einem Extrem
ins andere fallen: in der Geschichte und im taglichen Leben; im Denken und
im Tun. Auch Schule und Lehrer unterstehen dieser Gefahr. Welches sind
hier die beiden Extreme?

Auf der einen Seite steht die soziologische Schule. Hier gilt als oberster
Grundsatz, dass man fiir das Leben lehre und lerne, wobei man unter «Leben»
den Zeitabschnitt versteht, der nach der Schulpflicht beginnt. Die Vertreter
dieser Schule betrachten die Schule lediglich als Vorbereitung zum Leben,
nicht als einen Teil des Lebens selbst. Was braucht der Schiiler, wenn er er-
wachsen ist? Was muss er dann wissen und kénnen? Das sind die Fragen, die
hier gestellt werden. Darnach baut man die Stoffprogramme auf, darnach hat
sich die Methode zu richten.

Auf der andern Seite steht die psychologische Schule. Sie will das Kind
moglichst gut kennen- und verstehen lernen, damit sie ihm das bieten kann,
was es jetzt braucht, in seinem Alter, zu seiner Zeit, fiir seine Bedirfnisse.
Was braucht der Schiiler jetzt? Was muss er jetzt wissen und kénnen? Das
sind hier die Fragen. Darnach richten sich Stoffauswahl und Methode. Auch
die Vertreter dieser Schule behaupten, die Kinder aufs spatere Leben vorzube-
reiten, aber indirekt: sie Gben an kindertlimlichen Stoffen jene Krafte, deren
der Erwachsene spater fiir andere Gebiete bedarf.

Fiir beide Richtungen lassen sich viele gute Begriindungen finden. Wer aber
beide bis in die letzten Konsequenzen ausdenkt, muss zum Schluss kommen,
dass auch hier das Ideal in der goldenen Mitte liegt: die Schule muss dem Kind
die dauerhaften Einsichten, Begriffe und Wertungen der Erwachsenen (ber-
mitteln; sie darf anderseits das Kind nicht vergewaltigen, muss sich seinéf
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kérperlichen und geistigen Reife anpassen und darf ihm das Recht zum kind-
gemassen Leben nicht rauben. Und darin besteht nun eben die Aufgabe des
Lehrers: er muss taglich neu diesen auseinanderstrebenden Forderungen
moglichst gut genligen, muss tadglich neu den goldenen Mittelweg suchen.

Turnlektion Von August Graf
Knaben, lll. Stufe (Spatherbst, auf dem Turnplatz)

I. Auflockern, Anwarmen, Bewegungsschule

Aufstellung im Schwarm in einer Ecke des Platzes:
1. Federndes Hiipfen auf beiden Beinen (Tempo und Takt wechseln).
2. Laufen im Schwarm: a) die Unterschenkel nach vorn schienkern;

b) Laufen mit Anfersen.
3. Hipfenausder Gratschstellung in die tiefe Kniebeuge mit Armschwingen sw.
4. In Paaren, Gesicht gegen Gesicht, Hande auf den Schultern des Kameraden,
Arme gestreckt: Rumpfwippen vw. (Tempo wechseln).
5. Ausholen rw., tiefes Kniewippen mit Armschwingen vw.
6. In Paaren, Gratschstellung, Riicken an Ricken, Hande in der Seithalte ge-
fasst: Rumpfdrehen mit Nachfedern.
7. Elastisches Hiipfen aus der Gratschstellung in die Kreuzschrittstellung.
8. In Paaren, Gratschstellung, Riicken an Riicken, Hande in der Hochhalte ge-
fasst: Rumpfbeugen sw. mit Nachfedern.
9. Hipfen in der Gratschstellung mit Aus- und Einwartsdrehen der Fisse.
10. Kauerhaschen auf kleinem Raum (Turnplatzecke).

Il. Leistungsturnen

1. Ballstafetten (gegen eine Wand und zurlick. Gruppen zu etwa 6 Schiilern,
Hohlballe oder kieine Spielbélle)
a) Der Ball wird aus dem Laufen gegen die Wand gerollt und Aufstellung:

so rasch als méglich dem Nachsten zugeworfen. Wer ge- ,,, ——
laufen ist, stellt sich hinter seine Kolonne. ) -

b) = a); der Ball wird aber aus dem Laufen gegen die Wand ,,,,, |
geworfen, aufgefangen und den Néchsten zugespielt. 5555 |

¢) = b); der Ball darf aber erst nach zweimaligem Prellen ,,,

autden Boden gegen die Wand geworfen und dem Néachsten ), 1

zugespielt werden.

2. Reck (kopfhoch). Es sollen méglichst viele Schiiler zugleich arbeiten. Jede
Ubung wird von jedem Schiiler mehrere Male hintereinander ausgefiihrt.
Aus dem Seitstand vl.:

a) Unterschwung (méglichst hoch und weit).

b) Sprung zum Stiitz, Beinschwingen vw. und rw. zum Niedersprung rw. mit
halber Drehung (den Kérper méglichst hoch in die Luft werfen).

C) = a), aber mit einer halben Drehung um die Langsachse.

d) Sprung mit einer halben Drehung in den Sitz auf der Stange, Niedersprung
vw, mit einer halben Drehung in den Seitstand vl. (Drehung nach I. und nach r.
ausfiihren).

HI. Spiel
Handball, wenn Platz vorhanden, sonst Vélkerball mit zwei Béllen.
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Erfahrungsaustausch

Zum Vermeiden von Storungen

Vorn im Schulzimmer habe ich fir alle Schiler gut sichtbar den Notenstander
aufgestellt. Auf diesem stehen drei Tafeln. Jede trédgt mit grossen, roten Buch-
staben eine Aufschrift: Lesebuch, Rechenbuch, Singbuch. Ein Schiler hat das
Amtchen, vor jeder Stunde die entsprechende Tafel hinzustellen, je nachdem,
welches Buch wir brauchen. Die Schiiler kbnnen nun die bendétigten Blicher
vor der Stunde auf den Tisch legen. So wird der Unterricht nicht durch langes,
gerauschvolles Suchen nach dem richtigen Buch gestort. E. B:

Einpragen von Einmaleinszahlen

Wir wollen uns z. B.die Zahlen der Viererreihe gut einpragen. Das machen wir
so: Die Kinder sitzenin den Banken und zahlen fortlaufend von 1 bis 40. Das, auf
welches es eine Zahl der Viererreihe trifft, steht auf und nennt die Zahl stehend.
Wer bei einer solchen Zahl nicht oder bei einer falschen Zahl aufsteht, hat ein
Ptand auf meinen Tisch zu legen. Jedes Pfand wird am Ende der Stunde mit
ein paar Beispielen aus der betreffenden Reihe ausgelést. W.S.

Besser!

Wenn ein Schiiler falsch liest oder betont, tont's aus der Klasse (von allen,
die den Fehler bemerkt haben!): «Besser!»

Damit erreiche ich drei Dinge: das negative «Falsch!» wird vermieden, die
Kinder sind gezwungen, gut aufzupassen, und der Lehrer erspart sich Worte
(nach dem Grundsatz: Was der Schiler tun kann, tut nicht der Lehrer!).
Spontan sind die Schiiler dazu gekommen, dieses erfrischende «Besser!»
auch bei anderer Gelegenheit anzuwenden. Th. R.

Franzosisch -~ Ziirichdeutsch

Als Erganzung zum Aufsatz «Das deutsche Fremdwort im Franzdsischunter-
richt» (Aprilheft 1949 der Neuen Schulpraxis) folgen hier — alpkabetisch -
eine Anzahl franzésisch-zirichdeutscher Wortpaare. Lit.: Albert Weber,
Zirichdeutsche Grammatik. Eugen Dieth, Schwyzertiitschi Dialéktschrift.
Es ist fiir Lehrer und Schiiler reizvoll, die Bedeutungsunterschiede und Zu-
sammenhange aufzuzeigen.

allez! alee! — armoire Almaari — bagage Bagaaschi — blagueur Blagdéri — bla-
mable Blamaasch — blanc fix Plaanfix — bouteille Budeli — cafetiére Kafitiere =
caramboler Grampool — caresser karisiere — citoyen Sidiaan — comédie Kumedi
— coque Goggeli (Kinderwort fiir Ei) — coucher i s Guschi! — couvert Guweer =
décompte Theekunte —difficile difissyl — discours Tischkurs — en tout cas
Antuggah (Schirm) —épouse Gspusi — estimer eschtemiere — excusez ! axgisi—
facon Fasoon — grand grandig (grossartig) — grappe Trappe — gratter Grattel
(Hochmut) — jaloux schaluu — justement juscht-am-and = livre Fiflyber — loger
loschiere — loisir Lusi — malle Maalerschloss — marche! marsch! — neveu
Nowod — papier maché Papyrmaschee — parler parliere — partie Partei — pensé€
Tankeli = peut-étre Pddtaaterli — pochette Boschettli — point d’honneur Punte-
noo6ri — pois verts Buweerli — pour le guiguer Purligyger (schlechter Wein fir
den Ernte-Geiger) — quincaillerie Gdnggeliwaar — ramasser ramisiere — réepu-
tation Rebidaz — sauce Soose — scandale Skandaal — vigilant vigelant.
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Die Dauer des interkantonalen Biicheraustausches verlangert

Vor einem Monat, in der Septembernummer der Neuen Schulpraxis gestartet, nimmt der Lesebiicher-
austausch ein immer grésseres Ausmass an. Was wir kaum zu hoffen wagten, ist eingetroffen;
nicht nur eine beachtliche Anzahl einzelner Lehrkrafte aus den verschiedensten Gegenden haben
dem Aufruf begeistert Folge geleistet, sogar die gesamte Lehrerschaft einiger Schulorte beteiligt
sich geschlossen daran. Ein Beispiel: «Mit Freuden haben wir Wallenstadter Lehrer den Aufruf zum
interkantonalen Bilicheraustausch gelesen. Wir sechs Kollegen sind zum Austausch gerne be-
reit . . .» Oder: «Herzlichen Dank fiir die Miihe, diese ausgezeichnete ldee des Biicheraustausches
zu verwirklichen. Kénnten wir den Austausch auch auf die Rechenlehrmittel ausdehnen?» Da dieser
Wunsch immer wieder gedussert wurde, mdchten wir im Interesse vieler Kolleginnen und Kollegen
auch die Rechenlehrmittel zu den gleichen Bedingungen wie die Lesebiicher austauschen (ohne
irgendwelche Kostenerhéhung). Die Anmeldefrist wird deshalb fir den gemeinsamen Lese- und
Rechenbiicheraustausch bis Ende Oktober verlangert; der Austausch selber wird im November
durchgefiihrt, fiir einzelne Kollegen auf Wunsch erst im Friihling. Wer schon fiir den Lesebiicher-
austausch eingeschrieben ist, wird ochne ausdriicklichen Gegenbericht auch die Rechenbiicher um-
tauschen konnen; Mehrkosten entstehen ihm dadurch keine. Zu den etwa 20 umzutauschenden
Lesebilichern werden sich also noch ebenso viele Rechenbiicher gesellen, was schon eine kleine,
aber gut verwendbare Fachbibliothek eines Lehrers ausmachen diirfte. Und nun: Herzlichen Dank
fir die rege Beteiligung an diesem wohl einmaligen Biicheraustausch! Ich hoffe, es méchten noch
weitere Kolleginnen und Kollegen aus diesem giinstigen Angebot Nutzen ziehen.

H. Stoll, Lehrer, Wangenstr. 39, Diibendorf

Bliitenzauber und Erntesegen

So heisst ein 16-mm-Film, der préchtige Farbenbilder blihender und vollbehangener Obstbaume
enthalt. Er weist eindriicklich auf die Umgestaltung im Obstbau hin: friiher lieferten ungepflegte
Baume vielfach billiges Mostobst, heute erntet man mehr hochwertiges Tafelobst, bei dessen An-
blick einem das Wasser im Mund zusammenlauft. Der Film zeigt aber auch die Gewinnung des
Silssmostes und seine Konservierung und wirbt fir den Genuss dieses gehalivollen Getrankes. Er
eignet sich zur Vorfiihrung in Schulen und bei Vereinsanldssen. Die Spieldauer betragt drei viertel
Stunden. Der Film kann bezogen werden beim Prasidenten des Zweigvereins Zlirich des Schweiz.
Vereins abstinenter Lehrer und Lehrerinnen, Herrn Hans Keller, Schweighofstr. 151, Zirich 3/45.
Die Leihgebiihr betragt fiir Schulen 5 Fr., fir Vereine 10 Fr.

Neue biicher

Hans Zurflith, Das Relief. Anleitung zum bau von reliefs fiir schule und wissenschaft. 62 seiten,
fr. 7.50. Verlag Kiimmerly & Frey, Bern

Wer immer sich fiir die kérperlich-plastische und massstabgetreue nachbildung gewisser ober-
flachenformen unseres landes interessiert, findet in dieser fachméannischen schrift einen ausge-
zeichneten fihrer. Es werden darin alle mit dem thema zusammenhangenden fragen praktisch er-
lautert: arten der reliefs, modelliermassen und werkzeuge. Ausser 82 den text begleitenden abbil-
dungen vervollstandigen 8 prachtige tafeln mit fotos und kartenbeilagen die instruktiven ausfiih-
rungen des verfassers, der anfangern wie fortgeschrittenen eine fiille von anregungen bietet. Stéan-
dige hinweise auf mégliche fehler, stufenweiser aufbau im praktischen vorgehen und mannig-
fache hinweise auf erspriessliche zusammenarbeit in schiilergruppen werden viele kollegen er-
muntern, sich im bau von reliefs zu versuchen, H. Ruckstuhl

Dino Larese, Der geworfene Stein. Erzahlung fiir knaben und madchen vom 8. jahre an. Mit
zeichnungen von W. E. Baer, 117 seiten, gebunden fr. 6.70. Verlag H. R. Sauerlander & Co., Aarau

Der von mutwilliger knabenhand geworfene stein galt einem kriippel, der sich als hausierer durchzu-
bringen sucht und wegen seiner missgestalt oft das ziel der losen streiche {ibermiitiger buben ist.
Wie der gute mensch aber das leben eines kleinen kindes rettet, dabei selbst verunfallt und lange im
krankenhaus liegen muss; wie die buben dadurch zur besinnung kommen und fiir den verdienst-
losen kriippel durch eine von ihnen veranstaltete zirkusvorstellung geld sammeln, an dessen stelle
die hausfrauen mit waren versorgen; wie schliesslich die erwachsenen eingreifen und dem wieder-
genesenen durch den bau eines kiosks zur erfiillung eines sehnlichen wunsches verhelfen, das er-
zahlt der verfasser in einfacher, dem alter der leser angepasster sprache besinnlich und spannend.
Er lasst so das kind einen blick in das schwere dasein der gebrechlichen tun und weckt bei ihm in
unaufdringlicher weise achtung und teilnahme fiir sie. Der gemiitvollen erzahlung einen dankbaren
leserkreis zu verschaffen, méchten wir lehrern und erziehern warmstens empfehlen. Bn.

385



NEUERSCHEINUNGEN:

Verfasser:
Inhalt:
llustration:

Einband:
Preis:

Verfasser:

Inhalt:

Illustration:
Einband:
Preis:

Es tonen die Lieder

Aargauer Singbuch fir die Mittelstufe

Karl Grenacher, Seminarmusiklehrer, Wettingen.
Willy Lathi, Seminarmusiklehrer, Schiers (Grbd.).

232 Lieder fiir eine und zwei Singstimmen fir das 3.
bis 5. Schuljahr der Primarschule, davon 58 Lieder im
theoretischen Teil.

10 ganzseitige Federzeichnungen von Roland Guignard.
Solider Ganzleinenband in roter Buntleinen.
Fr. 3.80 (Umsatzsteuer inbegriffen).

Lasset uns singen

Aargauer Singbuch fir die Oberstufe

Karl Grenacher, Seminarmusiklehrer, Wettingen.
Willy Liithi, Seminarmusiklehrer, Schiers (Grbd.).
238 Lieder fur eine, zwei und drei Singstimmen fir das
6.bis 9. Schuljahr der Primar-, Sekundar- und Bezirks-
schulen, davon 61 Lieder im theoretischen Teil ein-
gestreut. Verschiedene Lieder fiir zwei ungebrochene
und eine gebrochene Stimme oder mit Begleitung.

9 ganzseitige Holzschnitte von Paul Boesch.

Solider Ganzleinenband in blauer Buntleinen.

Fr. 4.20 (Umsatzsteuer inbegriffen).

FRUHER ERSCHIENEN:

Dreistimmige Liedersammlung

32 Lieder fiir zwei ungebrochene und eine gebrochene
Stimme. Preis broschiert Fr. 1.- (Umsatzsteuer in-
begriffen).
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Das unentbehrliche Handbuch und Nachschlagewerk
fiir jeden Pdidagogen und Psychologen

Lexikon der Padagogik

in drei Banden

Unter Mitarbeit zahlreicher Fachleute
herausgegeben von namhaften schweizerischen Pidagogen
Band I erscheint im Herbst 1950, Band IT und III 1951

Subskriptionspreis fiir alle 3 Bande zusammen Fr. 125.-

Der Subskriptionspreis bleibt in Kraft bis 31. Januar 1951
Spaterer Ladenpreis ist Fr. 160.—

Das Lexikon der Piddagogik orientiert iiber simtliche Gegenstinde der Pidagogik im weitesten Sinne und

iiber Probleme der Psychologie und Ethik, soweit sie das Entwicklungsalter betreffen. Es enthiilt ferner die

Geschichte der Pidagogik, Biographien der fiir das Erziehungswesen bedeutsamen Personlichkeiten sowie
Monographien des Erzichungswesens der einzelnen Linder.

Verlangen Sie Subskriptionsprospekte durch Thre Buchhandlung

A. FRANCKE AG VERLAG BERN

Weihnachtsarbeiten
fiir den Schulunterricht

SCHWEIZER

Verlangen Sie unseren Spezialkatalog
der rohen Ton-, Holz- u. Kartonagewaren
Lehrer und Schulen 109 Rabatt

Froebelhaus Pastorini, Ziirich

Kuttelgasse 5 21 ’ 0 HT" 4 & d V
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San

-Farbkasten
Wasserfarben

in kleinen Schalchen :
66 DM |6 mit 7 Farben
66 DM |12 mit 13 Farben

in grossen Schalchen:
658/6 mit 7 Farben
658 /12 mit 13 Farben

Deckfarben

in grossen Schdlchen:
735DM|6 mit 7 Farben
735 DM/[12 mit 13 Farben

Erhdltlichin Fachgeschdften

. Spaziergange. Gepfle

aus Gartenabféllen,

Laub Torf Trester ete.

Régle a calcul

Nous cherchons a entref
en relation avec instity”
teurs et professeurs, dan®
toute la Suisse, pour Of‘
ganiser des cours du soil

FOMA S.A.
Lausanne 4 Bellefontain®

™

Caux s/ Montreux

Pension <Le Cerisier”

1150m. Tel. (021) 644281'
Ruhe und Erholung
schonster Umgebung-, e
Herrliches Klima, Vi€
gte
Pension: Fr.14.—, alles I"”
begriffen. "
Verlangen Sie Prospekl

—

Seit 1 Jahrhunder!

moder{r‘le ;
Tierpraparationen _ .
Sachgemisse Revisi®
nen und Reparature?
von Sammliungen

besorgt

J. KLAPKA!

MAUR / Zch
Tel. 972234 Gegr. 18
/

Soeben ist erschienen:
JACQUES SUBLET
Grammaire francaise

a U'usage des éléves de langue allemande.

bessern mochten.

Durch jede Buchhandlung

—_—

320 Seiten Leinen Fr. 6.80

Die neue Grammatik ist fiir Schiiler mit abgeschlossenem Sekundarschulpensum
bestimmt, ebenso fiir junge Deutschsprachige in der welschen Schweiz, die ihre
Sprachkenntnisse noch besser und griindlicher ausbauen wollen, ferner fiir alle, die
das Franzosische durch das Ohr gelernt haben und es nun systematisch nach-
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4000 Lehrer und Lehrerinnen des In- und Auslandes benitzen
Eisenhut’s Sprachbiichlein fiir die Unterstufe
Einzelpreis Fr.4.— plus Wust BeiGrossheziigen Fr.2.80 bis Fr. 3.— plus Wust

Seminarlehrer Dudlis Knospen und Bliiten

ist die reichhaltigste und wertvollste Gedichtsammlung fiir alle Anldsse der
Unter-, Mittel- und Oberschule. Geschmackvoll gebunden Fr.11.— plus Wust

VERLAG HANS MENZI - GUTTINGEN TG

—

r'-_

Zu verkaufen

30kkasions-Klaviere , l Wi
ol

Rohrdorf CAFE KRANZLIN =
Frintzel B F 3
Schmidt- N
Flohr
Braun, matt poliert,
kreuzseitig,

durchrevidiert,
mit Garantie, zu sehr
Vorteilhaftem Preis.

Eventuell auch

auf Teilzahlung. in St.Gallen
\slggzaigﬁff?erstﬁ am Unionplatz, neu renoviert, empfiehlt sich fiir prima Patisserie,
Franko-Lieferung Glace, erstklassige kalte und warme Kiiche - Diverse Weine und Blere
H. Krénzlin, Telephon 2 36 84
piano-Nauny
wang
St.Gallen T ' '
..."-_
e ——

Soeben erschienen: |

. T e S g%
<Bross ischt gross ‘-ﬂilﬂﬁ"’,‘ A
und mir sind chly» | '\

Neue Liedchen fir
rst- und Zweitklassler
von Walter Schmid

+* #*

Friher sind erschienen:

<Was s Johr bringt»
ieder furdie . u.¢. K1, | | 7 E DAl
Frisch gesungen! W Z¥ETTHRAOUW LT YA Y]
(Lieder fiir obere Schul- i
klassen)

Preis pro Heft Fr.2.—

Bezug (auch zur An-
sicht) durch

W. Schmid, St. Gallen
(Ekkehardstrasse 2)
\




Neuzeitliche Schulmobel

solid
bequem

formschén

zweckmaéssig

BASLER EISENMOBELFABRIK AG SISSACH

vormals Th. Breunlin & Co. Telephon (061) 7 44 61

R | D

@%%M @.Z:Jolé ®W PIC & j und Professoren a

S

Rechenschieber

us def

ganzen Schweiz in V€

GIGANTOS. ® Fialiv swasserskiell. B Radies - bindung zu treten zweck?

wasset. @V[RU[//V ﬂauyg (WMW ; OrganisierungvonAbB"d'
Lo Ugucrellpinsed VERUL. WATTEAY Farb- HEaRT:
&h.ﬁ%@%ﬁm.mw FOMA S.A.

iné
Lausanne 4 Bellefontai’

e

Elementarlehrer-Konferenz des Kantons Ziirich

Zwei Handbiicher — zwei Volltreffer:
Red und schriib richt
von E. Bleuler, Sprachiibungen fiir die Unterstufe, mit synoptischer Tabelle.
Ganzleinen Fr. 8.—.
«Die eindrucksvolle Neuerscheinung verdient stiirkste Verbreitung.»

Ernstes und Heiteres
zum Vorlesen und Erziahlen. Ganzleinen Fr 4.—.

Bestellungen erbeten an Verlagsstelle J. Schneider, Lehrer, Breitestr. 107, Winterthur.
oder Firma F. Schubiger, Schulmaterialien, Winterthur.

Vollstiindiges Verzeichnis auf Wunsch gratis !
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Wandtafeln, Schultische

usw. beziehen Sie vorteilhaft von
der Spezialfabrik fiir Schulmobel

Hunziker Séhne, Thalwil

Telephon 920913

Alteste Spezialfabrik der Branche in der Schweiz

Beratung und Kostenvoranschlége kostenlos

BUCHHALTUNG

fiir Sekundar-, Gewerbe- und Fortbildungs-
8chulen

von A. Liithi, Sekundarlehrer,
Schwarzenburg

Ubungsaufgaben : Schuhmacher, Schreiner,
B#ckerei, Schneider, Schmied, Sattler, Modistin,
Damenschneiderin, Bergbauer, Landwirt, Eisen-
handlung.

Ein Kollege schreibt: Der Lehrgang mit seinem
klaren Aufbau scheint mir eines der besten

erke zu sein, welche bis heute fir diese Stufe
herausgegeben wurden. Ich arbeitete lhre Buch-
haltung mit drei Klassen durch und alle erfass-
ten sie leicht und hatten groBe Freude daran,

as Lehrmittel erscheint im Selbstverlag. An-
fsichtssendungen und Auskunft durch den Ver-
asser.

N —
S —

S~—
S ~—

PIANOS - FLUGEL - KLEINKLAVIERE
STREICHINSTRUMENTE « MUSIKALIEN
RADIOS « PLATTEN

NOH4
" Vs

preiswert aus dem

Py -~
< S

4 )
& Al
é\1'\,'/ 10'3

Sigriswil  Pension Ruch

gepflegt, ruhig, helmelig
Telephon 57032

Die Hefte der Neuen Schulpraxis
veralten nicht

Unsere Zeitschrift ist z.B. schon in ihren ersten Jahr-
gangen flr das Unterrichtsgespréach, die dsthetische
Bildung, den Gesamtunterricht usw. eingetreten. Ge-
bunden oder in losen Heften erweisen lhnen deren
frihere Jahrgange den Dienst von Methodikbiichern.
Ein Abonnent schreibt z. B.: «Die Neue Schulpraxis
ist das beste Methodikbuch, das es geben kann.» Die
Dezembernummer jedes Jahrganges enthalt ein In-
haltsverzeichnis, in dem die Aufsatze nach F&chern
geordnet sind.

Gegenwairtig kdnnen wir noch folgende Nummern lie-
fern: Jg. 1942, Heft 8, 11, Jg. 1943, Heft 3, 5 bis 12, Jg.
1944, Heft 1 bis 12, Jg. 1945, Heft 1 bis 11, Jg. 1946 bis
1949, je Heft 1 bis 12, sowie auch die Nummern des
laufenden Jahrganges.

Bis Ende 1947 erschienene Hefte kosten 60 Rp., von
10 Stiick an 50 Rp., ab Januar 1948 erschienene Hefte
70Rp.,von 10 Stiick an 60 Rp. (Inlandporto inbegriffen).

Gegen Zusicherung beférderlicher Frankorlicksen-
dung der nicht gewlinschten Hefte senden wir lhnen
gerne alle noch lieferbaren Nummern zur Ansicht.

Bestellungen richte man an den Verlag der Neuen
Schulpraxis; Gutenbergstrasse 13, St. Gallen.

Zum Schnitzen und Bemalen: Teleni

Verlangen Sie Offerten bei

G. Schild, Schwanden bei Brienz (BE) Holzschnitzereien

Falzkastli

Untersatzli Sparkdsseli usw.

Fir Schulklassen glinstige Preise
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Schulmobel kaufen
will tiberlegt sein

Was Kinder Jahr fir Jahr ihren Schultischen und
-stiihlen alles zumuten, muss kein anderes Mobel-
stick nur annahernd aushalten. Darum sind Embru-
Schulmébel nicht allein auf die Bedirfnisse neu-
zeitlichen Schulbetriebs abgestimmt und nimmt ihre
Konstruktion auf die Empfehlungen von Schuléarzten,
Hygienikern, Padagogen und auf die Néte der Ab-
warte Riicksicht — sondern jedes Embru-Modell ist
auch beispielhaft robust gebaut. Ein durch Jahr-
zehnte gesammeltes Erfahrungsgut ist in allen
Embru-Konstruktionen sorgféltig verarbeitet. Billi-
gere Nachahmungen vermdégen nicht die innere
Qualitat und den praktischen Gebrauchswert der
Embru-Schulmébel zu ersetzen.

LEGENDE: 1 Steckschlissel zum Einstellen der Stuhl-
hdhe und Fixieren des Schultisches auf unebenem Boden.
2 Kurbelgriff zum Flach- und Schragstellen der Tischplatte.
3 Einsteck-Kurbel zum Regeln der Tischhdhe. 4/5 Der
Zentimeter-Index an Tischbein und Stuhlbein bezieht sich
auf die Kérperlangen der Schiiler und vereinfacht das Tretfen
der richtigen Héhe. @ Patentierte Sicherheits-Tintenge-
fasse und -flaschen.
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