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DIE NEUE SCHULPRAXIS

FEBRUAR 1948 18. JAHRGANG / 2. HEFT

Inhalt: Worauf es ankommt - Das Lied als Mittelpunkt im Schulgesang - Que dessine le maitre? -
Zweitklassler sehen Bilder an = Turnlektion = Erfahrungsaustausch = Innerasien - Sprechchor -
Neue Biicher

Den Abonnenten, die den Bezugspreis mit dem der letzten Nummer bei-
gelegten Einzahlungsschein noch nicht bezahlt haben, geht Anfang Fe-
bruar die Nachnahme fiirdas 1. Halbjahr 1948 zu. Wir bitten, zu Hause das
Einlosen anzuordnen, weil der Brieftrager nur zum einmaligen Vorweisen
der Nachnahme verpflichtet ist. Fiir lhre Zahlung danken wir bestens.

Worauf es ankommt Von Theodor Ernst

Ein junger Kollege sagte mir kiirzlich, erst seit er selber schulpflichtige Kinder
habe, wisse er, worauf es beim Lehrer eigentlich ankomme. «Wichtig ist mir
als Vater einzig», sagte er, «dass meine Kinder gerne in die Schule gehen;
alles andere ist mehr oder weniger nebenséachlich.» _
Ob es uns gefallt oder nicht, Kinder und Eltern urteilen so: ein guter Lehrer
ist der, zu dem man gern in die Schule geht. Oft ist ein solcher weniger in-
telligent, weniger gewissenhaft, weniger tlichtig als ein unbeliebter Kollege.
Und das soll ein guter Lehrer sein?

Doch, er ist es! Erinnern wir uns an die elgene Schulzeit! Was taugt alles
Wissen und Kénnen, wenn es nicht an den Zdgling herangetragen, nicht auf
ihn Gbertragen werden kann? Wie aber soll das moglich sein, wenn der Schiiler
widerwillig und voller Unlustgefiihle vor uns sitzt?

Fragen wir uns einmal, wie viele von unsern Schillern weiter zu uns kamen,
wenn sie vollkommen frei waren, von niemandem gezwungen, weder von den
Eltern noch von den Behdrden und Gesetzen. Dann wissen wir, wieviel wir
unserm Stande schaden oder niitzen. Auch rein finanziell. Die Schiiler wachsen
namlich heran. Und alle Besoldungsverordnungen werden von ehemaligen
Schiilern gemacht!

Erzwungene Beziehungen zwischen Menschen sind immer unnatiirlich. Und
immer besteht die Gefahr, dass der Vorgesetzte den Untergebenen nicht als
freien Menschen, sondern als eine Art Sklaven behandelt;im Militar, am Schal-
ter des Beamten, in der Schule.

Im Geschéftsleben ist die Sache anders. Die Untergebenen kénnen kiinden
und sich eine andere Stelle suchen. Der Chef muss sich bemiihen, wertvolle
Angestellte zu erobern und zu behalten. Mit Geld allein geht das nicht. Lohn-
auszahlungen sind einmalige Ereignisse (wie das Austeilen der Zeugnisse);
es kommt aber darauf an, wie sich der Untergebene tagtéaglich fihlt.
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Fir Kaufleute und Unternehmer ist eine ganze Reihe von Erfolgsbilichern
geschrieben worden. Alle mit dem selben Ziel. Sie wollen nur eines lehren:
die Kunst, mit den Menschen umzugehen; die Kunst, die Mitmenschen richtig
zu behandeln; die Kunst, sich beliebt zu machen.

Wer mehr erstrebt als zwangsmassigen Gehorsam, sei es als Offizier, Lehrer,
Beamter oder einfach als Vater, der tut gut daran, sich in dieser Literatur
umzusehen. Glicklich die Menschen, die das nicht nétig haben, denen die
Kunst der Menschenbehandlung gewissermassen angeboren ist! Andern ist
das nicht gegeben, vielleicht den meisten nicht.

Kann man den richtigen Umgang mit Menschen (berhaupt erlernen? Gewiss!
Unzahlige Menschen haben das bewiesen. Viele unfreiwillig; nach bittern
Erfahrungen. Viele andere durch bewusste Selbsterziehung. '

Aber soll man diese «Vertreter-Kunst» Uberhaupt erlernen? Ist es nicht un-
ehrlich, wenn man anders redet und handelt, als man eigentlich mdchte?
Unehrlich, d. h. unnatirlich ist es insofern, als wir unsern Trieben, unsern
Affekten nicht mehr freien Lauf lassen. Wir zeigen unsern Arger, unsern Zorn,
unsere Geringschatzung nicht mehr. Zweifellos ist es ehrlicher, wenn wir —
unserer Stimmung entsprechend — einmal richtig unsere Meinung sagen, ein-
mal richtig den Meister zeigen usw. Ob es aber edel ist? Oder gar vorteilhaft?
Ist schon irgendwo einmal etwas durch solches Toben und Poltern besser
geworden?

Nein, alles, was das Zusammenleben der Menschen ertraglich und schén
macht, beruht auf Zurlickhaltung und Riicksicht.

Lehrer sind von Natur aus Wahrheitsfanatiker. Manch einer, besonders unter
den jungen Kollegen, wird ausrufen: «Fort mit solchen Matzchen! Wenn ich
einen nicht Télpel nenne, den ich dafir ansehe, so ist das einfach Heuchelei!
Und zu solcher Heuchelei leiten die Erfolgshiicher an. Nichts ist ihnen schlecht
genug; wenn's nur Geld einbringt!» .
Gemach! Handelt es sich da nicht um ein Vorurteil? Es gibt sicher Erfolgs-
biicher, die oberflachlich geschrieben sind und sich selbst um jeden Kredit
bringen, weil sie immer wieder betonen, dass man dank der gebotenen Rat-
schléage besser verdienen, mehr Geld erringen kdnne. Das stimmt zwar. Aber
es stimmt nur, wenn man die Vorschriften ernsthaft befolgt, ihrem tieferen
Sinn nach. Und wer das tun will, muss Opfer bringen. Schon gute Manieren
setzen eine Menge kleiner Opfer voraus. Wenn ich anstandigerweise andere
Leute vor mir ins Tram einsteigen lasse, verzichte ich eben auf einen guten
Platz. Gute Lebensfiihrung verlangt ungleich mehr und ungleich gréssere
Opfer. Es handelt sich also keineswegs um ausserliche Tricks. Voraussetzung
ist im Gegenteil eine grundsatzliche Einstellung: Liebe deinen Nédchsten wie
dich selbst! Oder negativ ausgedriickt: Was du nicht willst, dass man dir tu’,
das flig auch keinem andern zu!

Uralt sind die Lehren der Weisheit. Alt sind die Erkenntnisse der Psychologie.
Auch die modernen Erfolgsbicher kénnen nichts Neues lehren. lhr Verdienst
besteht einzig darin, zu zeigen, wie sich diese Einsichten im praktischen Alltag
auswirken sollen. Wir sind ja gewdhnlich nicht geistesgegenwartig genug, im
gegebenen Augenblick richtig zu handeln. Wer sich nie ausdachte, was er bei
einer Feuersbrunst tate, wird kopflos handeln, wenn das Feuer ihn heimsucht.
So auch der, der sich nicht liberlegt, wie er sich seinem Mitmenschen gegen-
Uber verhalten will.
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Was fordern nun solche Erfolgshiicher? Eines der bekanntesten* zeigt liber-
zeugend, dass man sich an folgende Grundsatze halten muss, wenn man
Freunde gewinnen und sich beliebt machen will. Wer hatte das nicht notig?
Behodrden, Eltern und Schiiler miissen uns freundlich gesinnt sein. Sonst ver-
bittern sie unser Leben. Und sogar der Lehrerfolg wird sehr fraglich. Die
Grundséatze gelten fir den Umgang mit allen Menschen; wir wollen hier aber
das Verhéltnis zu den Schiilern in den Vordergrund stellen:

Vertrauen erwecken!

Vertrauen erwecken wir, indem wir eine freundliche, zuversichtliche Art zeigen.
Wie sollte man dem vertrauen, der missmutig und griesgramig dreinblickt?
Es ist nicht ndtig, das Keep smiling der Amerikaner nachzuahmen; es kann aus
diesem ewigen Lacheln leicht eine starre Maske werden, ein immerwahrendes
Zahneblecken. Aber grundsatzlich sollten wir froh dreinblicken. Und wenn
wir keinen Grund dazu haben, wenn es uns ganz und gar nicht darum ist?
Dann setzen wir die frohliche Miene einmal klinstlich auf = und eine Viertel-
stunde spater ist das Wunder geschehen: wir sind wirklich froh.
Bestimmtes, sicheres Auftreten erweckt Vertrauen. Die Schiiler sollen wissen,
woran sie sind, ob es hiist oder hott gehen soll. Umgekehrt gehdrt dazu, dass
man seine Irrtimer und Fehler freimltig zugibt, schnell und riickhaltlos.
Und schliesslich muss man noch schweigen kénnen. Wer allzuviel redet, dem
vertraut man kein Geheimnis an. Ohne hdse Absicht kénnte er auch unser
Geheimnis ausplaudern, nur weil ihm der Gesprachsstoff ausgegangen ist.

Vertrauen schenken!

Wer viel mit Menschen zu tun hat, wird oft enttduscht. So auch der Lehrer.
Von Jahr zu Jahr fallt es ihm schwerer, den andern zu vertrauen. Weh uns,
wenn wir es nicht mehr kénnen! Unsere Einstellung zum Schiiler wird diesem
namlich ganz unbewusst klar, und es ist, als ob er unsere Erwartung erfillen
misste.

Vertrauen wir ihm, halten wir ihn flr aufrichtig, ehrenhaft, gutwillig und an-
standig! Er wird sich alle Miihe geben, so zu sein. Wir wollen die Klasse lieber
Uberschatzen als unterschatzen. Wir sagen dem einzelnen und. der Klasse
auch ausdrucklich, dass wir sie fir gut halten. Die Schiler fiihlen sich ge-
schmeichelt. Sie sind stolz. Und sie geben sich alle Miihe, unsere hohe Mei-
nung zu rechtfertigen. _
Erwiinschte Eigenschaften und Handlungsweisen setzen wir (nicht still-
schweigend, sondern ausdriicklich erwahnt) einfach voraus und erteilen gar
etwa ein Vorschuss-Lob. Gewdhnlich wird es gerechtfertigt.

Mitfiihlen!

Die Schiiler spliren es ganz genau, ob wir sie lieben oder nicht. Und sie lieben
uns nur, wenn sie sich geliebt flihlen. Das ist oft recht schwer. Unbequem ist
es auf alle Falle. Wir miissen uns aufrichtig flir das Schicksal der Schiiler inter-
essieren, missen ihnen unser aufrichtiges Mitgeflihl schenken. Die hauslichen
Verhaltnisse diirfen uns nicht gleichgliltig sein. Die Schiiler miissen wissen,
dass wir ihnen vor und nach der Schule und in den Pausen zur Verfligung

* Dale Carnegie, Wie man Freunde gewinnt. Rascher-Verlag, Ziirich
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stehen. Geduldig und aufmerksam hdéren wir ihnen zu, lassen sie von ihren
Liebhabereien, ihren Sorgen, ihren Hoffnungen und Planen erzahlen. Wir
stellen ihnen Fragen, die sie gerne beantworten. Wir freuen uns an ihren Er-
folgen. Und schliesslich gilt fiir uns selbstverstandlich auch Franklins Grund-
satz: «lch machte es mir zur Regel, mich niemals zu den Geflihlen anderer in
Widerspruch zu setzen.»

Ein Brietkasten im Klassenzimmer kann da eine grosse Hilfe sein; aber es geht
auch ohne.

Verstehen!

Der Automobilkénig Ford sagte einmal, zum erfolgreichen Vorwéartskommen
brauche es nur dies: «Den Standpunkt des andern verstehen und die Dinge
mit seinen Augen ansehen.»

Wer das tut, wird einem andern nie sagen, er sei im Unrecht (selbst wenn der
andere im Unrecht ist). Dann wird man Lord Chesterfields Rat an seinen Sohn
befolgen: «Sei kliger als die andern, aber lass es sie nicht merken!» Wir
sagen also zum Beispiel: «lch sehe die Sache anders an, ich muss mir die
Sache nochmals lberlegen usw.»

Wer mit den Augen des andern zu sehen versucht, wird die Ansicht des
andern achten. (Wir hatten an seiner Stelle sicher die gleiche!) Keine Recht-
haberei, auch Schiilern gegeniiber nicht. Auch sie soll man nicht demdiitigen.
Im Grunde genommen wird niemand durch ein Wortgefecht besiegt, und wenn
es ausnahmsweise doch einmal geschieht, so vergisst er diese Demitigung
nie.

Gewdhnlich sind diese Dinge ja gar nicht wichtig. Lassen wir uns besiegen!
Seien wir kliger als die andern! Wir wollen keine Genugtuung und keine
Rache suchen!

Loben, nicht tadeln!

«Das hat gerade noch gefehlt! Ich soll wohl gar eine schlechte Arbeit loben?!»
Nein, schlechte Arbeiten werden wie bisher getadelt, aber in der Form eines
Lobes!

Es kommt nur auf unsere Einstellung an. Wenn ein Glas zur Hélfte geleert ist,
kann man mit gleichem Recht und gleicher Ehrlichkeit sagen: Schon halb
leer! oder: Immer noch halb vollt Und so suchen wir bei jeder Arbeit, bei jeder
Leistung die positive Seite und loben diese. Damit haben wir das andere auto-
matisch getadelt. Und wenn wir um den Tadel gar nicht herumkommen, so
machen wir's wie Pablo Casals, der Fehler seines Orchesters jeweils so ver-
bessert: «Ausgezeichnet, meine Herren, nur an dieser Stelle diirften Sie . . .»
Bevor wir tadeln, wollen wir immer zuerst etwas loben.

So halten wir es bei den Leistungen. Viel mehr gilt das Gesagte aber flir Fehler
des Charakters. Wer da scharf kritisiert, gleichgiiltig, ob die Kritik berechtigt
ist oder nicht, schafft sich einen unverséhnlichen Feind. Franklins Grundsatz
war: «Vom einzelnen nichts Béses und von allen nur das Gute sagen.» Damit
fahrt auch der Lehrer gut. Und wenn es gar nicht anders geht, machen wir
immer den Stolz und das Selbstgefihl des andern zu unserm Bundesgenossen:
«Das hatte ich von dir nichterwartet . . ./ Mir wiirde es sehr schwer fallen . . .,
aber du.../[Alsich in deinem Alter war, habe ich auch ... Da hat mir mein
Lehrer einmal gesagt... Und darum méchte ich jetzt aych dir sagen .. »

44



So machen wir dem Schiler Komplimente. Wir zeigen ihm, dass wir an ihn
glauben. Wir starken sein Selbstvertrauen. Wir schenken ihm den Glauben an
seine Wichtigkeit.

Herzlich wollen wir den kleinsten Fortschritt anerkennen, aufrichtig jede Ver-
besserung wiuirdigen, freigebig jedes Guttun loben.

Denken wir an unser ganzes Leben zuriick: Hat je ein Mensch uns irgendwie
gebessert, indem er schalt, fluchte, drohte, Predigten hielt, uns Schimpfwérter
anhangte, an uns herumnérgelte, uns beleidigte? Nein, niemals! Also sollen
wir's auch nicht tun. Es nltzt nichts; mehr als das: esschadet! Es schadetuns,
weil es das richtige Verhaltnis zum Schiiler zerstort. Wer einen Schiiler vor
der Klasse blossstellt, krankt dessen Selbstgefiihl so, dass er ihm nie mehr
vertraut.

Anspornen! Ermutigen! Belohnen!

Zwei Mittel gibt es, Pferde anzutreiben: die Peitsche und den Zucker. Fir
Menschen eignet sich der Zucker entschieden hesser. Der Wunsch nach
Auszeichnung ist ganz ungeheuer. Orden, Amter, Titel und Wiirden sind
immer begehrt. Wozu sonst die Orden fiir erfolgreiche Militars? Was bringen
z. B. die Pfadfinder nicht alles fertig, um ein neues Bandeli, einen neuen Stern
zu erringen! Was tun sie nicht schon der Uniform zuliebe! Geben auch wir
unsern Schiilern Gelegenheit, sich auszuzeichnen, zu glédnzen, ihre Eitelkeit
zu befriedigen! Amtli, Titel und Wiirden haben auch wir zu vergeben. Bitten
wir sie etwa um einen Gefallen, den sie gerne erflillen und der ihrem Selbst-
bewusstsein Auftrieb verleiht! Rufen wir ihren Ehrgeiz, ihren Kampfwillen an!

Vor allem aber: Wir missen unsere Schiler ermutigen. Wir missen sie
fihlen lassen und es ihnen immer wieder sagen, dass wir an sie glauben. (D u

bringst das schon fertig . . . / Ich habe noch selten einen Schiiler gehabt, der
so tapfer in einem Fach arbeitete, das ihm Miihe bereitet . . . / Du kannst den
andern ein gutes Vorbild sein .../ Von dir erwarte ich . ..)

Nicht befehlen, sondern bitten, fragen, vorschlagen!

Man darf ruhig behaupten, dass im grossen und ganzen zuviel befohlen wird,
daheim und in der Schule. Ja, auch daheim. Die Eltern schulmeistern da oft
arger als der drgste Schulmeister. Wir verstehen es viel zu wenig, das Kind auf
seine Art glicklich sein zu lassen, auf seine Art glicklich werden zu lassen.

Aber vor allem befehlen wir oft ungeschickt, geradezu herausfordernd. Wir
missen auch dem Kind die Moglichkeit geben, sein Gesicht zu wahren. Es
soll nachgeben und gehorchen kénnen, ohne dass es eine Beschdmung be-
deutet.

Klugerweise befiehlt man so, dass man wenigstens der Form nach die Ent-
scheidung dem andern liberldasst. Man kleidet seine Befehle in eine freundliche
Form, man bittet, man fragt, man macht Vorschlége. (Sei so freundlich .../
Tu mir den Gefallen . . . [ Wirdest du bitte . . . [ Glaubst dunicht . . ./ Findest
du nicht .../ Was meinst du, wenn wir jetzt . . ./ Ich wiirde dir vorschlagen,
jetzt...) Lassen wir die Schiiler mitarbeiten, mitbestimmen!Wenn sie das Ge-
fuhl haben, es gehe nach ihren Ideen, féllt ihnen das Gehorchen viel leichter.
Statt eine Hausordnung einfach zu diktieren, suchen wir mit den Schilern ge-
meinsam die Gehote, die im Interesse aller gehalten werden miissen.
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Bewegen, nicht belehren!

Die Erfahrung zeigt uns, dass die Menschen keine logischen Wesen sind.
Wo ware der Mensch, der nach seinen Erkenntnissen lebt?! Unser Leben wird
nicht vom Verstand gelenkt, sondern von Trieben und Gefiihlen. Es ist darum
vergebliche Miihe, wenn wir dem Schiiler gewissermassen beweisen wollen,
er misse so oder anders sein, so oder anders handeln. Sollten wir bei diesem
Verfahren ausnahmsweise doch Erfolg haben, so nur, weil wir unwillkirlich
nicht bloss belehrten, sondern bewegten, begeisterten. Wer Menschen fiihren
will, appelliere an ihr Herz (nicht an ihren Kopf)! In Abwandlung eines Pesta-
lozziwortes kénnten wir sagen: So ein Unterricht geht ans Herz und wird des-
halb verstanden.

Wir missen die Schiiler packen. Versuchen wir immer wieder, spannend und
dramatisch bewegt zu erzahlen! Radio- und Kinotechnik kénnen in vielem als
Vorbhild dienen.

Freundlich, hoflich und aufmerksam sein!

Obschon es als Binsenwahrheit gilt, dass vor allem das Beispiel erziehe —
Hand aufs Herz: Sind die Erwachsenen so freundlich, hoflich und aufmerksam,
wie sie es von den Kindern verlangen?

Eine Schulpflege kreidete es einem zur Wahl besuchten Lehrer sogar schwer
an, dass er einem Schiler den Bleistift aufhob, der unverschuldet auf den
Boden gefallen war. Nein,-es gibt nicht eine Héflichkeit fiir Kinder und eine
solche fur Erwachsene. Auch der Lehrer grisst freundlich und lebhaft. Er
erweist den Schiilern kleine Aufmerksamkeiten. (Statt eine auslandische
Briefmarke fortzuwerfen, bringt er sie anderntags einem eifrigen Briefmarken-
sammler seiner Klasse.)

Kein Wort der deutschen Sprache ist uns so wichtig wie unser Name. Wer
ihn falsch ausspricht oder schreibt, wer ihn uberhort oder schnell vergisst,
der verletzt uns. Dem Schiiler geht es nicht anders. Wir wollen uns die Namen
der Schiiler so schnell wie maglich merken, wenn wir eine neue Klasse (ber-
nehmen. Wir achten auch darauf, méglichst gleichzeitig alle Schiiler mit ihrem
Namen anzusprechen. Von jeder Klasse haben wir eine Absenzenliste. So
kénnen wir uns die Geburtstage der Schiiler leicht im Kalender vormerken. Und
am betreffenden Tag werden wir nicht verfehlen, dem Hans oder dem Anneli
flirs neue Lebensjahr alles Gute zu wiinschen. Bei dieser Gelegenheit findet ein
Rat oder eine Ermahnung besonders fruchtbaren Boden.

Und strafen?

Nein, vom Strafen ist in solchen Erfolgsbiichern iiberhaupt nie die Rede. Im
Geschaftsleben gibt es eben nur zwei Arten von Strafen, die man nicht als
solche bezeichnet: geringe Entléhnung und Entlassung.

Der schlechten Entldhnung ware vielleicht ein schlechtes Schulzeugnis gleich-
zusetzen, auch als Frucht der geleisteten Arbeit. Aber eine Entlassung kennen
wir nicht, weil die Schulpflicht gesetzlich verankert ist. Die Schule befindet
sich hier im gleichen Fall wie der Staat: auch der Staat kann einen Biirger nicht
ausweisen, er mag so faul, so unwiirdig und so geféhrlich sein, wie er will.
Alles, was wir tun kdnnen: den Gesetzbrecher strafen. Strafen heisst, ein
letztes Erziehungsmittel versuchen, wenn alle andern versagt haben. Strafen
kann nur, wer Macht hat. Strafen heisst immer: Gewalt anwenden. Nicht
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brutale Gewalt. Nicht sadistische Gewalt. Aber immerhin Gewalt. Es ist mir
deshalb unverstandlich, wenn Herr Dr. med. H. Oczeret, St.Gallen, im Tages-
anzeiger vom 31. Dezember 1947 schreibt:

Auf alle Falle: Ob ein Kind die normalen Erziéhungsschwierigkeiten bereitet oder ob es wirklich
ein schwererziehbares ist, jede Gewaltanwendung einem Kind gegenliber schidigt das Kind und
schéandet den Erzieher.

Wenn die Strafen innerhalb der Gemeinschaft nichts fruchten, so verfiigen
Staat und Schule — beide mit gleichem Recht! — schliesslich den Ausschluss
aus der Gemeinschaft. Staat und Schule haben eben nicht nur Pflichten
gegenliber dem einzelnen, sondern auch gegeniiber der Gemeinschaft. Es ist
leider so, dass ein fauler Apfel die gesunden ansteckt; das Umgekehrte gibt
es bei den Apfeln nie, bei den Menschen selten.

Aber im allgemeinen ist es mit dem Strafen wie mit dem Befehlen und Schimp-
fen: gewdhnlich wird da zuviel getan. « Sind alle guten Mittel auch versucht?»
sollten wir uns stets fragen. Und solch gute Mittel finden wir in den vorher-
gehenden Abschnitten aufgefiihrt. Und dann noch eine Frage: Wird die be-
absichtigte Strafe ihren Zweck erfiillen? Wird sie den Ubeltater entsiihnen?
Wird sie ihn bessern? Nur dann sollen wir die Strafe verhangen, wenn wir tiber-
zeugt sind, dass sie etwas nutzt.

Ja oder Nein?

Mancher Leser mag den Eindruck bekommen haben, die Erfolgsgrundsatze, die
hier auf das Schulleben bezogen und dem Lehrer empfohlen werden, bewirkten
eine schwachliche, wehleidige Erziehung, wie sie im Jahrhundert des Kindes
da und dort ohnehin angepriesen werde. Im Grunde handle es sich einfach
darum, dem Egoismus des Schilers zu schmeicheln.

Dem ist nicht so. Wohl aber rechnen diese Ratschlage mit der unausrottbaren
Selbstsucht des Menschen. Diese Selbstsucht ist so stark, dass es nie gelingt,
sie mit Gewalt auszutreiben. Dampfen oder gar besiegen lasst sich der Egois-
mus nur, wenn es dem Erzieher gelingt, diesen Egoismus selber zu mobilisieren.
So widerspruchsvoll es klingen mag: Die Selbstsucht des Menschen lasst
sich nur bekdmpfen, wenn man selbstsiichtige Beweggriinde dagegen auf-
bietet. Praktisch bedeutet das z.B., dass wir einem Schiler sagen: «Sieh,
Fritz, es ist schade, dass du dich iberall so vordrangst. Du machst dich damit
bei deinen Kameraden unbeliebt.» Und weil sich Fritz beliebt machen will, also
aus selbstsilichtigen Motiven heraus, bekdmpft er nun seine Neugier, seine
Ricksichtslosigkeit.

Von einem unerfahrenen Menschen sagt man etwa: «Der wird seine Horner
schon noch abstossen!» Das stimmt gewiss. Auch beim Umgang mit Men-
schen. Die Erfahr'ung lehrt jeden halbwegs intelligenten Menschen, dass er
nicht weit kommt, wenn er nur an sich denkt. Aber diese Erfahrungen sind meist
recht bitter. Oft handelt es sich gar um Dinge, die nicht wieder gutzumachen
sind.

Anderseits erwartet man vom Lehrer, auch vom jungen, dass er eine reife Per-
sonlichkeit sei. Darum tun wir gut, nicht erst die eigenen Misserfolge abzu-
warten, um daraus zu lernen, sondern uns beizeiten die Erfahrung anderer zu-
nutze zu machen.

Es gibt nicht viel Neues zu lernen. Im Grunde genommen wissen wir immer
ganz genau, wie wir uns dem andern gegeniiber zu verhalten haben. Und wo
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wir im Zweifel sind, miissen wir nur schnell die Augen schliessen, uns in seine
Lage denken und uns fragen, was uns jetzt an seiner Stelle angenehm und
forderlich ware. Und darnach muissen wir dann reden und handeln. Das ist
alles.

Das Lied als Mittelpunkt im Schulgesang

Eine Lektionenreihe fiir die Unter-, Mittel- und Oberstufe

Von Paul Stolz

A. Unterstufe @1.—3. Kilasse)

Einfilihrung des Liedes: Kuckuck, Kuckuck, ruft’s aus dem
Wald

Ein Erlebnis

Mit strahlenden Augen tritt an einem Vorfriihlingsmorgen der kleine Hans in
die Schulstube: Ich habe heute auf dem Schulweg einen Kuckuck gesehen!
Einen richtigen Kuckuck! Und gleich will ein Geplauder der andern losbrechen.
Karli bemerkte ihn schon gestern bei den Gartenarbeiten. — Und ich habe ihn
dieses Jahr noch nie gehort, bekennt der Lehrer; wer kann mir den Kuckuck
nachmachen? — Das braucht man nicht zweimal zu fragen.

Eine Naturkundestunde in freier Art

Der Lehrer erzahlt von diesem Zaubervogel, z. B. warum er kein Nest baut, son-
dern seine Eier in fremde Nester legt usw.

Nachahmungsibungen

Wer wollte sich schon ganz nahe an den rufenden Kuckuck heranschleichen,
um ihn besser zu sehen? — Da muss man leise wie eine Katze auftreten, der
Vogel ist sehr scheu. Wir singen, wie er aus der Nahe ruft (mittelstark). Wie
ein ferner Kuckuck ihm antwortet (leise). Wie lustig tiberschlagt sich sein Ruf,
wenn er aufgeschreckt wird. — Bevor er ruft, lasst er ein eigenartiges Ticken
horen (Vorbereitung zum Rufen).

Fritz, das ist fein, du hast die Flote bei dir. Willst du den Ruf schon vorspielen?

Da der Kuckuck seine Eier in andere Vogelnester legt und die Fiitterung seiner
Jungen den Britern Uberlasst, hassen ihn diese. Gar oft wird der rufende
Kuckuck von Singvdgeln in seinem Eifer gestért und mit Schnabelhieben,
Zetergeschrei und Fligelschlag vertrieben.

Diesen Vogelstreit wollen wir einmal nachahmen. Emil und Seppli, ihr seid
zwei Kuckucke, die einander antworten. Lotti, Résli und Klarli sind Meislein.
In euere Nestchen hatte der bése Kuckuck je ein Ei gelegt. Ihr seid aber dem
Schwindel erst zu spat auf die Spur gekommen, und jetzt wollt ihr zur Strafe
den bosen Kuckuck aus eurer Nahe vertreiben. "

Warum hoéren die Kinder den Kuckuck so gern? —Er ruft in den nahenden Friih-
ling hinein. Wenn wir seine ersten Rufe héren, kbnnen wir uns nicht mehr
halten vor Freude, und wir drehen uns lustig im Reigen.
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EinfGhrung des dreiteiligen Liedchens

Jetzt lernen wir miteinander ein Liedchen vom Kuckuck. Auf Wunsch der
Kleinen singt der Lehrer das Liedchen vor: Kuckuck, Kuckuck, ruft’'s aus dem
Wald. Das «Lasset uns singen, tanzen und springen» muss so einladend auf
die Schiiler wirken, dass sie mit Freuden ans Lernen gehen.

Habt ihr den Kuckuck im Liede rufen hdéren? — Wo? (Bei «Kuckuck, Kuckuck»
und «Frihling, Frahling».)

Der Lehrer singt nun das Lied, in drei Séatzchen eingeteilt, vor. Nach jedem
Satzchen nachsingen lassen.

1. Satzchen: Kuckuck, Kuckuck, ruft’'s aus dem Wald.

Mittelsatzchen: Lasset uns singen, tanzen und springen,

3. Satzchen: Frihling, Frihling wird es nun bald.

Sobald das Lied einigermassen geht: Jetzt singtihr den ersten Satz, ich (Lehrer)
Ubernehme den mittlern und ihr wieder den letzten. (Damit die Aufmerksam-
keit auf das erste und letzte Satzchen gelenkt wird, weil sie sich melodisch
fast decken.)

Lektion: Erlében der melodischen Linie
Versinnbildung der melodischen Linie

I.Erleben der melodischen Linie

1. Wir singen zur Einfiilhrung irgendein gelerntes Lied, dessen Melodie deut-
liche Auf- und Abwartshewegungen aufweist, zum Beispiel:

4

Hopp, hopp, hopp, Pferdchen, lauf Galopp!

2. Die Schuler versuchen nun, obigem Melodieverlauf kérperlich nachzuspiren.
Der Lehrer singt oder spielt die Melodie des soeben verklungenen Liedes sehr
langsam vor, wahrend alle Schiiler in Eingliedaufstellung und mit geschlos-
senen Augen sich in Kauerlage begehen, wenn die Melodie fallt und sich
emporrecken, wenn sie steigt. Also:

%@ﬁgf iﬁ% & &

3. Der Lehrer spielt eine unbekannte Melodie vor, die eine schone (wellen-
formige) Auf- und Abwéartshewegung besitzt, zum Beispiel: Am See, von
Paul Schmalz.

(Weithin die ruhige, blaugriine Flache, geeint am Ufer mit blauer Luft.)
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4., Der Lehrer improvisiert am Instrument Melodien mit deutlicher Auf- und

Abwartsbewegung. (Leichte und klare Beispiele!)
5. Das Kuckuckslied auf diese Weise zu erleben, bedeutet schon einen wei-
tern Schritt, da die melodische Linie nicht regelmassig W|ederkehrende Wel-

lenbewegungen zeigt. (Beispiel 3!)

II. Versinnbildung der melodischen Linie

Wir stellen das Kuckucksliedchen zeichnerisch auf der Wandtafel dar. Wir
gehen wieder von den drei Satzchen aus, wie bei der Einflihrung des Liedchens.
(Es wird hier vorausgesetzt, dass die Dreiklangtone do-mi-so schon eingefiihrt

sind.)
1. a) Wie die Téne laufen kénnen:

5 XE 4

aufwarts abwarts eben

Wir singen auftonbildenden Silben (ru, la. . .) einige Tone in den ohen erwédhn-
ten Richtungen.

h) Wie sie im Kuckuckslied laufen:

2 x abwarts

\\\/\

Kuk - kuck, Kuk - kuck, ruft's - Wald.
cben . /\
Las - set uns - sin - gen,tan - zen und sprin - gen,
T
\
| T

Frih - ling, Frih - ling wird es  nun bald.

2. a) Daraus entwickeln wir folgende Wandtafelzeichnung:
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b) Fir jeden Ton haben wir ein Tdnnchen gezeichnet. Ein Schiiler zeigt an
diesen Bildernoten, die andern singen. Wir suchen nach dem Gehor, wo die
Dreiklangtdne im Liede auftreten, und halten sie zeichnerisch fest, indem wir
tberall dort einen Kuckuck auf das betreffende Tannchen «setzen».

Lektion: Einfithrung von Re (und Fa)

I.Wie der neue Ton (re) klingt

Wir singen das 1. Satzchen nach Bildernoten.

a) Mit Text.

b) Mit Tonsilben. Die noch nicht bekannten Tone singen wir auf Summton m.
Also: so mi, so mi, m do m do. ,

c) Summton gut einpragen lassen durch Wiederholen.Wer kannmirden Summ-
ton noch singen?

II. Wo der neue Ton liegt

a) Wir singen das Lied nach der Silbentafel (Lehrer oder besserer Schiiler
zeigen). :

b) Wer kann nochmals zeigen, wo der Summton liegt? (zwischen do und mi).
Wir setzen dorthin ein Zeichen (farbiges Kreuz).

IIl. Wie der neue Ton heisst: Re Wir tragen Tonnamen und
Handzeichen auf die Silben-

IV. Wie wir ihn zeigen R tabelle:

Wir (iben den neuen Ton mit Handzeichen
und Silbentafel. a) Lehrer zeigt, Schiiler sin- M
gen. b) Schiiler zeigt, Schiler singen. ® l d?;

......

*0 &>
V. Wie Re als Note geschrieben wird '

a) Wir schreiben die bisher bekannten Téne
des Kuckucksliedchens

(1. Satz!) an und lassen S
fiir re ausreichend Platz /4 ’GR

offen (siehe Abb.). >

b) Sodann tragen wir re @
mit farbiger Kreide ein (1. - ¢

Zwischenraum).

N7

51



c) Auf der Wand- oder < :
Legetafel ve:rschleben wir /() Q
den Doschliissel. (Trans- N : >

ponieriibung!) Siehe Ab- ®

bildung.  ® ] @ o
Beliebig ausdehnen. ) ‘

d) Fleissig (Gben: Re von verschiedenen Ténen aus. a) Handzeichen,
b) Noten.

Ubungen

1. So mi so re so do. 3. Mi so do re mi re do.
2. Do mi so mire so do. Erweitern nach Bedarf!

e) Auf diese Weise kann auch das Fa eingefihrt werden. Dazu verwenden
wir das zweite Satzchen. _

Wenn beide neuen Tone gelibt sind, schreiben wir das ganze Kuckuckslied-
chen auf das Notensystem. (Ohne Pausen!)

Lektion: Erleben der Viertelpause
Name und Bild der Viertelpause (Wir nennen sie Einschlag-
pause.) '

I. Erleben der Viertelpau'se und Namengebung

Der- Lehrer singt den Kuckucksruf zweimal aneinander vor, absichtlich die
Pause nach dem ersten Ruf weglassend. Singt der Kuckuck so? Nein, er setzt
nach jedem Rufe ab, weil er wieder Atem schépfen muss. Wir ahmen dies
nach, stehen auf, recken uns wie der Kuckuck und lassen einmal seinen Ruf
erschallen, sitzen dann schnell ab (Atem holen, so entsteht eine kurze Pause)
und stehen gleich zum neuen Rufe wieder auf. Den Begriff «Pause» leiten wir
von «Schulpause» ab. Da die Dauer dieser kurzen Pause im Liedchen einen
Schlag betragt, nennen wir sie Einschlagpause.

Wer auch Einschlagpausen macht:
Der Schuhmacher schlagt Nagel in die Sohlen. Nach jedem eingeschla-
genen Nagel setzt er einen neuen auf. (Pause!) Wir ahmen dies nach, klopfen
viermal und sprechen dazu ein passendes Satzchen (zweimal wiederholen),
zum Beispiel:

N&-ge - lischliif / Na-ge - li schliigf /| Na-ge - li schliiif

FUrdenLehrer:%Jj]J KJ.TJJ g.'_s_.‘.l g

Bei jeder Pause einen neuen Nagel aufsetzen. Disziplin bewahren!

Der Schmied klopft zweimal wuchtig auf das gliihende Eisen (zweimal wie-
derholen): :
Pang péang—--  Pang pang——- Pang pang ———.

Firden Lehrer: & o o { | Jd 4 i | s o g |

Der Fischer lasstmitseiner Angel«Mucken» thers Wassertanzen («Miiggle»).
Sprechen: Fischlein, Fischlein zupf! = —=—=Fischlein, Fischlein zupf! === Fisch-
lein . .. Bei «zupf» ziehen wir den Fisch aus dem Wasser.
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[I. Bild der Einschlagpause

a) Wir sprechen: Ham — mer —schlag Ham —mer—schlag  Auf die
Ham — mer —=chlag- Ham — mer Bnh-lag: Wandtafel
Ham — mer = Ham = mer = * setzen!
Ham = mer = Ham — mer =

b) Wir sprechen: Ei —=chen —stamm Ei — chen = stamm Auf die
Ei = chen - stamm Ei — chen = stamm Wandtafel
Eich = * stamm Eich = * stamm setzen!
Eich — stamm Eich = stamm

c) Wir sprechen: Rot —kapp — chen Rot — kdpp — chen Auf die
Rot — kdapp — chen Rot — kapp — chen Wandtafel
* —Képp — chen * —Kéapp —chen setzen!

— Ké&pp = chen

- Kéapp = chen

= Deutliches Einatmen beim «Denken» der auszulassenden Silbe (Pause
markieren!). Die Pause kann ferner verkérpert werden:
1. durch leichtes Klatschen,
2. durch Sprechen des Wortes «Paus I».
Zuletzt merken wir uns die Pause durch blosses Denken der wegzulassenden
Silbe.

d) Wir setzen die Einschlagpause in das Kuckucksliedchen ein!

e) Die Nummern lla und llc lassen sich sehr gut auf das Wort «Kuckuck» an-
wenden.

Zu Nummer lla: Kuk - kuck

Kuk - kuck {
Zu Nummer llc: g Kuk — kuck

{ Kuk —kuck

In den ndchsten Stunden: Wir erleben den Dreitakt

1. Im Turnen gehen wir den Dreitakt: 1 23 =123 usw. (Ir [ =r | rusw.).
Merke: Der Schritt auf eins ist etwas langer zu nehmen!

Hasenhilipfen zu dritt. Auf eins hiipft der erste, auf zwei der zweite, auf drei
der dritte. Auf eins wieder der erste usw. Dazu sprechen, zum Beispiel: Ha-
senmann hoppelt durch Felder und Aun.

Freililbungen im Dreitakt.

2. Im Schreiben: Wir kreisen in der Luft: dreimal mit der Rechten, dreimal
mit der Linken. Beidarmig kreisen, aus- und einwarts, je dreimal.

Wir schreiben im Heft, erst langsam, dann immer schwungvoller:

Voriibungen: "/n/n/ @/@

Buchstaben: A F UsSw.

Merke: Im Dreitakt mitzahlend schreiben!

usw,

Wir lernen den Dreitakt taktieren: 3



3. Gedicht im Dreitakt:
Hort ihr die Drescher, sie dreschen im Takt.
Unter betonte Silben Betonungsstrich setzen!

Wir setzen die Taktstriche vor die betonten Silben:
| Hért ihr die | Drescher, sie | dreschen im | Takt.

Desgleichen:

Kuckuck, Kuckuck, ruft's aus dem Wald.

Wir setzen endlich im Kuckuckslied die Taktstriche!
| Kuckuck, | Kuckuck, | ruft's aus dem | Wald.

4, Was passt zusammen?

1 d o ~— Wart mer doch e chli! (Gehért zu 6)
o J2J ¢ Chomm doch emol!  (Gehért zu ?)
3 d oo o tuuusig! (Gehbrt zu ?)
TR I N Kuckuck! (Gehért zu ?)
5 o Lang6hrli (Gehort zu ?)
6 Jd oJd o4<— Rieblichrut (Gehortzu ?)

Obige Ubung gross abzeichnen, z. B. auf alte Heftumschlage, und in Streifen
zerlegen (Zusammensetzspiel!).

5. Fir bessere Verhaltnisse (oderauf Mittelstufe): Wir klatschen Nr. 1 bis
4 (siehe oben) zusammenhangend. Das reizt uns, daraus selber ein Liedchen
zu erfinden. Die Rhythmen Nr. 5 und 6 ergeben, wenn sie zweimal genommen
werden, den Mittelteil. Rhythmisch gesehen lautet es also:

| JJdIdd 4 A dEd J
| dd Jd dilld ddIdd dild Jd JdId d 1

Wer findet zu jedem der drei Teile passende Worte? wer eine Melodie?

6. Hausaufgabe: Erlauscht andere Tiersprachen und versucht, sie nachzu-
ahmen (Héribung — Nachahmungsiibung).

7. Andere Kuckuckslieder: Der Juckjuck, Der neckende Kuckuck, Der
Kuckuck und der Esel; alle aus dem «Schweizer Singbuch». Ferner: Der Gugger
uf em dirre Ascht, aus dem sehr empfehlenswerten Lieder- und Bilderbuch:
Chémed Chinde, mir wand singe (Verlag Hug & Co., Zlrich).

8. Wir zeichnen etwas aus dem hekannten Kuckuckslied.

Bemerkungen

Es ist klar, dass alle diese Ausfiihrungen in ein und demselben Liede fiir die
meisten Schulen ein Zuviel sind, weil die Zeit (leider!) einfach nicht ausreicht.
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Es ist aber auch gar nicht nétig, alles in diesem Liede unter Dach zu bringen.
Vielmehr soll jeder herausholen, was ergeradebraucht. DieLektionen sind nicht
«pfannenfertign. Sie miissen auf die verschiedenen Verhéltnisse, besonders
aber auf die jedem Lehrer eigene Lehrweise umgearbeitet werden.

Liebe Kolleginnen und Kollegen, ich wiinsche Euch viel Gliick und Gelingen.
Sicher wird sich auch bei jedem von Euch die Freude einstellen, nach meinem
vorgezeichneten Weg weiterzuarbeiten, wenn er meine Arbeit als Anregung
flir seinen Gesangsunterricht auffasst und mit seinem eigenen Wesen durch-
dringt!

B. Mittelstufe (4.—6.Klasse)

Einflihrung des zweistimmigen Liedes: Erinnerung an die
Heimat

Dichter: J. G. v. Salis Komponist: Righini
(Kann in den Gesamtunterricht Heimat eingebaut werden.)

Ein schlichter Heimwehvers — ein Bild eines armen Fllchtlings — eine Horfolge
am Radio — Heimwehlieder: das bringt so die richtige vorbereitende Stimmung
in den Schulraum. Und so findet sie im Kinderherzen eine Saite, die sie zum
Mitschwingen bringt. Es ist wohl eine andere Stimmung als die festlich-frohe,
die sich in der Weihnachtszeit bei Kuchen- und Harzgeruch; bei Kerzen- und
Kugelgeflimmer verbreitet. Zart ist sie nicht, wohl aber hart fir den, der von ihr
befallen ist. Je alter oder, besser gesagt, je feinfiihliger das Kind, desto mehr
schwingt in ihm die Saite des Heimwehnachfiihlens.

Unter der Schiilerschar werden sich etliche befinden, die das Heimweh am ei-
genen Leibe verspiiren mussten, wéahrend eines Ferienaufenthaltes bei Ver-
wandten u. a.

Die betreffenden Schiiler werden auch den Ursachen ihres Heimwehs nachzu-
spiren haben. Meist waren Eltern und Geschwister, oft auch heimatliche
Idylle, der Glockenklang u. a., Gegenstand des Heimwehs.

Wir gehen noch mehr in die Tiefe und suchen dieses Gefiihl irgendwie zu de-
finieren, Es ist ein Schmerz seelischer Art, ein Weh zu verspliren: Heimweh.

Wir blicken um uns und suchen Menschen, die ein viel schmerzlicheres Heim-
weh als wir alle zusammen erdulden miissen: Fliichtlinge und Waisen, Aus-
wanderer, Findet sich darunter ein zartfihlender Mensch, der als Kiinstler im-
stande ist, dieses Elend in Worte oder Tone, in Stein oder Erz zu fassen, dann
entsteht ein Kunstwerk.

Wir sprechen auch davon, warum besonders der Schweizer im Ausland vom
Heimweh erfasst wird (Berge, Seen...).

Wir lernen ein Lied eines Schweizer Dichters.

A. Dichter und Text (fiir den Lehrer)

J. G. v. Salis ist Lyriker. Der Text ist lyrisch, von melancholischer Grundstim-
mung, in edle Sprache gekleidet.
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Einige fir die Entstehung des Liedes bemerkenswerte Daten:

gzh. 26. Dez. 1762 auf Schloss Bothmar bei Malans;

gest. 29. Jan. 1834 zu Malans;

von 1779 an in der Schweizergarde in Paris, wurde Hauptmann;

nach Revolutionsausbruch zuerst Privatmann in Paris, von 1793 an in Chur.
Sein Wunsch, im heimatlichen Dorf Malans sterben zu diirfen, ging also in
Erfillung (siehe Lied, 4. Strophe).

B. Rhythmische Ubungen

J J J J Vorgehen:

ta ta ta ta a) Uben mit Taktsprache (siehenebenstehend!).

b) Den Rhythmen passende Worte oder Satz-
2. Jj J_J J J chen unterlegen, z. B. fir Nummer 3 «Heim-

-—
.

ta-te ta-te ta ta wehland».
c) Ubungen klatschen:
3. J J J d) Der Lehrer klatscht, die Schiiler finden,
ta ta ta-a welche Nummer es war. |
. J J\J J e? Jenachdem:DerLehrerimprovisifertirgelllnd—
S : eine Nummer auf dem Instrument, die Schiiler
ta -.a - te ta ta finden, welche es war.
f) Ein fortgeschrittener Schiler klopft oder
D J-J Jj J k)latscht, diegandern finden die Numniefheraus.

ta-te ta-te ta - a - te

C. Tonliche Ubungen fiir alle

1. Ohne auf den chromatischen Zwischenton Ricksicht zu nehmen. Wir singen
alle 1. Stimme: erst ohne rhythmische Gliederung, dann deren sukzessive
Einfithrung in Verbindung mit den rhythmischen Ubungen (siehe B, rhythmi-
sche Ubungen).

a) Notenlesen mit Tonsilben: mi fa so la so so...
b) Notenlesen mit Stufenangabe: 345 655...

2. Ubungen mit dem chromatischen Zwischenton (x). (Takt 8 fiir 1. Stimme,
Takt 9 fiir 2. Stimme.)

a) Akustische Deutung -, : sf :
Der Lehrer s.|n9t ode|: spielt — J - i—ﬁ{ .
ohne chromatischen Zwischen- T D= i

ton. Der Lehrer singt oder

spielt mit chromatischem Zwischenton. Unterschied nach dem Geho6r gut
merken lassen! (Ubung wiederholen.) '

b) Visuelle Darstellung

Erst jetzt setzt der Lehrer die beiden Ubungen an die Wandtafel. Zunachst
schreibt er einfach zweimal dieselbe Ubung. Die Schiiler werden sich noch er-
innern, dass das zweite Mal der mittlere Ton héher geklungen hatte. Wir er-
héhen also das «So» durch ein Kreuz. Das um einen halben Ton alterierte «So»
nennen wir «Sin. (Nicht zu verwechseln mit der 7. Stufe «Ti»!)
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Bemerkung: Verschiedene Liedausgaben tragen bei Takt 8 keinen chromati-
schen Zwischenton.

c) Wir singen die Ubungen mit und ohne chromatischen Zwischenton auf ton-
bildenden Silben, z. B. auf no oder la usw. oder auf tonbildenden Wortern,
z. B. jung, Sonnenschein oder Wind usw.

d) Takte 8 und 9 speziell iiben, auch mit Text.
3. Die erste Stimme des Liedes als Ganzes liben.

4. Wir sprechen den Text einzeln und gemeinsam (nicht leiern. Stimmung!).
Wir singen die erste Strophe. Mit den andern Strophen wird abgewartet, his
die erste zufriedenstellend geht.

D. Tonliche Ubungen fiir die 1. und 2. Stimme

1. Zunachst versuchen wir, frei zur ersten eine zweite Stimme zu erfinden.
2. Der Lehrer zeigt auf der Silbentabelle zweistimmig (=mit beiden Handen)
oder mit zwei Stdben von verschiedener Farbe.

a) Die Stimmen verlaufen miteinander (Parallelbewegung).

Ubung 1 (fiir den Lehrer zum Zeigen an der Silbentabelle)

In Terzen:
do — 4
; o I — —
H o P ]
la i |
SO 1.5t. —
o[ [ [ F =
In Sexten:
” (] 1. 1
e H—a— ] =
— b . @ - —@ z d &
L ] e s _._. e
TTrTTTT

Bemerkung: Tempo anfénglich langsam. Schwierigkeitsgrad der Ubungen je
nach Kénnen steigern. :

Obige und folgende Ubungen auch‘ mit Handzeichen.

3. Der Lehrer zeigt mit beiden Handen die Handzeichen,

b) Die Stimmen verlaufen gegeneinander (Gegenbewegung).

-Ubung2
£ e e S
e e s
* [ ) » [o~] (]
81 LT T
e —— S——
——g—®  — =
R} P8
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c) Die Stimmen verlaufen in verschiedenen Abstanden zueinander.

al[

==
e S

Tt T

d) Ubung des chromatischen Zwischentones und des Einklanges.

Ubung 4

i o s S e s e

4. Die Ubungen a bis d (oder dhnliche) werden an die Wandtafel geschrieben
und zweistimmig nach Noten gesungen. Die Schiiler suchen jeweils die Lage
des Do nach der Regel: Letztes Kreuz = Ti, letztes b — Fa.

-y
weel,

E. Fiir die zweite Stimme allein tonliche Ubungen zu gestalten, ist in diesem
Liede nicht nétig. Aber dafiir iben wir in kluger Dosierung die zweite Stimme
des Liedes fleissig. Es ist zu betonen, dass alle Schiler beide Stimmen ein-
tben. '

F. Das zweistimmige Lied

Sitzt das Lied in beiden Stimmen einzeln gesungen vollstandig oder auch nur
zum Teil, so wird fleissig zusammen getibt. Nach jeder Ubung muss der Lehrer
die Gewissheit haben, dass er damit etwas fiir das Lied Foérderliches erreicht
hat. Ubungen, die keine Beziehung zum Lied haben, die eben nur der Ubung
wegen existieren, gehoren langst der grauen Vergangenheit an.

Ein fortschrittlicher Lehrer wird aber nicht ohne Ubungen auskommen. Die
Ubungen fiir den Gesang bedeuten fiir ihn, was die Grammatik fiir die Sprache.
Ziellos betrieben, werden beide fiir den Schiiler ein Greuel. Zielbewusst und
klug dosiert, werden sie geniesshar, geben dem Schiler etwas Festes in die
Hand und machen ihn selbstandiger.

G. Andere Heimwehlieder: O mein Heimatland — Wenn alles wieder sich
belebet — Wenn weit in den Landen — Beresinalied.

H. Wir zeichnen des Dichters Heimat, die er in der Fremde vermisst. (Kein
blosses Phantasiebild. Der Schiiler muss versuchen, die Stimmung zeichne-
risch festzuhalten; ferner hat er sich mit dem Liedinhalt auseinanderzusetzen.)

I. Schénschreiben: Lied in Strophenform. Individuell ausschmiicken.

K. Aufsatz: Heimweh, Fortsetzung folgt.

Jeder, der aufhort zu lernen, ist alt, mag er zwanzig oder achtzig Jahre zihlen;
jeder, der weiterlernt, bleibt jung und wird stindig wertvoller. Henry Ford
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Que dessine le maitre? Von Paul Roser

Wiederholung und Befestigung des Stoffes der Lektionen 45, 46 und 48 der
«Eléments de langue francaise» von Dr. H. Hoesli

Ein guter Schiiler wird tGber den Verlauf der Lektion orientiert. Er tritt vor die
Klasse und stellt Fragen, wahrend der Lehrer die folgende Skizze an die Tafel
zeichnet. :

B G
b, e -
Mt

Abb. 1

Die Lektion nimmt etwa folgenden Verlauf:

Que dessine le maitre? Il dessine un arbre. — Quel arbre est-ce? C'est un
pommier. — Den Schilern unbekannte Ausdricke fuhrt der Lehrer ein, indem
er z. B. sagt: C’est le tronc du pommier. = Qu’est-ce que monsieur X. dessine
aprésent? Il dessine les feuilles de I'arbre (le feuillage). - Qu'ya-t-ilsurl'arbre?
Ily ades pommes. — QU y a-t-il aussi des pommes? Sous |'arbre, dans I'herbe,
il ya aussi des pommes. = A qui est le pommier? Il est au fermier. — Qu’est-
ce que le maitre dessine maintenant? |l dessine la maison du fermier. C'est
une maison de paysan. Monsieur X. dessine les fenétres, la porte de cette
maison. — Der Lehrer: C'est le toit, la cheminée. A droite, il y a une grange
et une étable. — Qu’est-ce que le maitre dessine a gauche? |l dessine une
palissade. — Est-elle neuve? Non, elle est vieille. Il y a un trou dedans. = Qui
entre par ce trou? Jean. — Que fait-il? |l ramasse des pommes et il remplit
ses poches de ces bons fruits. — Qui regarde par la fenétre? La fermiére. Elle
appelle monsieur Duvoisin, le fermier. = Que crie-t-elle? Elle crie: «ll y a un
voleur dans le verger.» Que fait M. Duvoisin? Il prend un baton et il accourt. —
Le petit voleur voit-il le fermier? Non, monsieur, il ne le voit pas. Il sourit.

59



Quand le fermier est tout prés, Jean I’entend. — Qu’est-ce qu’il veut faire? Il
veut fuir. = Ou court-il? |l court vers le trou de la palissade, mais il ne peut
pas passer. — Pourquoi pas? Ses poches sont pleines de pommes. — Qu’'est-
ce qui arrive? Le fermierattrape le petit voleur. Celui-ci re¢oit une forte punition.

Vocabulaire et orthographe

Qui veut marquer un des objets au tableau?
Es lassen sich so etwa 30 Substantive veranschaulichen (Abb. 2).

{la fumée )

/,ggep les femlles le feuﬂlage
e G ot 6,

Uas branch S

Fy : /—\W (o, la cheminée
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Abb. 2

Wiederholung der Farbadjektive

Mit breiter Kreide wird die Zeichnung an der Tafel leicht koloriert. Fragen:
De quelle couleur est le pré, le tronc, la montagne, le toit? De quelles couleurs
sont les pommes (rouges et jaunes), les toits des maisons? (bruns et rouges).

Zusammenfassung

Dis-moi ce que tu vois au tableau noir. Raconte I'histoire dont tu vois l'illu-
stration au tableau.
*

Diese Lektion eignet sich nicht nur flir Lehrer, die gut zeichnen. Auch der
weniger begabte Zeichner kann sie sehr wohl halten. Wenn es ihm an Mut
und Geschicklichkeit fehlt, skizziert er mit Vorteil die schwersten Figuren mit
einem Kreidedrehstift (Hardtmuth) vor der Stunde und zeichnet sie dann wah-
rend der Lektion durch. Der Kreidedrehstift ermoglicht es, sehr feine Striche
zu ziehen, die aus wenigen Metern Entfernung kaum sichtbar sind.
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Das Ausland iiber die Neue Schulpraxis

Pater G. R., Schulinspektor der Benediktiner-Mission, Peramiho, P.O. Son-
gea, Tanganjika:

«...wir schopfen immer wieder Anregung, und lhre Zeitschrift hilft uns, trotz der raumlichen Ent-
ferm_lng mit der Schulmethodik in Kontakt zu bleiben. Jede Nummer zirkuliert beim ganzen Schul-
‘personal.»

Luxemburger Lehrerzeitung:

«Die vorliegenden Nummern (Méarz bis September 1947) halten das bisher allgemein bewahrte und
anerkannte Niveau. Zeitgeméass und fachméannisch sind die zahlreichen wertvollen Beitrage, die uns
diese 7 Nummern bringen. Es fillt uns wirklich schwer, unter dem vielen, ja lauter Guten, das
Beste hier zu nennen. Wir wiirden sicher Gefahr laufen, gerade die allerbeste Arbeit zu vergessen.
Darum, liebe Kolleginnen und Kollegen, wenn ihr bei eurem Unterricht gut beraten sein wollt,
abonniert diese Monatsschrift und lasst euch von ihr den besten Weg in der Methodik der ver-
schiedensten Fécher zeigen. Sie wird euch bald zum sichern Ratgeber und treuen Freund werden,
und ihr werdet sie niemals mehr entbehren wollen.»

La Nouvelle Revue Pédagogique, Tournai (Belgique):

«Une excellente revue suisse, qui existe depuis 15 ans et qui donne des articles essentiellement
pratiques, progressistes et prudents a la fois. De nombreux croquis pour tableau noir, des choeurs
parlés, des dessins et des chants, des rédactions et des problémes... rien n'y manque de ce qui
peut intéresser le maitre moderne.»

Ein Luxemburger Kollege:

«lch freute mich sehr, nach diesen schmerzvollen 5 Jahren endlich die beliebte Zeitschrift wieder
zu erhalten.»

Biblion, Tel Aviv (Palédstina):
«Indem wir die Hoffnung aussprechen, dass die Aufsétze lhrer ausgezeichneten Zeitschrift auch

unserm Lande viel Nutzen bringen und dem aufstrebenden Unterrichtswesen wertvolle Anregung
bieten werden...»

Svensk Larartidning (Schwedische Lehrerzeitung):

«...Durch eine padagogische Zeitschrift = Die Neue Schulpraxis - war ich schon vor meiner Reise
mit diesen begeisterten Arbeitsschulfreunden bekannt. Man ist wirklich erstaunt, wenn man erfihrt,
wie sie mit grossem Eifer ihre padagogischen Versuche und Bestrebungen verfolgen und wie sie
ihre Erfahrungen andern bekanntgeben. Sie reden nicht so viel von Theorien, wenn sie auch ihre
Arbeit auf den Erfahrungen der psychologischen Forschung aufbauen. Sie zeigen durch Unter-
richtsbeispiele, was in der Praxis.durchfiihrbar ist...»

L'Educateur Belge: =5%%— 7 @@ @ preas

«In den letzten Jahren macht sich in den Deutsch sprechenden Gebieten unseres Landes eine
padagogische Zeitschrift beriihmt, die den Titel ,Die Neue Schulpraxis' tragt. Ihr Erscheinungsort
ist St.Gallen in der Schweiz...

Im Vordergruhd steht (iberall das Kind, das fiirs Leben tiichtig gemacht werden soll. Jede Nummer
fuhrt uns in neue Gebiete ¢in...

Es ist eine Zeitschrift, die Sonne und Leben ins Schulzimmer bringt und die dem Lehrer zeigt, wie
doch sein Beruf einer der idealsten ist.»
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Zweitklassler sehen Bilder an  von Rudoif schoch

In der Januarnummer der Neuen Schulpraxis zeigte ich, dass Erstklassler
durch das Betrachten von Bildern zum Sprechen, Setzen und Schreiben
angeregt werden. Auch die Zweitklassler aussern sich gerne iber Bilder.
Auf dieser Stufe verfigen die Schiiler schon Uber einen etwas reicheren
Wortschatz. Sie bleiben weniger im blossen Aufzahlen stecken. Die Berichte
bekommen etwas Farbe:

So schrieb ein Méadchen zu neben-
stehendem Bild'" ohne jede Vorbe-
sprechung oder Beeinflussung:

Zwei Kinder sind auf der Strasse. Sie haben
beide ein R&benlicht. Das Madchen schaut
dem Knaben in die Rabe hinein, Bei der Ribe
des Madchens sieht. man noch das Kerzchen.
Das Kind hat einen Mond und einen Stern ge-
zeichnet. Der Knabe hat sein Rabenlicht ver-
ziert mit dem Schweizerkreuz und mit seinem
Monogramm. Die Kinder sind zufrieden.

Die Bildbetrachtung lésst sich auch in den
Rahmen einer kleinen Erzéhlung einklei-
den':

Die Kinder hatten frei. Ein Knabe lief auf Stelzen. Ein
Médchen ging mit dem Puppenwagen spazieren. Ein
Madchen machte aus Sand Kichlein am Brunnen. Der

Knabe schaute (ber die Mauer zu den Méadchen hin-
liber. Er hatte eine schéne Ubersicht.

Zu nebenstehendem Bild? schrieb ein
schiichternes, liebes Madchen vollig unbe-
einflusst:

Ein kleines Christbdumlein steht auf dem Tischchen
und leuchtet. Die Kinder haben eigentlich nicht so viele
Geschenke bekommen, aber dafiir ein ganz feines
Geschenk. Sie haben ein Schwesterlein bekommen.
Und die Mutter liegt krank im Bett.

0

1 Abbildungen aus der Ziiri-Fible von Traugott Vogel.
2 Von Albert Hess, aus der Schweiz. Schiilerzeitung.
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Hin und wieder mag der Lehrer den ersten Anstoss geben oder mit einer
Zwischenbemerkung eingreifen, wenn eine Stockung eintritt. Auch dafir seien
zwei Beispiele gegeben':

Lehrer: Ein Knabe spielte immer sehr gerne
mit dem Meccano. Er baute Apparate und
Motoren. Maschinen liebte er iber alles.
Eines Tages...

Schiiler: Eines Tages kam der Knabe zu
einem Auto. Er schaute hinein. Die Mutter
guckte zum Fenster hinaus. Sie sagte: Du
darfst nicht in das Auto hinein. Du darfst
nichts machen am Auto. Sonst fahrt es. Du
wirst Gberfahren. Es gibt ein Ungltck.

Unbeeinflusste Schilerarbeit:

Oh, wie habe ich Zahnweh! Oh, wie geht es
mir schlecht!lch gehein das Bett. Die Backen
sind geschwollen. Ich kann nicht auf dieser
Seite essen. Ich muss Tee trinken. Das Biib-
lein hat Zahnschmerzen. Das Biiblein weint.
Das Biiblein muss zum Zahnarzt. Der Zahnarzt
hat einen Zahn ausreissen miissen. Oh, das
ist dumm! Der Backen ist hoch geschwollen.

Hier bleibt das Kind nicht bei der
Aufzéhlung. Es versetzt sich schon
ganz gut in die Lage des Bibleins.
Daher die vielen Ausrufe. Gerade
diese Anteilnahme hat dem Schiiler
die Zunge geldst. Nur wenn die Kinder gewohnt sind, so mitzumachen, gehen
sie auch ein auf Hinweise des Lehrers und auf seine Zwischenbemerkungen.

Lehrer: Mich nimmt wunder, wieso das gekommen ist! Erzahle eine Geschichte. Die Schiiler
hatten frei . ...

Schiiler: Es war an einem Mittwoch. Die Schiler hatten frei. Hans ass Schnee. Da bekam er
Zahnweh. Jetzt sitzt er neben dem Ofen. Er hat ein Kopftuch umgebunden.

Lehrer: Denkt an die andern Knaben! :

Schiiler: Sie wollten ihn herausholen. Er sagte: Nein, ich will nicht. Ich habe Zahnweh. Ich kann
nicht hinaus. Ich will dableiben.

Lehrer: Wer hat sich etwas anderes ausgedacht?

Schiiler: Die Kinder hatten frei. Es regnete. Sie gingen auf die Strasse. Sie liefen dem Randstein
nach. Sie standen ins Wasser. Sie bekamen nasse Fiisse. Die Mutter rief: Lauft nicht so im Wasser
herum, ihr werdet ja krank. Sie machte das Fenster wieder zu. Die Knaben spielten weiter.
Lehrer: Am Abend kamen sie heim.

Schiiler: Aber sie sagten nichts. Sie zogen die nassen Striimpfe nicht aus.

Lehrer: Und am andern Morgen?

Schiler: Amandern Morgen hatte er Schmerzen. Da sagte die Mutter: Warum hastdu Zahnweh?
Jetzt kam es aus.

*
Nach solchen lebensvollen Ubungen diirfen wir es wagen, auch im Sach-
unterricht die Bildbetrachtung ausgiebig zu Hilfe zu nehmen, um Neues
dabei zu lernen.
Als Beispiel wahle ich das Thema «Bei den Holzern». Schiiler und Lehrer
haben Bilder gesammelt. Nun werden sie verteilt. Sie mégen auf den Gesimsen,
auf leeren Banken liegen oder sind an der Wand aufgehangt. Ein Kind war

1 Bilder von Niklaus Stoecklin, aus der Schweizerfibel «Wir lernen lesen», Ausgabe B, |.Teil, von
Wilhelm Kilchherr.
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schon dabei, wenn die Bauern im Winter Brennholz zu Tale fiihrten. Ein an-
deres war mit dem Vater an einer Holzgant. Rudis Vater ist selber Holzhacker.
Sobald die Schiiler ein Bild sehen, das alte Erinnerungen ‘in ihnen weckt,
wollen sie zu erzahlen beginnen. Sie dirfen das betreffende Bild mit nach
Hause nehmen und am folgenden Tag erzahlen. Ein andermal gebe ich schon
in der Stunde eine kurze Zeit zum Uberlegen; dann diirfen sie berichten. Und
noch schwieriger ist es, gleich aus dem Stegreif das Bild zu deuten.
Doppelt schwierig wird die Aufgabe, wenn der Schiiler ein Bild bekommt,
das keine Erinnerungen weckt, so dass er sich die Sachlage rein vorstellen
muss. In diesem Fall kann ich ihm mit einigen Fragen oder Hinweisen behilf-
lich sein. Ich gebe ihm zu dem Bild eine Arbeitskarte in die Hand. Sie kann
auch auf die Riickseite des hetreffenden Bildes geklebt werden. Eine andere
Moglichkeit ist die, passende Stichworter mit der Schreibmaschine aufzu-
schreiben und ein paar befreundeten oder benachbarten Schiilern je einen
Durchschlag zu geben. Nun (berlegt sich die Gruppe gemeinsam, was zu er-
zahlen ist. Am nachsten Tag treten sie vor die Klasse. Ein von der Gruppe
bezeichneter Schiler halt den «Vortrag». Oder noch lieber: Jeder bringt etwas
vor. Es geht der Reihe nach. Alle kommen dran. Wer aus der Klasse ahnliches
erlebt hat, darf berichten, mindlich oder schriftlich.

Man denke sich folgendes Bild (es kann aus technischen Griinden hier nicht
gezeigt werden): Im Wald. Spalten aufgeschichtet. Viele Kdufer stehen darum
herum. Der Forstheamte mit Block und Bleistift mitten unter ihnen.

Einige Moglichkeiten fiir Arbeitskarten:

a) (hauptséchlich Fragen) Warum stehen so viele Leute beisammen? Was
wollen sie im Walde? Was schauen sie an? Ein Herr héalt ein Papier vor sich.
Was ist es? Was schreibt er auf? An welchem Wochentag wird die Gant sein?
Zu welcher Tageszeit? Warum?

b) (Stichworter als Hilfen) Wald / Samstagnachmittag / Holzgant / Manner /
Kaufer / Klafterbeigen [ Férster / Notizbuch [ bieten [ Preis in die Hohe /[ (iber-
bieten / Meistbhieter / bezahlen [ aufschreiben [/ Quittung.

¢) Die Kéufer betrachten die Beige. Der eine denkt: Ich kaufe nicht: krank /
morsch /[ angefault / diinn / griin / nass [ nicht an der Fahrstrasse / mithsam /
Preis hoch [ weit weg.

d) Die Kaufer betrachten die Beige. Der eine (berlegt: Hier biete ich: Holz
gesund [ Spélten dick [ trocken [ dirr / am Weg / Preis [ Fahrstrasse [ nahe.
e) Ein Teilnehmer an der Gant denkt: Dieses Holz mdchte ich haben. Nenne
die Griinde! (Diesmal wird also gar nicht geholfen. Ein solches Blatt werden
wir einem findigen Kopf in die Hand driicken; fir schwachere Schiiler bedeutet
die sprachliche Formulierung nach a—-d noch eine wertvolle und anstrengende
Arbeit.) '

f) Erzahle: Mit dem Vater an der Holzgant.

Eine Schiilerarbeit nach Arbeitskarte a

Es stehen viele Leute beisammen, weil sie Holz kaufen wollen., Sie wollen Holz aussuchen. Sie

schauen das Holz an. Der Mann schreibt einen Rechnungsschein. Am Samstagnachmittag wird
die Gant sein, weil die Manner dann alle fertig sind mit dem Biiro.

Eine Lésung zu Karte ¢

Die Kaufer betrachten die Beige. Die Leute sagen immer: Nein, das kaufe ich nicht. Andere denken:
Es ist ein wenig zu teuer. Das Holz ist ja krank. Der Stamm ist morsch und angefault. Das Holz ist
ganz feucht. Wenn ich kaufe, muss ich alles allein tragen. Das ist miihsam. Und der Preis ist hoch.
Ich wohne zu weit weg.
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Eine Schiilerarbeit nach Arbeitskarte d

Die Kaufer betrachten die Beige. Der eine Uberlegt: Soll ich die Beige nehmen? Das Holz ist ge-
sund; das kaufe ich. Ich muss trockenes Holz haben, sonst brennt es nicht so gut. Das Holz muss
darr sein. Die Strasse ist nahe beim Haufen. Der Preis ist nicht hoch.

Die Holzgant

Letzten Marz kaufte mein Papa Holz im Wald im Ziirichberg. Da es noch viel Schnee und Eis Im Wald
hatte, konnte man das Holz noch nicht abholen. Man musste warten, bis Ende April. Mein Papa
holte es mit dem Lastauto und dann durfte ich auch mit., Ich half dem Papa das Holz an den Wald-
rand tragen, damit er schneller fertig war. Das Holz war noch voll Schnee und Eiszapfen. Meine
Handschuhe wurden ganz nass und ich bekam kalte Finger. Meine Hosen und mein Hemd wurden
ganz schmutzig. Als wir aufgeladen hatten, assen wir Znuni. Dann fuhren Papa und ich nach
Hause.

Es sei hier bloss angedeutet,
dass nicht nur Bilder, son- Breunbolagant
dern auch Zeitungsaus-

schnitte zu solchen Arbeits- Samstag, dent 5. Februar 1938, werbden in den
karten verwendet werden ' N ”
kénnen: Stadtwaldungen Jiegelbiitte
Arbeitskarten an guter Abfubritrajie dffentlid) berfteigert:

a) Lies das Inserat! Was . 50 Ster Budjenjdjeiter und -priigel

wird vergantet? Wo findet 20 Ster Lanbholzfdjciter und -priigel

die Gant statt? An was flr 275 Stitd Lanbholzwellen 80/100 em
einer Strasse liegt dasHolz? 10 Stiidt jtarfe Lanblolzhanfen.

Wann ist die Gant? Warum .o

um diese Zeit? Warum am SBegmn. 14.30 11[)12
Samstag? Wann muss das beim NRejtaurant Jiegelhiitte, Sdivamendingen.

Holz bezahlt werden? Wer

gibt Auskunft? _ 5 & 5
b) Lies das Inserat! Was L, tﬁsgae%ﬁa;%u%g g? Ganttag 39 Stonto fitr Be-

kannst du den Mitschilern o o 0 maen innerhalb 30 Tagen netto.

erzdhlen? Was verstehst du

) . . . Nihere Austunijt erteilt Stadtforiter Dubs, Dreiiefens
nicht? Schreibe die Worter, 040 540 giirich 7, Telephon 289 47.
die wir noch nie gehort .
haben, an die Tafel! Stadtforftamt Siivid), Amtshaus V, Jiirid) 1

Bahlungsbebingungen:

Verwendungsmoglichkeiten fiir die Arbeitskarten

1. Die Schiiler erzahlen tiber den Bildinhalt zunachst ohne Karten. Nachherige
Prifung: Was haben wir noch nicht erzahlt?

2. Verteilung der Karten in der Stunde. Besinnen. Jedes leistet einen Beitrag.
3. Verteilung am Vortage. Zu Hause Uberlegen. Fragen an Vater, Mutter
oder Geschwister sind nicht verboten.

4, Besprechen mit mittleren und schwéachern Schiilern, wahrend die besten
im Lehrerzimmer oder in einem Nebenraum sich die Sache selbstandig Gber-
legen und nachher erzahlen. Ob sie alles herausgefunden haben, was wir im
Klassenzimmer gemeinsam feststellten?

5. Im Anschluss an Punkt 2 erzahlt ein Schiiler im Zusammenhang. Je nach-
dem teilen sich zwei Schiiler in die Aufgabe.

6. Nach Lésung gemdss Punkt 2 oder 5 erzahlen die Zuhérer, was sie Neues
gelernt haben: Jetzt weiss ich . .. Ich habe vorher nicht gewusst, dass . ..
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Oder sie stellen einfach das Neue fest: Das Holz wird mit Schlitten herunter-
geholt. Solche Schlitten heissen Hornschlitten. Usw.

7. Wer in der Stunde noch nichts sagen durfte (nichts sagen wollte!), darf
oder muss, wahrend die regsamen Schiiler schriftlich beschaftigt werden, an
Hand eines Bildes und der dazugehdrigen Arbeitskarte alles wiederholen.
_Gelegentlich verlangt der Lehrer als Strafe fir Nichtbeteiligung am Unter-
richt oder fiir Nichtautpassen, dass in der Pause, nach der Schule oder als
Hausaufgabe etwas geschrieben werde.

8. Erzahle Erlebnisse, die zu Bild und Karte passen!

*

Die Vorteile des Arbeitens nach solchen Karten seien, ebenfalls nur stich-
wortartig, nochmals erwéhnt:

Die Schiuler dirfen das Teilgebiet wahlen. Sie horen aber das Ganze. Sie
kénnen den Lehrer spielen, erfahren aber Neues durch die Kameraden. Lehrer-
fragen werden weitgehend ausgeschaltet. Die Stichwdérter helfen den Schwa-
chen. Die Satzbildung ist aber ganz die Sache des Schiilers. Die den ein-
zelnen Schilern oder Gruppen zuzuweisenden Aufgaben kénnen den Fahig-
keiten entsprechend abgestuft werden. Zum gleichen Bild lassen sich leichte
und schwierige Karten schreiben. Die schriftliche Beschéaftigung kann indivi-
duell gestaltet werden. Die Schiiler sehen viele Worthilder vor sich und pragen
sich diese ein. Das bedeutet eine wertvolle Hilfe fiir die Rechtschreibung. Es
tauchen viele unbekannte Worter auf, die den Wortschatz vermehren. Neue
Ausdriicke werden vielféltig angewendet, so dass der Schiler spater liber sie
verfiigen kann.

Ich bin Uberzeugt, dass die Lehrkrafte aller Stufen mit einer @hnlichen Arbeits-
weise gute Erfahrungen machen werden.

Turn.ektion Von August Graf

2. und 3. Klasse Primarschule. Winter. Es liegt frischer Schnee auf dem Turn-
platz. Die meisten Schiiler haben ihre Schlitten mitgebracht.

1. Wir machen eine Schlittenpartie. Je ein Schiiler sitzt auf dem Schlitten; zwei
ziehen. Gehen, laufen, galoppieren. Nach kurzer Zeit wechseln.

2. Es ist kalt. Wir reiben die Hande. Wir schitteln sie. Wir klatschen. Wir
schlagen die Arme um die Schultern.

3. Die Schlitten werden (von je einem Schiiler) im Kreise gezogen; zuerst im
Gehen, dann im Laufen. Die tibrigen Schiiler versuchen nun iiber die fahrenden
Schilitten hinweg in den Kreis und wieder zuriick zu springen. Mehrere Male hin
und her. Wechseln. _ '

4. Die Schlitten sind zum Kreise aufgereiht. Im Kreis stehen vor jedem Schlitten
3 Schiiler. Alle legen sich auf den Bauch quer liber die Schlitten. Hande und
Flisse beriithren den Boden. Strecken des Kérpers: Hande und Fiisse werden
zugleich hochgehoben (rhythmische Ausfihrung).

5. Gleiche Aufstellung wie bei 4. Wir setzen uns auf die Schlitten. Wirversuchen
die Flisse vom Boden zu heben.
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6. Aufstellung der Schlitten bleibt. Je drei Schiiler stellen sich in Gratschstel-
lung quer neben jeden Schlitten. Blick im Sinne der Uhrzeigerbewegung. Die
rechte Hand fasst die ndahere, die linke die entferntere Leiste des Schlittens.
Auf «Hoo hopp!» werden die Schlitten lber die Képfe hinweg auf die andere
Seite geschwungen. Mehrere Male hin und her.

7. Die zu einem Kreis aufgereihten Schlitten sind die Schlittenburg. In der Mitte
der Burg liegen sechs goldene Kugeln (Schneebélle). Sie werden von zwei
Burgherren bewacht. Die ibrigen Schiiler stehen ausserhalb des Kreises. Sie
versuchen nun, den Burgherren die Kugeln zu rauben. Wenn alle geraubt sind,
werden die zwei, die am meisten Baélle erwischt haben, die neuen Burgherren.
Wer innerhalb der Burg von den Wachtern geschlagen wird, hat das Leben ver-
loren und scheidet aus, bis das Spiel von neuem beginnen kann.

8. Die ganze Klasse steht in der Schlittenburg. Es ist bitter kalt. Die Arme wer-
den Uber der Brust verschrankt. Jeder Schiiler versucht sich méglichst in die
Mitte des dichten Haufens hineinzuarbeiten. Die Arme diirfen dabei nicht ge-
offnet werden. i
9. Die Schlittenpldtze werden vermietet. Auf jedem Schlitten sitzt eine gleich
grosse Anzahl Schiiler. In der Mitte des Kreises steht der Uberzihlige. So-
bald er pfeift, miissen alle Platze gewechselt werden. Auch der in der Mitte
Stehende sucht so rasch als mdéglich einen Platz zu erwischen. Wer iibrigbleibt,
setzt das Spiel fort.

Erfahrungsaustausch

Jeder Lehrer hat in seiner Schularbeit gliickliche Einfalle. Schreibhen Sie bitte solche fir die Ver-
oftentlichung in dieser Ecke auf. Alle angenommenen Beitrage werden honoriert.

Schwatzen: Wir leben in einer Demokratie. Also haben alle das gleiche
Recht. Jeder darf so laut schwatzen wie Hans. (Die Schiiler das ausprobieren
lassen!) Thr seht, dass das einen Larm gibt, der jeden Unterricht unméglich
macht. Also darf auch Hans nicht schwatzen, nicht einmal so leise wie vorhin.

Hausaufgaben: Ein Schiler gibt zu'Beginn der Stunde eine Art Arbeits-
protokoll. Was ist auf heute mindlich und schriftlich gearbeitet worden?
Wo stehen wir im Stoff? Beispiel: Wir haben auf heute die Aufgabe 122 ins
Tagheft geschrieben. — Wir lernten das letzte Mal, dass die Satzaussage oft
aus zwei Teilen besteht, aus Hilfstatigkeitswort und Aussagewort. Als Aus-
sagewort dient ein Haupt- oder ein Eigenschaftswort. Schliesslich haben wir
uns auf heute Uberlegt, welches im Satz «Lina ist hier» das Pradikat sei. —
Solche Angaben auch in den andern Stunden. Vorzlgliche Gedachtnistibung!

Erlahmung des Eifers am Jahresende: Wir vergleichen mit einem Schnell-
laufer. Start Ziel
@

j Auslauf
Wer gute Leistungen erzielen will, halt bis zum Ziel durch. Kurz vorher reisst er
sich sogar nochmals besonders zusammen. Der Auslauf kommt erst nachher.

Abschied: Den Schiilern zum Abschied einen Brief des Lehrers ins Reinheft
diktieren und dann gerade dort unterschreiben.
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Innerasien Von Oskar Hess

Die Schiiler kennen von typischen européischen Landschaften ein Mitteimeer-
gebiet, z. B. Sizilien, mit seinen in warmen Wintern und brennenden Sommer-
tagen gereiften Orangen und Oliven (subtropische Kulturen).

Atl., S.73: Nun verlassen sie den Mittelmeerraum und ziehen ostwérts. Im
Innern Asiens treffen sie auf Tundra, Kaltew(iste, auf eine Landschaft also,
wie wir sie im Kartenbild sonst nur weit im Norden, an den Kiisten des Polar-
meeres finden. Wo nur Moose und Flechten diirftig den Boden bedecken,
missen die klimatischen Verhdaltnisse ganz anders sein als im Mittelmeer-
gebiet.

(Die Temperaturkarichen im Atlas, S. 72, kdnnen hier nicht verwendet werden, da alle Temperatur-
zahlen auf den Meeresspiegel reduziert sind, die Kiartchen somit nicht die tatsdchlichen Verhélt-
nisse widerspiegeln. Die wirklichen Temperaturzahlen missen den Schiilern genannt werden.)

Mittelmeerlander Tibet
ingleicher
........... —=35°n.Br] 9eographi-
scher Breite
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Mittlere
Januartemperatur: 5~-15° unter — 15°
Julitemperatur: ' 25-30° ) um 4 10°
Niederschlage: Winterregen (bis 2 m) das ganze Jahr hindurch trocken
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(Atl., S. 54)

Tibet liegt so hoch, dass die méachtigsten Gipfel unserer Alpen kaum dariiber
hinaufragen wiirden; es ist die gewaltigste «Felsenfestung» der Erde.
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Profil vonS.nach N.:

HIMALAYA ﬁTlBET-*
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So hoch sind | 2a@pRgy~—"
die hdchsten J
Gipfel unserer
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Meeresspiegel

Atl., 8.73: Sidlich von Tibet, des wahrend vieler Monate von Schneestlirmen
Uberbrausten, sparlich bewachsenen Landes, liegen in nur wenigen hundert
Kilometern Entfernung tropische Regenwalder mit ihren dicht verwobenen
Pflanzen. Nirgends sonst auf der Erde finden wir dieses Nebeneinanderliegen
tropischer Landschaften und polarer Gebhiete.

Tibet
mit
«Eismeerklima»:
Kaltewlste.

Die machtigste Gebirgsmauer der Erde (Himalaya) trennt.

Indien
mit
«Treibhausklima»:
Urwéalder

Die Riesenmauer des Himalaya

Wirlegen auf das Kartenblatt Asiens (Atl., S.54) ein durchscheinendes Papier, zeichnen darauf
die Umrisse Tibets mit dem Grenzgebirge im Siiden (Himalaya) und vergleichen ihre Ausdehnung
mit europaischen Gebieten, indem wir die Skizze iber eine im gleichen Massstab gezeichnete
Europakarte spannen (Atl., S. 49).

2 Mill. km? ('/s Europas, 50mal grésser als
die Schweiz)

} 150—300 km breit

>ose oo
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Und so denken wir uns die Riesenmauer in Europa aufgebaut:

«Von Gibraltar bis Konstantinopel tirmen wir Monthlanc auf Montblanc, setzen die Viertausender,
die Walliser und Berner Gipfel, sich selbst aufs Haupt, ein paar hundert nebeneinander; tausend
und aber tausend niedrigere Gipfel, Spitzen und Zacken keilen wir dazwischen» (n. W. Flaig).

Die wenigen Pass-Scharten des Gebirges liegen grdsstenteils in «atem-
beraubender» Hohe (in liber 5000 m), sie sind schneeverweht und schwer zu
Uberschreiten.

Himalaya, ein indisches Wort, bedeutet «Heimat des Schnees» (him = Schnee,
alaja = Sitz, Heimat).

«Die Schonheit der unerreichbar hohen Schneeberge, der Segen, den der Himalaya mit Wasser
und Erde, der Schrecken, den er mit Felsstirzen, Eislawinen, Schneestiirmen und Hochwasser

verbreitet, hat die Menschen zu seinen Fissen ergriffen. Gotter und Geister wohnen droben,
kommen von droben. Eisgipfel sind Goétterthrone» (n. W. Flaig).

Der hochste Gipfel der Erde, 8882 m hoch, der Mount Everest, heisst nach
einem alten tibetischen Namen «Tschomo-lungma» = «Goéttinmutter des

Landes». «Die gitiggrosse Gestalt der Mutter diente den Tibetern als Vorbild fir den in uner-
messlicher Hoéhe reglos harrenden ewigen Berg» (W. Flaig).

Der hochste Gipfel der Erde wurde bisher noch von keinem Menschen er-
stiegen. : ,
An der Siudseite des Himalaya liegen libereinander alle Pflanzenglrtel der

Erde:

Atl., S. 73: Bis in 1000 m Hohe reicht die tropische Region mit Urwéldern, wo Gber dem Sumpf-
dschungel Palmen stehen und Baumfarne, .«wo der Tiger die Luft erschittert mit seinem Nacht-
gebrill, wo der Elefant, Baume brechend, einherstampft in urgewaltiger Wucht» (W. Flaig).
‘Dariiber, bis in 2100 m, subtropische Zone mit Kirschbaumen, Magnolien- und Rhododendren-
strauchern, die bis 10 m hoch werden, «weisse, gelbe, violette, tiefrote und auch orangefarbige
Bliten in grossen Blischen leuchten lassen und einen betdubenden Duft verbreiten» (W. Flaig).

Die Waldregion mit Eschen, Nussbaumen, Rosskastanien, Tannen, Fichten, Birken und Rho-
dodendren reicht im Mittel bis 3600 m. ;

Dariiber liegen die Weideflichen, die Teppiche herrlichster Bergblumen, deren letzte Fetzen
schliesslich zwischen Felshlécken neben Eisstrémen und Schneeflachen eingestreut sind.

Wir stehen am Rande des eisigkalten Reiches ewigen Schnees, «wo der Schneestaub wolkenhoch
daherstiebt, wenn der atemraubende, ohrenbetaubende Sturm» (W. Flaig) Uber die Grate und um
die Gipfel jagt.

Die Randgebirge im Siden und Osten Tibets fangen reiche Niederschlage

auf und halten sie von den inneren Landschaften fern. (At., S.57, Niederschlags-
karichen),
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Der Sommermonsun Das geschlossene
bringt hier Reich des Innern ist
Niederschlage. niederschlagsarm.

Da der sommerliche SW-Monsun durch die Himalayaliicken vordringt und Feuchtigkeit bis zum
Transhimalaya hintrégt, schneit es dortim Sommer mehr als im Winter.

: *
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Atl., S.57, Volksdichtekirtchen: |Im Ostlichen Abschnitt der siidtibetischen
Langsfurche, vom Brahmaputra durchflossen, ist die Volksdichte tber 50;
dort wohnt der Hauptteil des tibetischen Volkes (Gesamtbevdlkerung Tibets
etwa 4-5 Millionen Menschen). : ’

Distere Walder bedecken die Flanken jenes warmeren, tief eingeschnittenen
Stromtals mit Monsunregen von 50-100 cm jahrlich (Atl, S.57). In den Télern
liegen Gerstenacker (Gerste reift in Tibet noch in 4600 m Hohe [ Monte Rosa,
Dufourspitze 4638 m]), Garten mit Erbsen, Radieschen, Hirse, Rhabarber.
Es gibt dort aber auch Nussbdume, Pfirsich- und Aprikosenbaumchen, und
der Talboden ist im Spatsommer ein goldener See von Weizen und Gerste
(n. Waddell). Bei Lhasa wird im April gesat, im September geerntet.

In diesen Talschaften ist die Bevdlkerung sesshaft, lebt in mehrstéckigen
Steinhéusern mit flachen Déachern und schrag aufsteigenden Mauern. Bauholz

ist rar. Zahlreich sind die '
Kléster (etwa 3000), die
ganze Stadte bilden mit
mehreren tausend Insas-
sen. Da der Talboden als
Kulturland sehr begehrt
ist, kieben die machtigen
Steinbauten an kahlen
Héangen oder thronen wie
Burgen auf hohem Fels.

Jeder sechste Tibeter ist
Priester, ein Lama (mon-
golisches Wort, hedeutet
der Héhere). Die Kloster
besitzen den Grund und
Boden; ihre Insassen,
die geschulten Leute, lei-
ten das wirtschaftliche
und politische Leben des
Landes. «Es gibt wohl
kein Volk auf der Erde, wo Religion und Priesterschaft eine unumschréanktere
Gewalt tGber die Gemuter ausiiben als hier» (G. Wegener).

Zentrum des religiésen Lebens und infolgedessen auch Hauptstadt des Landes
ist Lhasa (mit etwa 20000 E.), ein Wallfahrtsort, den Pilger in oft jahrelangen,
ausserst beschwerlichen Fussreisen zu erreichen trachten.

In Lhasa lebt das Oberhaupt der Kirche, der Dalai-Lama (dalai = Weltmeer),
dessen Macht also «ungeheuer gross» ist; er ist zugleich weltlicher Herrscher
iber Tibet, aber als solcher vollstandig von der Priesterschaft abhangig.

Die Religion der Tibeter ist der Lamaismus, eine Abart des Buddhismus.
Fiir den Buddhisten ist alles Leben Leiden; und dieses Leid, das die Welt be-
herrscht, rithrt davon her, dass die Menschen Begierden, Durst, Wiinsche
haben. Ein Mensch wird nach seinem Tode wiedergeboren, und zwar so oft,
bis er einmal kein Begehren mehr kennt (Seelenwanderung). Durch rechtes
Tun, durch Beten und Verrichten der Kulthandlungen sucht sich der Buddhist
von den Wiedergeburten zu befreien, hofft er das «Nirwana» zu erreichen, die
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ewige Stille, das wunschlose Dahindammern und damit die Erlésung vom
Leiden dieser Welt.

Stirbt der Dalai-Lama oder ein Oberlama (Abt eines Klosters), dann wird im
Augenblick des Todes seine Seele in einem Kinde wiedergeboren. Priester
gehen deshalb nach dem Ableben eines Wirdentragers durch das ganze Land,
um zu erfahren, welche Kinder zur ndmlichen Stunde geboren wurden. Diese
Kinder werden vor einen Rat alter Monche gebracht. Den Kindern werden eine
Anzahl Gegenstande vorgelegt, unter denen sich solche befinden, die im
taglichen Gebrauch des Verstorbenen waren. Der Knabe, der diese Gegen-
stande richtig auswahlt, wird als der wiedergeborene Dalai-Lama oder Abt
angesehen. Sind es ihrer mehrere, so entscheidet das Los. Dem Auserwahlten
wird eine sorgfaltige Erziehung gegeben (n. W. Bosshard).

Im Lamaismus nimmt aber der Ddmonenglaube einen grossen Platz ein. In
den furchtbaren Stiirmen, die l(ber das Land dahinjagen, in den Steinschlagen
und schneidenden Nachtfrosten, lGberall sieht der Tibeter das Walten boser
Geister, die ihn vernichten wollen, die er daher vertreiben, vor denen er sich
schiitzen muss. Teufelstanzer in schauerlichen Masken erschrecken und ver-
scheuchen die Geister. Durch Beten gewinnt sie der Tibeter fiir sich, durch
eifriges Aussprechen von Zauberformeln hofft er sie aus seinem naheren
Umkreis zu verbannen.

«Holprige, aus grossen zusammengelegten Felsbldcken bestehende Wege fiihren zu den Kloster-
gebduden empor, deren weissgetiinchte, durch rotes Gebéilk unterbrochene, bemalte Fassaden
weithin leuchten. Finstere Gédnge und steile Treppen verbinden die einzelnen Gebadude untereinan-
der. Hoch tber allem thront der grosse Gottersaal. Wir ndhern uns diesem. Seltsame Laute dringen
an unser Ohr. Dumpf dréohnen die Schldge der grossen Gebetstrommeln, wir vernehmen das
Gemurmel und den Chorgesang der Lamas . ..

In dem dunklen, von hohen, roten Holzséulen getragenen Goéttersaal sassen die in rote Togen
(Obergewander) gehillten Ménche auf zwei Reihen niedriger Polster. Gedampftes Licht nur fiel in
den dunkeln Raum. Der Hauptlama hielt in der einen Hand den Donnerkeil, in der andern die Klingel
und las aus einem Buche die heiligen Texte vor. Der Donnerkeil ist eines der wichtigsten Gerate,
das der Lama bei den lamaistischen Kulthandlungen gebraucht. Durch seine Kraft sollen in Ver-
bindung mit dem Hersagen geheimnisvoller Bann- und Zauberformeln Hindernisse beseitigt wer-
den, die die Damonen den Menschen in den Weg legen . . . Gelegentlich tragen alle Lamas zugleich
einen Text vor; ein vollkommen unverstéandliches dumpfes Gemurmel erfiillt dann den Raum, in
dem nur die vor den Gaétterbildern brennenden Butterlampchen einen tritben Lichtschein verbrei-
ten . .. Unzertrennlich ist mit den dunhklen Klosterraumen ein eigenartiger Geruch verbunden,
hervorgerufen durch das Brennen der Butterlaimpchen und des Weihrauchs, vermischt mit Moder-
geruch nach alten Stoffen und Lumpen» (E. Trinkler).

«Dann und wann ertdnen die 3-4 m Ian_gen geradlinigen Metallhérner, deren tiefster Bass Mark
und Bein erzittern macht» (A. Heim).

Eingelassen in Nischen an den Wanden der Klostergebaude stehen Dutzende
kleiner, zylinderfdrmiger Trommeln. Im Innern dieser Trommeln ist ein langer
Streifen Papier um die Achse gewickelt; in merkwlirdigen Zeichen stehen dar-
auf vielhundertmal die Worte geschrieben: «Om mani padme hum.» Wenn
man eine solche Gebetsmiihle einmal herumdreht, hat man gleichsam ein paar
hundert Gebete gesprochen. Viele Stunden des Tages tragt der Glaubige seine
kleine Gebetsmiihle in der Hand, hélt sie in schnurrender Bewegung und
murmelt dazu die Worte «Om mani padme hum»,

Die vier heiligen Silben bedeuten: «O du Kleinod in der Lotosblume.» Das
Gebet wird an Tibets Schutzgeist gerichtet, der auch die Kontrolle iber die
Seelenwanderung ausiben soll und der in einer Lotoshlume sitzend oder
stehend dargestellt wird.
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Gebetsmihlen kénnen auch an Windmihlen angeschlos-
sen oder durch Wasserrdder gedreht werden. Auf diese
Weise erspart man sich die koérperliche Arbeit des Um-
drehens der Gebetsmithle und kommt bei stiirmischem
Wetter noch rascher zum Ziel.

Um die Tempel, zwischen den Wohnungen der Lamas,
auf den Dachern der Hauser flattern die mit zahllosen Ge-
beten bedeckten Gebetsfahnen. In riesengrossen Lettern
verkiinden Felsinschriften die ewige Wahrheit. Die Buch-
staben, in Felsblécke eingehauen, kénnen die Grosse
eines Mannes haben,

*

Das Hochland nordlich des Transhimalaya

In grosser Hohe, bei diinner, wasserdampf-
freier Luft, ist die Sonnenstrahlung sehr in-
tensiv (Feststellung bei Alpenwanderungen).

Reitet man bei wolkenlosem Himmel durch Tibet west-
warts, kann an der von der Sonne beschienenen linken
Seite des Gesichtes die Haut in Stiicken abblattern, wah-
rend die andere Seite sich eisig kalt anfiihit; der in der
Sonne schlenkernde linke Fuss hat schon warm, indes
der rechte im Schatten beinahe erfriert.

Nach Foto von M. Hlrlimann

(Extreme Lufttemperaturen, die am Pamir gemessen wurden: + 28° und — 47° [aus Hann, Handbuch

der Klimatologie].)

TagsUber daher starke Erhitzung der Gesteinsoberflache.

«Die Felsen werden so erhitzt, dass man sie kaum berlihren kann» (0. Olufsen).

Wahrend der Nacht kiihlen sie sich wieder rasch ab.

Einfluss dieser grossen taglichen Temperaturschwankungen auf das Gestein:
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Ungleichméassige Erwarmung und Wiederab- deren ungleiche Ausdehnung und Zusammen-

kilhlung einzelner Gesteinspartien bewirkt ziehung. Im Gestein entstehen Spannungen,
Risse. ’

Versuch: Glasréhrchen in Flamme erhitzen und Es zeigt nachher zahlreiche Risse. (Infolge

in kaltes Wasser tauchen: plétzlicher AbkiUhlung ~ der oberflachlichen
Schichten Spannungen im Glas, es bilden sich
Spriinge.)

Felsen kénnen aber auch aus ungleich harten,
verschiedenartigen Gesteinssorten bestehen,

Versuch: 2 verschiedene Metalle der Lange nach zusammengelotet:

Lupter ey Bz mm—p
n : o .
erwarmf

Ungleiche Metalle dehnen sich verschieden stark aus, auch ungleich harte Gesteinsbestandteile.
Einzelne Gesteinsbrocken dehnen sich kraftiger aus als andere und ziehen sich wieder starker
zusammen; auch aus diesem Grunde Zerbréckelung der Felsen.

«Bei Sonnenuntergang und der folgenden plétzlichen Temperaturabnahme hért man ringsum ein
lautes Knattern und Krachen, zuweilen so laut wie ein Blichsenschuss. Die Gesteine bersten und
zerfallen, und der unaufhérliche Wind lagert den Staub in den Talern ab (Téler werden so zu ,Sand-
seen')» (0. Olufsen).

Der Schutt bleibt liegen, denn es rinnt kein Wasser und transportiert das
Material dem Meere zu. Die ziegelroten Sandsteinketten «ertrinken» allmahlich
in ihrem Schutt.

Aufgabe: Trage in ein Skizzenblatt die abflusslosen Landschaften Innerasiens ein!

" Inneres abflusslos. Berge in Gebirgsschutt
begraben, Taler mit Sand ausgefilit: hori-
zontale Linie herrscht vor.
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Entwésserung der Randgebiete durch Stréme (mit tiefen Schiuchten), die zum Meere gehen.
Woasser und Eis bearbeiten hier die Gebirge, schaffen wilde, sghroffe Hochgebirgsformen.

Stundenlang kann man im nérdlichen Tibet durch die flachen Téler reiten, ohne einen Grashalm
oder einen Siisswassertimpel zu sehen.

Atl., S.54: Unzéhlige Seen beleben das 6de Hochland vor allem im Siden. Es
sind aber meistens Salzseen. _

Kein Fisch durchschwimmt ihr Wasser, keine Fliege summt in der Luft.

«Still und friedlich liegen die Seen bei ruhigem Wetter da. Wenn aber der Sturm die Wogen peitscht
und ein dunkler Wolkenhimmel sich Uber das Land schiebt, dann ist es an den tibetischen Seen
unheimlich. Schwarzgriin ist das Wasser, auf dem kleine Schaumképfe tanzen. Dann héren wir
nur das Heulen des Sturmes und den schrillen Ruf einer Wildgans» (E. Trinkler).
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Salzkrusten umséumen die Seen. Der Boden ist dort hart und knisternd, mit
einer dinnen, reifahnlichen Salzschicht bedeckt.

In zweiteiligen Beuteln, lber die Ricken der Schafe gelegt, wird an den Seen
gewonnenes Salz . slidwérts in die Klosterstéadte oder his an die indische
Grenze beférdert. :

Die wenigen Bache sind ausserordentlich wertvoll: Sie liefern dem Lande
das salzfreie, trinkbare Wasser.

Der nordliche Teil des Hochlandes ist sehr diinn besiedelt. Hier fihren der
wilde, schwarze Yak (tibetischer Ochse, Atl., S.57), der Wildesel und die schnell-
tissige Antilope ihr freies Leben.

Wir sind im Reich der Nomaden, im Land der schwarzen Zelte:

«Da stehen in einem windgeschitzten Seitental einige schwarze Zelte, aus denen der Rauch des
Lagerfeuers aufsteigt. Nahern wir uns der schwarzen Behausung, so empfangt uns mit witendem
Geklaff der grosse tibetische Wachthund, der sogar den Kampf mit den Wélfen aufnimmt. Ver-
stohlen lugen die Bewohner aus der Zeltéffnung. In den aus verfilzten schwarzen Yakhaaren be-
stehenden luftigen Behausungen ist es rauchig; ein russgeschwirzter Teekessel steht in der
glimmenden Glut des Lagerfeuers, getrocknete Fleischreste, ein Sack geréstetes Mehl liegen in
einer Zeltecke. Einige andere Topfe; Holzschiisseln mit Milch, Decken und ein kleiner Schrein mit
einer Butterlampe bilden die ganze Einrichtung.

Nachdem die Bewohner uns mit einem freundlichen ,Dschule* begriisst haben, werden wir auf-
gefordert, Platz zu nehmen, und man bietet uns den Buttertee, das Nationalgetrank der Tibeter, an.
Gut schmeckt diese aus Tee, oft ranziger Butter, Salz und gerostetem Gerstenmehl bestehende
Mischung nicht gerade, aber es ist ein nahrhaftes Getrank, und wir giessen den braungelben Trank
hinunter, um unsere Gastgeber nicht zu bheleidigen» (E. Trinkler). Ein Tibeter trinkt taglich 20-70
Tassen Tee.

Tagsiiber hiiten die Manner die auf einem benachbarten Weidegrund grasen-
den Yak-, Schaf- und Ziegenherden; die Frauen weben oder spinnen Wolle und
Yakhaare, verfertigen das Zeug fiir ihre Kleider und Zelte.

Sie durchziehen oft grosse Gebiete Zentraltibets, bleiben mit ihren Herden hier
ein paar Tage, dort ein paar Wochen.

Wo der Boden vollkommen gestrippfrei ist, wird Yakmist gesammelt. Vor
jedem Zelt liegt gewdhnlich ein Haufen Yakmist flir die Feuerung, manchmal
ist er auch ausgebhreitet, um zu trocknen.

Die ganze Familie ist kohlschwarz, die Yake, die Manner, ihre struppigen
Haare, ihre Kleider (Schaffellrécke, die Wolle nach innen, mit Gberlangen
Armeln zum Wéarmen der Hande), ihre Flinten, ihre Hunde. Auf der Haut der
Tibeter sitzt meistens eine dicke Schmutzschicht; sie waschen sich nie,
reiben sich hingegen von Kopf bis Fuss mit Yakbutter ein.

Die Tibeter sind eines der fréhlichsten und gltucklichsten Volker der Erde
(n. W.Bosshard); sie lachen gerne und singen den ganzen Tag, obschon sie einen
schweren Kampf zu kdmpfen haben in diesem kargen Teil der Erde. Abge-
schlossen von der grossen Welt, lebt der Tibeter noch heute sein freies Leben.
Er fiihit sich wohl in einem zerfetzten Zelt im kalten, sturmreichen Lande oder
in einer Steinhiitte in den Talern des Siidens. Der Einfluss Europas ist noch
gering. Nur ganz langsam, Schritt fiir Schritt, dringt die Zivilisation nach Tibet
vor (n. E. Trinkler).

Fortsetzung folgt.

——

Uberall lernt man nur von dem, den man liebt. Goethe
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Sprechchor

Gebet des Schweizers v Paul Hedinger

Wir verteilen die andachtig und gefiihlvoll zu sprechenden Verse auf zwei Chore.

I (andachtig): Du hast die Heimat wunderbar gebaut
und unsern Vatern anvertraut,
Der Seen Blau, die Berge kiihn,
der Firnen Glanz, der Alpen Griin:
Alle (stark): Dir danken wir!

11 (voll Ehrfurcht): Der Glte Strom, des Brudergeistes Saat
entsprang aus edler Manner Tat.
Der Menschheit reichten sie die Hand,
aus Not und Drangsal Hilf erstand:

Alle (stark): Dir danken wir!

I (gedampft, zuriickhaltend): In Ungehorsam, Trotz und Eigensinn
gab unser Herz sich Gétzen hin.
In Demut nennt es seine Schuld,
Il (dankbar): und wieder gléanzt ihm deine Huld:
Alle (stark): Dir danken wir!

I (ruhig, voll Vertrauen): Wenn Hass und Streit bedroht das Vaterland,
wir stehen fest in deiner Hand.

I (flehend): Zur Freiheit fiihre uns den Pfad,
erhalt uns deine Treu und Gnad:

Alle (stark): Dir danken wir!

Neue biicher

Grete Berg, Kbnig Schlotterich. Bilderbuch (ein méarchen mit 15 farbigen bildern). Format
21,5 auf 27,5 cm, 33 seiten, halblwd. fr. 7.80. Verlag A. Francke AG., Bern

Grete Berg schenkt den kleinen im ersten lesealter (1.-3. schuljahr) ein reizendes maéarchen. Kénig
Schlotterich wird erst von seinem standigen frieren geheilt, nachdem prinzessin Traumblau der
bésen nixe im waldteich das sonnengold entlockt und koch Wackelbauch es in einen kuchen ge-
backen hat. Dabei wird prinz Liebhold aus seiner krdhengestalt erlost; er heiratet die prinzessin. -
Das marchen und die bilder sind fein, zart und stimmungsvoll. Kimmerly & Frey, Bern, haben den
schonen druck besorgt; die kronen und das sonnengold leuchten - echt kindertimlich - in wirk-
licher goldfarbe. -om-

Gertrud Heizmann, Sechs in den Bergen,Zweierzahlungen, 248 seiten, leinen fr. 9.80, Verlag
A. Francke AG., Bern

Gertrud Heizmann hat sich durch ihre erzahlkunst viele junge und auch &ltere freunde erwofben,
kein wunder, dass die beiden bereits friiher hier besprochenen erzihlungen: Sechs am Stockhorn
und Die Sechs am Niesen, in einem schmucken leinenband vereinigt, wieder aufgelegt werden.
Es sind die vier buben und zwei madchen, die mit grossvater und tante ihre ferien in einer sennhdtte,
das eine mal am Stockhorn, das andere mal am Niesen, verbringen und in ihrer ungeschminkten
natiirlichen lebhaftigkeit und unternehmungslust manche abenteuer erleben, die die jugendlichen
eser zu fesseln wissen und die liebe zu unsern heimatbergen vertiefen kénnen. Da die verbessernde
hand in der neuen ausgabe zu erkennen ist, empfehlen wir das buch als wertvollen lesestoff fir
unsere kinder bestens. : Bn.
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(N )
Erprobte Lehrmittel

fiir Handels- und Mittelschulen

Franzésisch

Correspondance commerciale francaise. Tech-
nique de lalettreet formules générales usuelles. Con-
clusion d'une premire affaire. Avec vocabulaire.

Von Prof. Dr. L. Degoumois. 4. Aufl, 64S.  Fr.5.50

Lernbiichlein fiir Franzdsisch. Die unregelmissi-
gen Verben und ihre nachsten Verwandten unter den
Substantiven, Adjektiven und Adverben im taglichen
Sprachgebrauche,

Von Q. Miiller. 2.verdnderte Aufl. 88S. Kart. Fr.3.40

Englisch

English by Example. Von Dr.H. Meier. Geb. Fr.5.60
Das Lehrbuch enthédlt zu zwei Dritteln englische
Satze, und jeder Satz illustriert etwas Grammatikali-
sches und ist ausgesucht lebendiges, idiomatisches
Englisch des Alltags.

England Calling! AnEnglish Reader by Dr.H. Meier.
2. Aufl. 64 S. Geb. Fr. 3.—

-Buchfuhrung

Doppelte Buchhaltung. Von J. Burri und A. Mérki.
2. Aufl. 120 S. mit Beilagen. Spiralheftung Fr. 7.20
Das neuzeitliche Lehrbuch fir Handelsschulen.

Wirtschaftskunde

Wirtschaftskunde der Schweiz. Von Dr. R, Kirch-
graber und Dr. R. Just. 4. Aufl. 80 S. Kart. Fr. 3.20
«Das Buch weckt in trefflicher Weise das Verstand-
nis fir Wege und Ziele der heutigen Wirtschafts-

politik.» (Schweizer Mustermesse)
Kleine Weltwirtschaftsgeographie. Von Dr. R
Kirchgraber. 7. Aufl. 138 S. Kart. Fr. 4.40

«Fessglnd und einprdgsam.» (Neue Schulpraxis)

Zu beziehen durch den Buchhandel und beim

Verlag des Schweiz.
Kaufmannischen Vereins
Ziirich

e

«GEROB A»-Aktiengesellschaft G. ROTH, Basel

Voralpines Knabeninstitut

MONTANA Zugerberg

1000 m uber Meer

Alle Schulstufen bis Maturitit - Sorgfiltige
Erziehung - Individueller Unterricht

Voll ausgebaute Primar- und Sekundarschule,
Literargymnasium, Realgymnasium, Oberreal-
schule, Handelsschule mit Diplom u. Maturitat.

Sprachkurse wahrend des Schuljahres und in
den Sommerferien. Prospekte u.Beratung durch
den Dir. Dr. J. Ostermayer, Tel.Zug (042) 41722,

j\

I; 2 |st praktisch, vereinigt die Vorteile

des Stubenwagens des Rolibett-
chens und der henmellgen Wiege,
Es ist bis zum fiinften Altersjahr
verwendbar und erspart lhnen das
| Kinderbettchen. Preis Fr. 98 .—
oder fir Fr. 10.— monatlich. Bei
spéterer Anschaffung erhalten Sie
es noch billiger durch unsere ideale
Sparzahlung.

Verlangen Sie den 2’ %

illustr, Katalog T
CHAM Tel (042) 4 7351-‘)

tber Kinderwagen
Zuger Schul-Wandtafeln

u. Ausstattungen v.
cIEh:zDE RWAGEN -
N SANDHAUS
sind immer beliebter. Machen Sie sich die 30jéhrige
Erfahrung und Verbesserungen zu Nutzen. Mit einer
Ausnahme werden alle Modelle der Grésse lhrer Ver-
haltnisse angepasst. Verlangen Sie illustr. Prospekt
und Offerte.

E. Knobel, Zug, Nachi.v. J. Kaiser,

Wandtafelfabrikation, Mébel, Innenausbau, Tel. 42238
Eldg Melsterdlpl
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wichtige Mitteilungen an alle Lehrer!

- Bewdhrte Lehrmittel fiir den Geographie-Unterricht im neuen Schuljahr :

1

Kimmerly & Frey: Globen, Atlanten, Schweizer- und Kan-
tonskarten. '

2 Es sind wieder lieferbar: Vorziigliche Wandkarten der Welt,

3 In der K.&F.-Reihe sind bisher erschienen:

Kontinente und Lander, mit englischer oder franzdsischer Be-
schriftung.

Columbien-
Venezuela-Trinidad, Nordafrika, Argentinien, Brasilien,
Uruguay-Paraguay. Kurzgefasste Landerkunde flir den Leh-
rer, basierend auf der neuesten Dokumentation. -

4 «Schweizer- Breviern: Was ich von meiner Heimat wissen

will, und «Welt-Brevier»: Die Erde und ihre Lander. Ein
Begleiter zu Globus, Atlas und Weltkarte. :

5 Verlangen Sie den neuen, im Mérz erscheinenden Gesamt-

katalog und unser Spezialverzeichnis « Auslandische Kar-
tenwerke» (Schulwandkarten).

Kiimmerly & Frey, Geographischer Verlag, Bern

Kant. Handelsschule Lausanne

mit Téchter-Abteilung

5 Jahresklassen; Diplom; Maturitat; Spezialklassen fiir deutsch-
sprachige Schiiler; bewegl. Klassen fir Sprach- u. Handelsfacher

Vierteljahreskurse mit wochentlich 18 Stunden Franzésisch

Ferienkurse im Juli und August

Beginn des Schuljahres: Montag, den 12. April 1948 - Schul-

programm und Auskunft erteilt Die Direktion

Modellieren
schafft Freude

und Verstandnis flir Form
und Ausdruck, férdert Ge-
schicklichkeit und Hand-
fertigkeit. Unser Heftchen
«Probier einmal» umfasst
eine leicht versténdliche
Anleitung mit trefflichen
Vorlagen fiir Anfanger u.
Fortgeschrittene. Erhali-
lichin neuer, verbesserter
Auflage gegen Einsendg.
von 90 Rp. in Briefmarken.
Modelliertonproben und
Preisliste gratis. - Wir
tibernehmen auch d.Bren-
nen ausgeflihrt. Arbeiten.

E.Bodmer & Cie. Ziirich 45

Tonwarenfabrik, Utliberg-
strasse 140 Tel. 330655

SeittJahrhundert

moderne
Tierpriparationen
fiir Unterrichtszwecke

besorgt
J. KLAPKAI
vormals Irniger

ZUORICH 1 Hiringstr, 16,1
Tel. 3286 23 Gegr, 1837

Beriicksichtigen Sie
bitte die Firmen, die un-
sere Zeitschrift durch
Insertionen fordern,und
beziehen Sie sich bitte
bei allen Anfragen und
Bestellungen auf die
Neue Schulpraxis!

Das bereits in vielen Schulen des In- und Auslandes mit sichtbarem Erfolg einge-
fihrte, zweckméssige, reich illustrierte und mit ca. 100 passenden Ubungen versehene

Sprachbiichlein fiir die Unterstufe.

von Wi

VER

[li Eisenhut
solid Fr.4.—. Fiir Schulen Spezialpreise.
LAG HANS MENZI -

ist in der 2, Auflage (6.-10. Tausend) erschienen. Einzelpreis

GUTTINGEN TG.




Radio-Lehrmodelle
Projektionsinstrumente

TRUB, TAUBER & CO. AG.

Fabrik elektrischer Messinstrumente und wissenschaftlicher Apparate

ZURICH

Alle Diiher o

Wegmann & Sauter Jtridh1
Buchhandlung Rennweg 28 Tel. 234176

BISCHOF

WANDTAFEL

Sdrtrs

mit den einzigen
Vorzigen! @

Verlangen Sie Offerten u. Prospekte
vom Spezialgeschaft fur Schulmabel

J. A.BISCHOF ALTSTATTENStG

Epidiaskope, Kleinbild- und
Diapositiv-Projektoren, Mikroskope
wieder kurzfristig lieferbar

Prospekte und Vorfithrung unverbindlich
durch

BAHNHOFSTR.40
TELEPHON 239773 £/
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Schultische, Stiihle, Wandtafeln

usw, beziehen Sie vorteilhaft von der
Spezialfabrik fiir Schulmdébel

HUNZIKER SOHNE
Thalwil -

Telephon 920913 Alteste Spezialfabrik
der Branche in der Schweiz

Beachten Sie bitte unsere Wandtafeln und Schulméhbel in der Baumuster-Zentrale
in Zurich - Beratung und Kostenvoranschlige kostenlos '

in St.Gallen

am Unionplatz, neu renoviert, empfiehlt sich fur prima Patisserie, Glace,
erstklassige kalte und warme Kiiche - Diverse Weine und Biere

H. Krinzlin, Telephon 23684

Die viereckige Schul- und Jaf3-
kreide. Sie ist neuartig und
staubfrei verpackit..

PLUSS-STAUFER AG
OFTRINGEN '

Alle Inserate durch

Orell Fiissli-Annoncen

Kurz und kiar!
Tréf und wahr!

Eine Anleitung
zu gutem Stil

*von Hans Ruckstuhl

Schiilerheft: einzeln
80 Rp., 2-9 Stlick je 70
Rp., 1019 Stiick je 65
Rp., von 20 Stiick an je
60 Rp.

Lehrerheft(Schliissel):
Fr.1.50

Siehe die Urteile der
Fachpresse auf den Sei-
ten 168 und 169des April-
heftes 1943 und auf Seite
172 des Aprilheftes 1946.

Bestellungen richte man
an den Verlag der Neuen
Schulpraxis, Kornhaus-
strasse 28, St.Gallen
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