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Die Sprache in Erziechung und Unterricht

Von Ernst Bauer

Nicht vom Sprachunterricht soll hier die Rede sein, sondern von Gebrauch
und Missbhrauch der Sprache.

Lob der Sprache

Die Sprache ist wohl unsere herrlichste natiirliche Gabe. Uber die Bedeutung
als Verstandigungsmittel hinaus gewahrt sie uns gleich Musik und bildender
Kunst unerschopflichen Genuss. Wie begliicken Rhythmus und Reimklang der
Kinderlieder schon die ganz Kleinen, wieviel geistigen Genuss empfangen wir
aus Literatur und Theater! Die Sprache gibt uns ein wohltuendes Gefiihl des
Daheimseins; sie gehdort mit zum festen Boden, auf dem wir sicher wandeln,
und ist sie einmal nicht mehr da, dringt fremder Klang an unser Ohr, diinkt es
uns, die Welt sei leerer und kalter geworden.

Seele und Geist formen die Sprache, und die Sprache formt Seele und Geist
in wechselnder Wirkung. Sprachpflege ist darum nicht nur Einwirkung auf et-
was Ausserliches, sondern wirkt auf das Innere der Kinder. Wenn dussere For-
men auf das Innenleben Einfluss gewinnen kénnen, dann sicher zuerst durch
die Sprache (und nicht in erster Linie durch Umgangsformen). Ein Lehrer mit
feiner, korrekter und offener Ausdrucksweise wird nicht nur Freude an gepfleg-
ter Sprache in den Kindern wecken, sondern es wird etwas von seinem tiefsten
Sein in die Seelen der Kinder hintberfliessen und ihre ganze Haltung ver-
edeln.

«Reden ist Silber, Schweigen ist Gold», sagt der Volksmund und deutet da-
mit an, dass viel Reden gar manches verdirbt. Es wird dem Reden aber immer-
hin noch der Wert von Silber eingeraumt, was eben heisst, dass das rechte
Wort zur rechten Zeit gesprochen auch seine Bedeutung hat. Pestalozzi tber-
sah die grosse Wirkung des Wortes nicht. Seine «Reden an mein Haus» und
die «Morgen- und Abendansprachen» fillen einen ganzen Band. Diese an-
schaulich, warm und eindringlich vorgetragenen Worte, unmittelbar aus dem
Tagesgeschehen herausgeboren, zeigten eine lUberaus tiefe Wirkung.

Nicht jeder erlebt die Sprache auf die namliche Art; dem einen ist sie einfach
ein praktisches Verstandigungsmittel, dem zweiten vornehmlich Werkzeug zu
Aufbau und Zergliederung von Gedankengeb&uden, dem dritten bedeutet sie
mit ihrem Wohlklang, ihrem Rhythmus, ihrer Farbigkeit ein unschéatzbares
Kunstmittel. Jeder kann sie auf seine Weise lieben und pflegen.

Sprache als unser geistiger Wohnraum

Es ist erfreulich, wie man sich vielerorts bemuht, die kalten, abstossenden
Schulséle in heimelige, wohnliche Schulstuben zu verwandeln; die dumpfe
Luft wird verbannt, Sonnenschein und Blumen bekommen Eintritt, Bilder und
Schiilerzeichnungen schmiicken die friiher kahlen Wande, Vorhange machen
die grossen Fenster freundlicher. Das genligt aber noch nicht: auch der gei-
stige Wohnraum muss diesen veredelten, heimeligen Ton bekommen. Dieser
wird vor allem durch die Sprache bestimmt. Natirliches, feinmoduliertes
Sprechen ist wie ein frischer Wind, wahrend eine zerdriickte, gehobene, schrei-
ende Stimme, wie sie oft spitz aus Schulzimmern heraus tént, sehr unange-
nehm wirkt und als eine stédndige Unlust auf die Gemiiter driickt. Aufrichtige,
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offene, riicksichtsvolle Rede schafft eine vertraute, ehrliche Atmosphéare; Nor-
geln und lronie aber zerstéren das Vertrauen. Die Sprache «meinsch gwoss»,
«das wor der natirli passe», die so viele Familiengemeinschaften vergiftet,
darf auch in der Schule kein Hausrecht haben.

Gewiss, wer eine unangenehme Stimme hat, wird auch mit gutem Willen nicht
viel andern kénnen. Das andere, was ebenso wichtig ist, haben wir sicherer in
unserer Gewalt: den Ton der Rede, die Farbe, die die Rede von unserm Her-
zen erhalt. Sorgen wir dafiir, dass unser Inneres, der Quell der Sprache, frisch
und froh bleibt; die Sprache wird es dann von selbst auch sein.

Sprechtypen

Ein von Natur aus geselliger Mensch ist freundlich, lenksam, anpassungsféhig,
gemdiitlich; sein Reden neigt zum Zwiegesprach, zu Geben und Empfangen zu-
gleich. Dem Ungeselligen erschwert die Natur den Kontakt mit der Umwelt; er
ist zurlickhaltend, schiichtern, in sich lebend. Seine Sprache geht weniger von
Herz zu Herz; sie ist entriickt, schwebt Gber die Angesprochenen hinaus.

Wie alles oft gelibte, erstarrt die Sprechweise zur Gewohnheit; wir werden
«Typen» und verlieren die an der Sprache so wertvolle Geschmeidigkeit, Ab-
wechslung. Im Nachfolgenden will ich versuchen, einen «Spiegel» aufzustellen.
Suchen wir, ob wir Ziige unseres eigenen Bildes darin finden!

Daisteinmal der Ewigmahner. Den ganzen Tag redet und droht und schimpft
er: Seid ruhig! Wenn ihr nicht still seid, musst ihr nachsitzen! Vorwarts, vor-
warts, schaffen! Das unpersonliche «lhr» bezieht aber kein Schiiler ernsthaft
auf sich. Der Lehrer straft nicht, wenn es besonders nétig, sondern wenn wie-
der einmal «genug Heu auf der Biihne ist». Dass ihn dann die Kinder parteiisch
schimpfen, wundert nicht. Er steht nicht als der liberlegene, besonnene Er-
wachsene lber den Kindern, sondern kampft ewig seinen Kampf «Meister zu
sein» und vermag sich oft kaum seiner Haut zu erwehren. In jedem Kinde lebt
der Drang, sich frei zu machen von der Bevormundung durch die Erwachsenen.
Das erklart das Ratsel, warum das Verhaltnis der Schiiler zum Lehrer so oft
ein Gegeneinander statt ein Miteinander, ein verbissenes Tauziehen ist. Es ist
eine schwere Aufgabe des Erziehers, das Kind an sich emporwachsen zu las-
sen, ohne dabei seine Stellung Gber dem Kinde aufgeben zu miissen. Trefflich
schildert Gotthelf in den «Leiden und Freuden eines Schulmeisters» den Weg,
der von Gutmiutigkeit, Spassen und Schwache Uber Ermahnen und Predigen

zum Schimpfen und Poltern fiihrt:

Ich hatte es erfahren, dass es in einer Schule zugeht wie in einer Ehe. Beide haben ihre Flitter-
wochen oder Honigmonde und wéhrend diesen lauscht der schlauere Teil dem andern seine schwa-
chen Seiten ab und setzt sich in die Stellung, in der er bleiben will. Diinkt es nun den ehrlichen,
Gberlisteten Teil, es sei genug geflitterwéchelt, es sei nun einmal Zeit zu sagen, was auch er eigent-
lich wolle und wie es kiinftig gehen solle, so vernimmt er zu seinem grossen Erstaunen, dass es
just so gehen solle, wie es just gehe, dass da nichts mehr zu dndern sei. Und versucht er es den-
noch und mochte sich auf einen andern Fuss setzen, ja, dann zerrinnen die Himmel. Regenglisse
strémen, spéte Reife fallen nieder ...

Zu diesem Auffassen der schwachen Seiten treibt die Kinder eine Art Instinkt, und selten wird ein
Kind ein Jahr alt, ohne der Eltern schwache Seiten zu kennen und benutzen zu kénnen ... Nun
tritt nicht bald etwas Wichtigeres in der Kinder Leben hinein als ein Lehrer, bei dem sie einen be-
deutenden Teil ihrer Zeit zubringen sollen, der als Oberer Wohl und Weh zufiigen kann. Wie sie
nun dem Lehrer seine Macht nehmen, ihn entwaffnen, l1ahmen, tduschen, ihm trotzen kénnen, das
ist der Kinder Augenmerk . .. Die Schalke tasteten nach meinen schwachen Seiten und suchten
ihren Willen frei zu machen, mein Wort unbeachtet zu lassen ... Eine Bemerkung fruchtete anfang-
lich, aber bald schon nicht mehr; es musste ein Verweis folgen, dem Verweis eine Strafrede, eine
Appellation an die Kinderliebe usw. ...
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Eine Predigt lauft ab wie Regen vom Dach. Das Predigen bringt den Lehrer in ein ordentlich Elend
hinein. Es bringt ihm ein Vergrésserungsglas vor Augen; darin sieht er seine Treue, der Kinder
Fllichtigkeit, seinen Willen, der Kinder Ungehorsam, seine Liebe, der Kinder Undank. Das alles
kommt ihm, je langer er predigt, desto greller, furchtbarer vor, und je nach seiner Eigentiimlichkeit
wird er immer zorniger oder immer gerihrter, auf alle Félle immer elender, und sagt den Kindern
Dinge, vor denen er bei nliichternem Zustande erschrecken miisste.

Nur harte Selbstdisziplin und Konsequenz kann einen solchen Vielsprecher aus
seinem Elend fiihren. Er muss sich selber befehlen, zu handeln statt immer zu
reden, auch das Gute zu belohnen, statt nur das Bé'se zu bestrafen. Wichtig ist
dabei: Was der Schiiler selber wissen und herausfinden kann, soll er nicht
aus dem Munde des Lehrers hdren, weil es ihn um eine Gelegenheit bringt,
seine Leistungsfahigkeit zu beweisen.

Vielsprecher sind gar zu gern auch Lautsprecher, die mit gewaltigem
Stimmaufwand sich Gehor schaffen wollen, das ihnen versagt wird, den Wi-
derspruch umzureden versuchen (als ob sich Uberzeugungen durch Gewalt
andern liessen) und die eigene Unsicherheit verbergen wollen. Aber wo das
Kind nicht bereitist zu héren, niitzt auch die lauteste Stimme nichts; wir sollen
nie reden, wo kein Ohr ist. In jedem Menschen, ganz hesonders in den Kin-
dern, lebt ein gesunder Drang, sich dem andern zu offenbaren und des andern
Worte zu hdéren; viel reden aber stumpft ab, lautes, grobes Reden verschiittet
die Zugange zu den Herzen und lasst einen «Panzer» von Trotz darum ent-
stehen.

Der Erhabene sprichtin Monologen (ber die Képfe hinweg; seine Rede geht
auf Stelzen. Er sieht nur den Stoff und nicht das Kind, dem er ihn vermitteln
soll. Er baut vielleicht ein herrliches Gedankengebaude, vergisst aber die Ti-
ren, die den Kindern Eintritt gewéahrten, die Fenster, um Licht und Wéarme hin-
einstrahlen zu lassen.

Natirliche Rede ist Geben und Empfangen, ist Sprechen und Anhdéren. Wer
nur spricht und den andern nicht héren will, wer nur gibt und nichts annehmen
will, der schaltet den andern gewaltsam aus dem Geistesprozess aus. Solcher
Machtanspruch ist unnatirlich; jeder Mensch ist auf den andern, auf fremde
Erfahrungen und Meinungen angewiesen. Der Erzieher hat auch vom Kinde viel
zu empfangen, nicht nur zu geben. Nur Geben macht herrschsichtig, nur
Empfangen untatig, geistig tot und fir die Gemeinschaft untauglich. Wir sehen
daraus, welche Bedeutung das richtige Gesprach fir die demokratische Er-
ziehung hat. Die dialogische Haltung (sprechen und zu sich sprechen lassen,
geben und sich dem andern 6ffnen) bewahrt den Erzieher vor dem Irrtum der
Gleichschaltung aller Zéglinge, weckt in ihm die rechte Ehrfurcht vor dem Kinde
als werdendem Menschen und lasst sein Inneres durch den geistigen Aus-
tausch sich erneuern, statt in eigenwilliger Haltung zu erstarren. Die Kinder
werden durch die dialogische Haltung einerseits zur Achtung vor der Meinung
des andern erzogen, lernen ihn ernst nehmen, lernen héren und warten, ander-
seits wachst ihr Verantwortungsgefiihl, der Wille zu Selbsterziehung und
Selbsterkenntnis, um vor dem Nebenmenschen bestehen zu kénnen. Denk-
fahigkeit und Urteilskraft werden gescharft.

Bei dieser dialogischen Erziehung haben wir in der Natur eine unschatzbare
Hilfe. Das Kind redet immer in Dialogen, auch wenn es allein spricht. Redet es
zu den Puppen, zu Tieren, Gegenstanden, so ist das ein Austausch von Ge-
danken mitihnen; es spricht und lasst wieder zu sich sprechen. Um diesem Zu-
sichsprechen horbare Gestalt zu geben, leiht es Puppen und andern leblosen
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Dingen seine eigene verstellte Stimme. Es sind gliickliche Menschen, die die
Zwiesprache mit den Dingen seit ihrer Kindheit nie mehr verlernt haben, die
sich den Erscheinungen der Natur 6ffnen, ihre Sprache verstehen und daran
wachsen. Ja im Grunde genommen ist jede richtig ausgefiihrte Arbeit ein
Zwiegesprach im weitern Sinne: wer nur stur drauflos haut, schafft nichts
Rechtes; wir miissen das Material und die verschiedenen Umstande erst zu uns
sprechen lassen, dann unser Wissen und Kénnen damit verbinden. Jedes ge-
lungene Werk tragt sowohl den Charakter des Materials wie den des Schopfers.

«Wer spricht, sat; wer hort, erntet.» Um den andern zu hdéren, muss man
schweigen kénnen. Dieses Schweigen ist aber nicht passives Ubersichergehen-
lassen, sondern tatiges Aufnehmen, innerliches Verarbeiten. Es gehort viel
Selbstdisziplin und Achtung vor dem andern dazu. Horchen und Gehorchen
sind nicht nur dem Wortklange nach eng verwandt.

In Unterrichtsgespréachen, Lesen mit verteilten Rollen und dramatisierten Stof-
fen konnen wir den Dialog (iben. Bis sich die Kinder einigermassen ans Warten
gewdhnt haben, teilt der Lehrer selber die Zeit zu: Jetzt spricht Franz, jetzt
Hans, jetzt Karl.

Auch die geschriebene Sprache sei ein Zwiegesprach, ein Eingehen auf den
andern. Besonders Briefe erhalten dadurch Lebendigkeit und Frische und spre-
chen unmittelbar an. = Warum sollen nicht zwei Schiiler, die wir im Streit an-
trafen, vor allen ihren Standpunkt in ruhigem, sachlichem, anstandigem Ton
verfechten? Das Redenkdnnen miteinander fehlt noch weitgehend, das Mit-
teilen, das Teilen mit den andern und als verpflichtend Nehmen nicht nur des-
sen, was mein Kopf und mein Wille erstreben, sondern auch dessen, was der
andere zu geben hat.

Die Frage des Lehrers ist ein gefahrliches Ding, weil sie oft die Antwort schon
andeutet oder doch das Bilden von eigenen Denkreihen verhindert. Selbstver-
standlich lassen sich Fragen auch so stellen, dass in der Antwort ein ganzer
Sachverhalt dargestellt werden muss; es bleibt ihnen aber doch das Anriichige,
dass der Falsche fragt, namlich einer, der es ja eigentlich schon weiss. Schiiler
sollten viel fragen, das liegt in ihrer Natur. «Ein Kind stellt mehr Fragen, als
10 Weise beantworten kdnnen», gilt wortlich wohl nur fir jenes Fragealter von
etwa 4 bis 5 Jahren, wo uns die Kinder standig mit den unmaéglichsten Fragen
bestiirmen. Unsere Aufgabe ist es nun, diese Fragestimmung zu erhalten; sie
soll die eigentliche Grundlage flir den Unterricht sein. Wo brennende Probleme
auftauchen, dringen Lehrer und Schiiler gemeinsam tiefer. Statt Fragen zu
stellen, rege der Lehrer zu eigenem Denken und zusammenhangendem Dar-
stellen an. Strebt er ein enzyklopadisches Wissen an, so muss er notgedrungen
die Hauptarbeit selber leisten. Die Kinder wachsen aber nur in eigener Bewalti-
gung der Arbeit.

Sprachliche Anpassung

Wie wir selber nicht immer gleich empfanglich sind fir Reden des andern, so
ist auch die Gesprachsbereitschaft des Kindes von seiner Stimmung abhéangig.
Noch mehr Anpassung erfordert das Alter der Kinder.

Die Schulneulinge leben noch in der Welt der Marchen, der personifizierten
Dinge; Blumen, Tiere und leblose Dinge sprechen wie die Menschen. Wir miis-
sen den Ton ihrer Kindersprache und Marchen finden. Die Schriftsprache eig-
net sich dazu nicht; «sie versteht sich aufs Dozieren und Disputieren, aufs Ab-



strahieren und Theoretisieren, auf Phrasen und Komplimente. Die Mundart
ist dazu zu ungeschickt», sagt Otto v. Greyerz. Wer schon mit den Kleinsten
schriftdeutsch reden will, verféllt gerne ins Theoretisieren und Abstrahieren.
Die Natur der Kinder aber verlangt gerade das Gegenteil: nicht nur konkrete
Ausdrucksweise, sondern Ausdruck durch den ganzen Menschen in Spiel-
liedern, Mimik, Nachahmung.

Wahrend die Beziehung des Lehrers zum Unterschiiler noch ganz auf Autoritat
gegriindet ist, beginntin den Mittelklassen die Loslésung, die Ubertragung
von Verantwortung.

Auf der Oberstufe tritt die autoritative Haltung immer mehr zurlick, um der
Selbstverantwortung Platz zu machen, treten die Oberschiiler doch bald als
relativ selbstandige Menschen ins Leben hinaus. Im Verkehr mit diesen Schii-
lern den rechten Ton zu finden, sie voll zu nehmen und doch nicht aus den
Handen zu lassen, verlangt viel Einfiihlungsvermdgen und Reife.

Im Unterricht sind wir immer weiter ins Theoretische und Abstrakte vorgestos-
sen, die Schriftsprache als Sprache der Bilicher, der Briefe, der Reden, der
Wissenschaft hat die Mundart fast ganz verdrangt. Nur wo der Ton Warme,
Heimeligkeit, Liebe bergen soll, behalten wir sie als Sprache des Herzens bei.
Dabei wollen wir offen mit den Kindern reden und nicht des blinden Gehorsams
willen sie zum Jasagen zwingen, wo ihr Inneres widerspricht, zum Schweigen,
wo Reden Pflicht wéare, oder zu Reden, die bloss «ténendes Erz» sind und hin-
ter denen sich Unwissenheit oder falsch Verstandenes verbirgt.

Achten wir immer, was aus uns spricht: Ist es die Liebe oder der Hass, ruhige
Uberlegenheit oder beleidigtes Selbstgefiihl, Geduld oder Gereiztheit? Wir
dirfen nicht mit belastetem Gemiit die Schulstube betreten. Ein paar Seiten
eines gehaltvollen Buches, ein Morgenspaziergang vielleicht bringt uns jene
innere Ruhe und Erfiilltheit, in deren Atmosphare die Kinderseelen aufblihen
kdnnen.

Literatur
Otto v. Greyerz, Spracherziehung. = A. Lischer, Das dialogische Verhalten.

Das Spiel vom Kastchen Von Dino Larese

Vorbemerkung

Das vorliegende Spiel ist im Gegensatz zur Methode, ein Spiel durch die
Schiiler selbst gestalten zu lassen, vom Lehrer als ein Fertiges den Schiilern
dargereicht worden. Sie konnten nun nicht einen ihnen gemassen Stoff auf
eine ihnen gemasse Weise gestalten und damit sich selber und ihre Welt
spielen, sondern sie mussten sich einmal mit fertigen Satzen, Gedanken und
einer bereits abgeschlossenen Handlung auseinandersetzen. Ich hatte das
Spiel in der Absicht geschrieben, den Schilern eine Sprachstiitze fiir die
Schriftsprache zu geben, in der &hnlichen Absicht, wie ich mich dariiber in der
Arbeit «Der Ubergang von der Mundart zur Schriftsprache» (Neue Schul-
praxis, Februarheft 1946) gedussert habe. Ich machte nun die begliickende
Erfahrung, dass die Schiiler beim Eintiiben wie bei den Auffihrungen vor der
Klasse das Spiel in einem fort veranderten, bis es ihnen sprachlich wie ge-
danklich mundgerecht war. Schliesslich schrieb ich es in dieser neuen, von



den Schilern geschaffenen Fassung auf. Das Spielchen selbst — eine Erinne-
rung an eine alte Fabel ist ihm zu Grunde gelegt — mochte auf eine unauf-
dringliche, heitere Art erzieherisch wirken. Es braucht keine Kulissen und keine
Kostlime.

Personen:

Ursula, Besitzerin des Kastchens Edith
Verena, ihre Freundin Marcel
Meieli Karl

Von links kommen, schon im Erzahlen, Ursula und Verena. Ursula tragt sorgféltig ein
Kastchen, ahnlich einer kleinen Nahschatulle.

Ursula: ... Und dann habe ich noch ein Springseil bekommen und einen Ball.
Und auch ein schones Buch und noch viel, viel mehr.

Verena: So viel zum Geburtstag? Soviel bekomme ich nicht einmal an Weih-
nachten.

Ursula: Ja, weisst, ich habe auch viele Tanten.

Verena: Eben, eben, und ich habe gar keine Tanten, nur einen Onkel. Und der
gibt mir nur einen Finfliber, und den muss ich ins Kasseli legen.

Ursula:  Geburtstag ist halt fein. Weisst, ich habe auch eine Puppe bekommen,
die Mama sagen kann, und dann dieses Kastchen hier. Von der
Mutter.

Verena: Ei, zeig — wie schon!

Ursula:  Gelt. Mutter hat auch gesagt, ich misse ja Sorge zu ihm tragen.
Meieli und Edith springen von rechts herein.

Verena: Kommt, schaut, Ursula hat Geburtstag. Sie hat so schéne Sachen

bhekommen.
Meieli: Bekommen wir auch etwas davon?
Edith: Dieses schone Kastchen hier? — Zeig!
Meieli:  Oh, das ist wunderbar. Wie Gold! (Sie betrachtet es genauer.)

Aber es ist doch kein Gold.
Ursula:  Doch, doch, das ist richtiges Gold.
Marcel und Karl kommen von rechts.

Marcel: Was habt ihr, he?
Verena: Schau dieses schone Kastchen!

Edith: Weisst, Ursula hat Geburtstag. Sie hat dieses Kastchen bekommen.,
Karl: Ein Kastchen? Das ist ein Schmarren!

Verena: Qho du, schau nur, wie schon es ist. Aus lauter Gold.

Meieli:  Das ist doch kein Gold. Das ist nur gelbe Farbe.

Ursula:  Doch, das ist Gold, richtiges Gold.
Marcel: Zeig einmal! Schau, Karl, es ist doch schon = und es riecht wie

Schokolade.
Alle: Zeig, zeig — (Sie riechen.)
—ja, wie Schokolade.
Karl: Hat es Schokolade da drinnen?
Alle: Ursula, gelt, gib mir auch, weisst, bist eine Liebe, mir auch!
Ursula:  Da drinnen hat es etwas ganz anderes.
Meieli:  Was denn? Bonbons?
Karl: Oder = Kliicker?
Edith: Oder Pralinés?
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Oder vielleicht = Datteln ?

Vielleicht auch Geld?

Ich weiss es ja auch nicht. Mutter hat gesagt, es sei eine Uber-
raschung. Ich solle das Kastchen nicht 6ffnen.

Das wird ein Schmarren sein. Zeig einmal, ob es schwer ist.
Nein, nein, dann zerstorst du es nur!

Vielleicht hat's gar nichts drinnen.

Dich fuchst es nur, weil du nichts bekommen hast.

Ich bekomme dann schdnere Sachen, nicht solchen Kram.

Du bist aber frech. Gelt, Ursula, sie bekommt dann nichts davon.
Jawohl, gar nichts. Nur die Verena bekommt etwas und die Edith.
Pfeif auf deinen Schmarren.

Es hat ja gar nichts drinnen.

Gelt, es fuchst dich, e, e!

Hor nur auf, du!

Atsch, batsch = dich fuchst es!

Ich lasse mich nicht fuchsen, gelt!

Aber es fuchst dich doch —e!

Wenn du nicht aufhorst, haue ich dir eins, dass du es merkst.
Wie er witend ist! Gix gax!

Gix gax!

Wart nur! Karl packt das Kastchen.

Lass los! Lass los!

Nimm es nur und schau, was drinnen ist! Sie ist selber schuld!
Karl entreisst Ursula das Kastchen.

Mutter, Mutter, er hat es genommen!

Frecher, frecher Kerl!

Karl, Meieli und Marcel sind auf die rechte Seite gesprungen.
Komm, zeig, was es drinnen hat! Mach’s auf!
Komm, Ursula, wir nehmen es ihnen weg!

Edith, Ursula und Vreneli springen auf die andere Gruppe los.
Gib's her, sofort. Das ist gestohlen.

lhr braucht uns nicht zu fuchsen.

Du hast angefangen!

Au, du lagst!

So, jetzt hab' ich's. Komm, Ursula!

Sie springen wieder auf die linke Seite, verfolgt von den andern.
Nimm's, Karl, nimm's!

(Streit. Karl erwischt das Kastchen und zerstort es.)

Oh, oh, du hast es zerstort! Mutter, Mutter!

Es hat ja = gar nichts drinnen.

Gar - nichts!

Das ist schon ein Schmarren — keine Schokolade = gar nichts.
Doch, da liegt ein weisses Papier.

Zeig!

Es steht etwas darauf geschrieben.

Kannst du es lesen?

Die Ursula soll es lesen. Sie kann es am besten. Ursula, lies!
Vielleicht ein Geheimnis.



Ursula: Das hat die Mutter geschrieben. Da steht:
(Sie liest, buchstabierend.)

Ursula, wir wiinschen dir viel Gliick. Sei nicht zu neugierig und lass
auch das Fuchsen und Streiten sein — sag’s auch deinen Kameraden,
dann wird's besser in der Welt!
Karl: Was steht da?
Marcel: Lass das Fuchsen und Streiten sein —sag's auch deinen Kameraden...
Ursula:  Dann wird's besser in der Welt.
Die Kinder stehen etwas verlegen da und gehen dann still auseinander.

Schule, Amtsvormundschaft und
Armenrechnungen Von Walter Marti

Jede Schule unseres Landes fallt oder steigt mit der Zusammenarbeit mit dem
Volke. Wir miissen mehr erziehen als lehren, mehr vorleben als predigen.
Lehrkrafte, die am Alltagsleben und den aufsteigenden oder leider oft zer-
fallenden Kulturbestrebungen einer Gemeinde keinen Anteil nehmen, ver-
lieren die notwendige Verbindung mit den Eltern der Schulkinder. Diese Tat-
sache trifft fir alle Schulstufen zu. Unsere volle Aufmerksamkeit haben wir
den sozialen Einrichtungen des Landes zuzuwenden, heute vor allem der
Alters- und Hinterlassenenversicherung. Kinder tUberzeugen ihre Eltern von
der Notwendigkeit sozialer Einrichtungen eher (Aufsatze, Realhefte) als lange,
phrasenhafte Ausfiihrungen geldhungriger Zeitungsschreiber. Ohne in die
garstige Politik eingreifen zu missen (damit meine ich nicht, es dirfe keine
Lehrerpolitiker geben), sollten wir jederzeit bereit sein, im Armenwesen und in
Vormundschaftsangelegenheiten mitzuarbeiten.

Es scheint heute selbstverstandlich zu sein, dass dem Lehrer die Mitarbeit in
sozialer Schulfiirsorge gesichert ist, so in Fragen der Kinderferienversorgung,
der Wintermittagsverpflegung und der Bekleidung armer Schulkinder.

Wie kann aber beispielsweise das Problem «Schule, Amtsvormundschaft und
Armenrechnungen» im Unterricht fruchtbringend als konzentrischer Grund-
stoff verwertet werden? Dabei handelt es sich nicht um eine neue, unerwtinschte
Belastung des Lehrstoffes. Es geht mehr darum, das Gewissen der Kinder
zu wecken, um eine Erziehung zu sozial-ethischer Gesinnung, denn was das
tagliche Leben lehrt, ist wichtiger als vieler Schulkram aus verschiedenen
Fachern. Vor Inangriffnahme rein ethischer Probleme ist es empfehlenswert,
die Fragen in Klassenelternabenden zu besprechen. Ich habe damit sehr gute
Erfahrungen gemacht. So kann die Mitarbeit der Eltern gesichert werden.
Gemeindeelternabende sind meistens wertlos, weil dabei weder Vater noch
Mutter zum Sprechen zu bewegen sind und der notwendige innere Kontakt mit
dem Lehrer nicht hergestellt werden kann.

Anlass

Durch eine Kollegin, die seit Jahren mit grosstem Erfolg im gemeinnitzigen
Ferienversorgungskomitee mitarbeitet, wurde ich aufgefordert, eine Liste mit
den Namen der Kinder abzuliefern, die dringend Gratisferien im Oberland
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notig haben. Die Auslese war nicht leicht, besonders weil die finanziellen
Mittel nur eine beschrankte Zuteilung von Freiplatzen erlaubten. Sie sollte nach
rein sozial-ethischen Grundsétzen erfolgen, nicht nach einem armenrecht-
lichen Standpunkt. Bei solchen Hilfsmassnahmen macht sich die Steuer-
unehrlichkeit besonders empfindlich bemerkbar, da die notwendige Filirsorge
oft der beschrankten finanziellen Mittel wegen ausbleiben muss. Bei mir
meldeten sich Buben und Madchen aus ganz verschiedenen Familienverhalt-
nissen, namlich:

Kind A.: Vater ein unverbesserlicher Trinker; friher selbstandiger Handwerker,
heute Handlanger.

Kind B.: Eltern gestorben; steht unter Vormundschaft der Gemeinde; kein
Vermdgen vorhanden.

Kind C.: Vater ist verschuldeter Kleinbauer; mehr Kinder am mageren Mittags-
tisch als Kiihe vor dem leeren Barren.

Kind D.: Vater ist gut bezahlter Vorarbeiter in einer Fabrik; viele Krankheiten
und Unglicksfalle in der Familie.

Ein tuberkulosegefahrdetes Kind meldete sich trotz sorgfaltiger Aufforderung
nicht an; es versicherte, es miisse in den fiinfwochigen Sommerferien im
Wochenplatz arbeiten (Monatslohn 8 Fr., ohne Verpflegung), und abends wolle
es Ahren auflesen, um sie zu verkaufen (neue Schuhe notwendig). Jede
Lehrkraft (auch in der Stadt) sollte Einblick in die sozialen Lebensbhedingungen
der Schulkinder gewinnen, denn die aussern Verhaltnisse sind fir die Er-
zieherarbeiten wegleitend.

Kaum hatten sich die Kinder auf den Spielplatz begeben, begann ein eifriges
Diskutieren. Es wurde fiir und wider die Anmeldung fir die Ferienkolonie ge-
sprochen. Aus vielen Worten guckte der héassliche Neid. Die Kinder schienen
gedankenlos zu reden, und doch steckte in ihren Aussagen ein Kdérnchen
Wahrheit. Klapperméauler haben nicht immer unrecht, doch lberraschen uns
die scheinbaren Vorurteile meistens, weil wir nicht darauf gefasst sind.

Darstellung

Das Herumschwimmen im Lehrstoff ist zwar gefahrlich, aber mitunter trotzdem
dringend notwendig. Nach der Pause sprach ich, ohne vorerst ein Wort tber
die Ferienversorgung erholungsbedirftiger Kinder zu verlieren, liber den Sinn
und Wert verschiedener Wohltatigkeitsinstitutionen, wie

Pro Juventute, Kindergarten,

Pro Senectute, Beratungsstellen,

Pro Infirmis, Alters- und Hinterlassenenversicherung,
Blindenflirsorge, Tuberkulosefilirsorge.

Dabei handelte es sich nicht darum, auf alle Fiirsorgestellen naher einzugehen;
ich wollte aber den Kindern zeigen, dass unser Sozialstaat ausbauungsbe-
~darftig ist und dass Alltagswunden geheilt werden missen. Die Kinder sind in
solchen Stunden stets ergriffen, denn sie spiren dabei erlebte Wahrheiten des
Lebens. Dazu braucht es kein Moralin. Es soll den Kindern aber bewusst
werden, dass es unsere Pflicht ist, fir andere zu leben, dass eine wahre Demo-
kratie ein Wohlfahrtsstaat sein muss. Schillers Worte «Einer fur alle, alle fiir
einen » sollen nicht nur eindriickliches sprachliches Allgemeingut aller Kinder
werden; dieses Leitmotiv muss aus der phrasenhaften Festrednerei in die Tat
:verwandelt werden.
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Verarbeitung und Ausweitung

Jeder Schulstoff muss in den Kreis aller Unterrichtsfacher eingeordnet werden,
sonst geht auch die slisseste Rosine im Teig verloren. So kann ein sozial-
menschliches Problem in beinahe allen Fachern aufgegriffen werden, nur darf
der Lehrstoff nicht aufdringlich und vor allem nicht langatmig ausgebaut sein.

A.Biblische Geschichte und Ethik

Die Kinder miissen die Worte «Seid aber Téater des Wortes und nicht Hérer
allein!» innerlich erleben. Dazu gehoéren nicht selten korperliche Schweiss-
tropfen. Die Schiler sollen von sich aus Opfer bringen, nicht nur auf Veran-
lassung des Lehrers. Man kann nicht auf Befehl barmherzig sein. Dazu gehort
wahre Erziehung, noch besser: Selbsterziehung.

Das Gleichnis vom barmherzigen Samariter: Wir missen helfen, ohne auf
Dank zu zahlen. Die Wohltatigkeit darf nicht proportional mit steigendem
Vermogen abnehmen.

Der epileptische Knabe: Der Glaube ist starker als alles Wissen. Armut und
Not kénnen nicht durch staatlich gestiitzte Lotterien bekdmpft werden. Wird
die Armut durch Totospiele behoben? Hilf dir selbst, so hilft dir Gott!

B. Geschichte und staatshiirgerliche Erziehung

In die Geschichtsstunde gehoren nicht nur die Kriegstaten der Eidgenossen.
Kultur- und Sozialgeschichte ist notwendig. Wir sprechen von der Armen-
pflege einst und jetzt (Jeremias Gotthelf).

Bettelmodnche.

Siechenhauser und moderne Spitéler.

Das erwachende Gewissen der Menschheit. Klatschsucht oder wirklicher
Helferwille bei aufgedeckten Pflegekinderaffaren. Vergleich der «guten alten
Zeit», in der tagtaglich Kindermisshandlungen vorkamen, mit heutigen Zu-
standen. Geschichte der Judenverfolgungen; Konzentrationslager der jlingsten
Vergangenheit.

Geschichte der Firsorge fiir Waisenkinder. Warum wurde das Vormundschafts-
wesen im Zivilgesetzbuch verankert? Grund zu Vormundschaft. Deren Uber-
tragung. Ablage und genaue Kontrolle der Vormundschaftsrechnungen und der
Vormundschaftsberichte. Verantwortung der Vormundschaftsbehérde und
des Vormundes. Pflichten und Rechte des Miindels. Die Gegenwart muss
kulturgeschichtlich betrachtet werden, aber die Kinder sollen nicht das Getiihl
erhalten, unsere Zeit sei besser als die Vergangenheit. Aufbau und Ausbau
sind notwendig. Die Schiiler sollen innerlich teilnehmen an den Sozialwerken
der Menschheit, an unsern Hilfeleistungen fir Arme und Bedrangte (Schweizer
Spende).

Soziale Flrsorge 1939 bis 1945: das Meisterwerk des verstorbenen Bundes-
rates Obrecht. Vorarbeiten fir die Alters- und Hinterlassenenversicherung.
Darstellende Entwicklung der Armenfirsorge im Wohnkanton.

Grundsatz des Unterrichtes: Armenunterstiitzung ist unsere Pflicht und be-
schamt, sofern die Armut nicht selbstverschuldet ist, keine Nutzniesser.

Beispiele: Aus dem Leben Pestalozzis.
Vincenzo Vela, der arme Knabe wird Kinstler.
Ein grosser Helfer: Henri Dunant. Die Schweizer ehren ihn durch die
Schweizer Spende.
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C.Sprache

Nur Lesestoffe verwenden, in denen die Armenpflege literarisch wertvoll ver-
arbeitet ist (z. B. Geschichten von Jeremias Gotthelf). Eine Behandlung des
Lesestoffes nach allen Regeln der Kunst muss unterbleiben, da sonst die
Schulluft den Sozialwind verdrangt.

C. A. Loosli: Gedichte aus « Mys Ammitauw».

Leo Tolstoj: Schriften; aus seinem Leben erzahlen.

Franz von Assisi.

Durch literarisch wertvolle Erzahlungen soll das Kind auf seine Umwelt auf-
merksam werden.

Aufsatzthemen: Ich helfe. Warum mich mein Gewissen plagte. Der arme
Nachbar. Ohne Vater und Mutter. Schliesst die gesetzliche Gemeindehilfe die
private Hilfe aus? Unsere Klasse sammelt Holz. | gibe bi ker Sammlig meh e rote
Rappe. Unser Strassenverkauf. Warum miissen wir auch deutschen Kindern
Ferien in der Schweiz verschaffen? Knecht bleiben oder Berufslehre?

D.Geographie

Gemeindeschreiber und Amtsvormund miissen viele Briefe wegen Armen-
sachen schreiben. Wohin?

Zeichne in ein Schweizer Kartchen alle Ortschaften ein, wo Armengendssige
deiner Wohngemeinde leben.

Miindel missen jedes Jahr einmal besucht werden. Fahrplan zusammenstellen.
(Diese praktische «Geographie» wird in der Schule leider oft vernachlassigt.)

Was bedeutet der Ausdruck Konkordatskantone? Bemale sie auf der Karte.

Karte der Armenanstalten des Kantons anlegen (Unterlagen erhaltlich bei der
kantonalen Armendirektion).

E.Natur- und Menschenkunde

Alkoholismus ist der beste Schrittmacher der Armut entgegen. Nichternheit
ist die Grundlage des Wohlstandes. Dies nicht nur, weil der Alkohol zu un-
notigen Ausgaben vertihrt und haufig die Ursache von Krankheiten, Ungliicks-
fallen und geschwachter Arbeitskraft ist; er betdaubt auch die Gewissensbisse
und l[ahmt den Willen zum Sparen. Wilhelm Busch: Wer Sorgen hat, hat auch
Likor. Es gibt aber auch sehr begriindete Sorgen, namlich die vom Gewissen
hervorgerufenen, die vom Alkohol verscheucht werden, zum Beispiel die Sorge
fir das berufliche Vorwartskommen, das Wohlergehen der Familie, die Tage
der Krankheit und des Alters. Deshalb haben wir allen Grund, zur Niichternheit
zu erziehen, flir den Siissmost und andere gesunde Getranke zu werben.

Wir kénnen von den Kindern ferner keine aktive Mitarbeit in der praktischen
Armenpflege verlangen, wenn sie nicht auch angehalten werden, Pflanzen
und Tiere zu lieben und zu schiitzen: Tierschutz ist Menschenschutz.

F. Rechnen

Gemeinderechnungen, besonders Armen- und Vormundschaftsrechnungen,
sind keine Geheimdokumente. Sie sollten mehr denn je im Unterricht verwertet
werden. Hier richtet sich die Auswertung am starksten nach der Schulstufe.
Alle notwendigen Operationen konnen vorgenommen werden. Prozentrech-
nungen werden lebendiger und zeigen vor allem die Notwendigkeit, dass eine
Mehrheit einer Minderheit beistehen muss.
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Wir verwenden beispielsweise folgende Angaben:
Einwohnerzahl unserer Gemeinde: 2923 (1941).
Durch die Spendkasse wurden 1941 unterstiitzt:
22 Kinder mit Fr. 2416.55,
13 einzelstehende Personen mit Fr. 2718.09,
18 Familien mit Fr. 6091.83.
Einnahmen der Spendkasse:
Staatsbeitrag Fr. 7234.65,
Gemeindezuschuss Fr. 9888.68,
Riickvergiitungen Fr. 1000.-.
Warum der scheinbare Einnahmeniiberschuss? Der Staatsheitrag entspricht
den Ausgaben des Vorjahres. Erklarungen.
Zahlen aus der Notarmenrechnung 1941:
Kinder in Anstalten 2, Auslagen Fr. 755.—.
(Die Namen nennen; erzieherische Bedeutung der Anstalten erlautern.)
Kinder ausser Anstalten 22, Auslagen Fr. 2992.80,
Erwachsene in Anstalten 33, Auslagen Fr. 16519.15,
Erwachsene ausser Anstalten 21, Auslagen Fr. 5400.90,
Erwachsene in Selbstpflege 5, Auslagen Fr. 2740.15,
Staatsbeitrag Fr. 15011.85,
Gemeindezuschuss Fr. 9433.—.
Der Staat schuldet noch Fr. 11311.85; warum?
Verwandtenbeitrage Fr. 974.—; gesetzliche Bestimmungen.
Burgergutsbeitrage Fr. 271.—
Armengutsertrag Fr. 2718.15
Notstandsbeitrage an 65 Familien Fr. 7848.45; Unterschied zwischen
Barbeitragen und Gutsprachen fir Einkaufe.
Einnahmen der Gemeinde laut Budget pro 1941: 201199 Fr.
Ausgaben der Gemeinde laut Budget pro 1941: 202537 Fr.

Ausdricke erklaren.

G. Singen

Die Kinder werden nach und nach selber den Vorschlag bringen, alte, arme
Leute mit einem kurzen Morgenstandchen zu erfreuen.

Wir leben nicht vom Brot allein!

Mithilfe mit Darstellungen und Liedern an besonderen Weihnachtsfeiern.
Pestalozzifeiern (nicht nur im sogenannten Pestalozzijahr).

H. Schreiben

Pestalozziworte (nicht xmal abschreiben lassen, denn dadurch wird der tiefe
Sinn der Ausspriiche abgetotet).

Methodische Anmerkung

Nicht notwendig!

Hier gilt der Grundsatz, dass nur die Lehrkraft (iber solche Stoffe unterrichten
soll, die sozial denken, mitfiihlen und handeln kann. Die Mitarbeitin Gemeinde-
armensachen zwingt zur Behandlung des Stoffes « Schule, Amtsvormundschaft
und Armenrechnungen». Dies sollte auch in Sekundarschulen maoglich sein,
aber eine Verstandigung der einzelnen Lehrer ist hier unbedingt notwendig.
Lehrplan hin oder her: das Leben ist wichtiger als der Lehrstoff, Erziehung
wertvoller als Wissen und Examenbiiffelei.
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Ubungen zur Rechtschreibung von Hans Ruckstuhi

Im Februarheft 1946 der Neuen Schulpraxis habe ich versucht, die wichtigsten
Erscheinungen der eigentlichen Orthographie in 20 Ubungen zusam-
menzustellen. Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich mit Stoffen, die nach
grammatischen Ricksichten ausgewdhlt worden sind. Es handelt sich
also vor allem um die Gross- und Kleinschreibung der einzelnen Wortarten,
die Veranderungen bei der Abwandlung, die Schreibung der Vor- und Nach-
silben und die zusammengesetzten Wérter. Da hier nur die Ubungen dar-
geboten werden - freilich mit knapper Angabe der gelibten Sonderfalle —,
wird es Aufgabe des Lehrers bleiben, an Hand der Schulgrammatik die Er-
scheinungen zuerst zu besprechen und, wo nétig, einfache Regeln aufzustel-
len. So sind z. B. in Ubung 15 folgende Regeln verarbeitet:

1. Eigenschaftsworter als Teile von Namen werden gross geschrieben: die
Vereinigten Staaten, das Rote Meer.

2. Eigenschaftswérter als Zuschreibung zu Namen schreibt man gross: Otto
der Grosse, Karl der Kiihne.

3. Die von Personennamen abgeleiteten Eigenschaftsworter schreibt man
gross, wenn sie die personliche Leistung oder Zugehorigkeit ausdricken:
«S Liedli vom Chrieshaum» ist ein Hebelsches Gedicht.

4. Eigenschaftsworter, die von Orts- und Landernamen abgeleitet sind, schreibt
man gross bei der Endung - er, klein bei der Endung - isch: der Neuenburger
Sandstein; die neuenburgischen Gemeinden.

Im Gbrigen ist darauf zu verweisen, dass dies manchmal Rechtschreibfalle
recht heikler Natur sind, wie man sich im Grossen Duden im Kapitel «Zur
Rechtschreibung» selbst vergewissern kann. Fir die Gross- und Kleinschrei-
bung des Eigenschaftswortes enthdlt mein Beitrag «Das Eigenschaftswort»
im Novemberheft 1942 der Neuen Schulpraxis nitzliche Hinweise und Arbeits-
stoffe. Mancher Begleitstoff zu den vorliegenden Ubungen kann auch meiner
Sammlung «200 Diktate» (Fehr, St.Gallen) entnommen werden.

Ferner gilt auch hier das schon im Februarheft 1946 Gesagte: Zusammenstel-
lung von Sprachganzen durch die Schuler selbst, Aufstellen von Waérterlisten
aus dem Diktate, Heranziehen aller bekannten Falle ahnlicher Art usw. Wollte
man auf alle wiinschbaren Falle eingehen, bedrfte es natirlich der zwei- und
dreifachen Zahl solcher Ubungen. Auch diese Themen eignen sich fiir das
‘4.—6. Schuljahr, wéahrend einiges (wie beispielsweise die Ubungen 15, 19 und
2)) eher dem 7. und 8. Schuljahr zuzuweisen ist.

Fir die Grossschreibung der Firworter (besonders der Anredefiirwdrter) bie-
tet das Abfassen von Briefen reichlich Gelegenheit, weshalb ich hier keine be-
sondere Ubung aufgenommen habe. Aus der ganzen Ubungsreihe wird man
rasch ersehen, dass unauffallig nichtvermerkte grammatische Erscheinungen
immer wieder getlibt werden. Schliesslich bleibt noch darauf hinzuweisen, dass
eigentlich jede Wortart ihre Sonderfalle der Grossschreibung besitzt: viele
Wenn und Aber; ein allgemeines Ah! wurde horbar; das Drinnen und Draus-
sen, das Auf und Ab usw.

1. Ubung: Unser Schulzimmer (Hauptwérter werden gross, Téatigkeits-
und Eigenschaftsworter klein geschrieben)

Vorn neben der Fensterwand steht das Lehrerpult. Rechts davon erhebt sich
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die bewegliche Wandtafel, deren schwarze Flache den mittleren Teil der Wand
bedeckt. Drei Viertel der Bodenflache beanspruchen die Schulbanke. An den
Wanden hangen Bilder und Zeichnungen. Die Wandkéasten enthalten Schul-
material, Bicher und Sammlungen. Mehrere Heizkdrper unter den Fenster-
gesimsen geben im Winter die notige Warme. Mit besonderem Vergniigen
arbeiten wir am Sandkasten, der an der inneren Langswand steht.

2. Ubung: Meine Schulfreunde (beifiigend und aussagend gebrauchte
Eigenschaftsworter)

Mein Banknachbar Max ist ein rotwangiger Bursche, dessen blonde Kraus-
haare leider unbezahmbar sind. Der muntere Fritz, mit dem ich den weiten
Schulweg teile, ist der beste Laufer unserer Klasse. Gerhard, der kleinste
Sechstklassler, bemiht sich, in der geistigen Arbeit doch der grdsste zu sein.
Der langbeinige Albert, der jlingste Sohn eines Schmiedes, zeigt sich immer
hilfsbereit. Dieser wackere Mitschiiler war seit der ersten Klasse mein bester
und treuester Freund.

3. Ubung: Abend in der Bauernstube (gross geschriebene Téatigkeits-
worter)

Wie rasch verging doch allen der Tag beim Arbeiten! Alfred, dessen Lieblings-
arbeit das Melken ist, beweist jetzt seine Kunstfertigkeit im Zeichnen. Seine
Schwester Helena spurt heute keine Lust zum Stricken und hat sich darum zum
Lesen an den Tisch gesetzt. Der Vater besorgt die Buchhaltung. Durch Sparen
wird man reich! heisst sein Leibspruch. Der Mutter gehort fir das fleissige
Ausbessern der zerrissenen Socken ein besonderes Lob. Ihr schaut Lieschen
eifrig zu. Es will noch nicht zu Bette gehen, weil es sich vor dem Alleinsein in
der dunklen Kammer flrchtet.

4. Ubung: Auf dem Jahrmarkt (Eigenschaftsworter nach etwas, nichts,
wenig, alles, viel, manch, allerlei)

Da gibt es allerlei Lustiges zu sehen: tanzende Affchen, eine Geisterbahn und
ein Kasperlitheater. An den Marktstanden wird viel Unnitzes und Wertloses
teilgeboten. Ab und zu kann man aber auch manch Brauchbares kaufen. Hatte
man nur geniigend Geld fir alles Schone! Etwas besonders Gutes dinkt mich
der tiirkische Honig. Im dichten Gedrange gibt es manchmal Leute, die nichts
Gutes im Schilde fiihren. Immer haben sie es auf das Teuerste abgesehen. Die
Polizei aber sorgt dafiir, dass ihnen wenig Kostbares in die Hande fallt.

5. Ubung: Hinaus in den schénen Wintertag! (gross geschriebene
Tatigkeits- und Eigenschaftsworter)

Aus dem grauen Einerlei der Nebeltage lockt uns der schone Tag ins Freie.
Zuerst kénnen die Augen das Flimmern des Schnees kaum ertragen. Schon
nach kurzem Wandern gelangen wir zur Eisbahn. Fréhliches Lachen und Rufen
schallt uns da entgegen. In buntem Durcheinander tummeln sich Erwachsene
und Kinder. Welch herrliches Gleiten auf der glatten Flache! Den meisten zau-
bert das frohliche Laufen frisches Rot auf die Wangen. Hungrig werden die
des Fahrens Muden beim Zunachten nach Hause gehen.

6. Ubung: Meiers Kleeblatt (Steigerung des Eigenschaftswortes)

Klara ist das alteste von vier Geschwistern. Sie ist munterer als die andern
und hat das rundeste Gesicht von allen. Artur ist das zweitédlteste Kind und
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von blasserem Aussehen als die Gbrigen. In der Schule aber zeigt er sich als
der g=weckteste unter seinen Kameraden. Erwin, jinger als Artur, erweist
sich am flinksten beim Spiel, daflir aber am langsamsten bei den Schularbeiten.
Das kleinste der vier Geschwister ist Paula. Nur ungern gehorcht sie den grés-
seren Kindern und diinkt sich dabei noch der kliigste Teil des Kleeblattes.

7. Ubung: H&att' ich nur ein Auto! (Tatigkeitsworter in der Moglichkeits-
form)

Was ich dann machte? Dann fihr’ ich jeden Sonntag aus. Ich lide Eltern und
‘Geschwister ein und besuchte alle Verwandten im Schweizerland. So kdmen
wir aus dem Vergnugen gar nicht mehr heraus, denn wir gendssen alle Herr-
lichkeiten des Autosportes. So sdhe ich meine Heimat und begniigte mich
nicht mehr mit Lesebuch und Karte. Ich gewénne viele Kenntnisse. Die Lang-
weile verschwande. Hatt' ich nur ein feines Auto!

8. Ubung: Pause (Mittelworter der Gegenwart und Vergangenheit)

Kaum hat der Lehrer die Pause angekiindigt, stiirzen die Schiiler rufend und
schreiend auf den Spielplatz. Schon saust ein fliegender Ball durch die Luft.
Und jetzt: eine klirrende Scheibe! Scheltend tritt der Lehrer unter die spielende
Schar. Weinend bekennt Max seine Schuld. Schweigend verlasst er den Spiel-
platz. Bald aber geht das frohliche Treiben weiter. Lachende Stimmen er-
ténen, rennende Knaben liberqueren den Flatz. Doch schon kiindet eine schal-
lende Glocke das Pausenende.

9. Ubung: Ist das nicht zum Argern? (Mittelwérter der Vergangenheit)

Richard erzahlt auf dem Schulweg: « Gestern war ein rechter Unglickstag. Ich
habe mir beim Erklettern des Gartenzaunes das Hemd zerrissen. Marie hat beim
Waschen des Geschirres eine Tasse zerschlagen. Vater hat den Zug versaumt.
Peter und Franz haben beim Uben mit dem neuen Bogen eine Scheibe zertrim-
mert. Ja sogar die Mutter hat vor lauter Aufregung die Suppe nicht gesalzen.
Und dabei hatte sie sich so gefreut iber die gehligelte Wasche und die ge-
stopften Striimpfe! Waren wir nicht eine Familie von Pechviogeln?»

10. Ubung: Auf dem Bauplatz (Befehlsform)

Von allen Seiten hért man nichts als Befehle. Der Schreiner ruft dem Gesellen
zu: «Miss die Bretter genau!» Vom Dache tont’s: «Sprich lauter, so versteht
man dich!» Der Zimmermann mahnt seinen Sohn: «Ziel besser! Schlag auf
den Nag:l statt auf die Finger!» Hinter dem Neubau fordert eine Stimme:
«Stich dich nicht beim Feilen und vergiss die Handsage nicht!» Und der
Spengler meint brummend zum Lehrbuben: « Nimm dir ein Beispiel am Gesel-
len! Tritt naher und hore genau, was man dir befiehlt!»

11. Ubung: Bei den Kramerstidnden (zusammengesetzte Hauptwoérter)

Zuckerbacker preisen Siissigkeiten an: Lebkuchen, Magenbrétchen, Zucker-
fisch2, Siissholzstengzl und Basler Leckerli. Am nachsten Stand findet man .
Spielzeug aller Art, auch Mund- und Handorgeln. Eine aussergewdhnlich dicke
Frau verkauft Gealdtaschchen, Taschenmesser, Feuerzinder, Notizbuchlein
und Tabakwaren. Der billige Jakob bietet alles zu Spottpreisen an: Hosen-
trager, Rasierklingen und Haarkdmme. Beim letzten Stande sind Regenmantel,
Arbeitskleider und sogar Damenhite erhaltlich.



12. Ubung: Ein Blick aufs Heimattal (zusammengesetzte Eigenschafts-
und Umstandsworter)

In dunkelgriinen Wiesen stehen fruchtbeladene Obstbdume. Dahinter erhebt
sich hochstammiger Tannenwald. Doérfer mit kuchenbraunen Dachern stehen
zu beiden Seiten des Talflusses, der sich schlangengleich durch die Talmitte
windet. Pfeilgerade lauft die Eisenbahnlinie von Dorf zu Dorf. Ein tiefblauer
Himmel wdlbt sich iber dem farbenreichen Gelande. Nur ein spiegelblanker
See konnte das Bild noch verschonern.

13. Ubung: Die Fabel vom Fuchs und vom Hahn (Personenendungen
des Tatigkeitswortes)

Ewigen Frieden verkindete der Fuchs. Damit haite er gerne die Hennen vom
Baum gelockt. Aber der Hahn reckte den Kopf auf. « Was siehst du?» fragte der
Fuchs. «Du haltst es wohl kaum flir moglich», antwortete der Hahn. « Was
meinst du, wer da kommt?» Der Fuchs brummte: «Du weisst es ja, sag es
selbst!» Da antwortete der Hahn: «lch sehe einen Jager mit Hunden.» = «Der
weiss noch nichts vom Frieden», entgegnete der Fuchs und lief davon.

14, Ubung: Ein Skirennen (Zahlwdrter)

Gestern nahm ich am ersten Skirennen unseres Turnvereins teil. Es waren sehr
viele Anmeldungen eingegangen. Einige davon entfielen auf unsere Klasse.
Wir marschierten teils zu zweien, teils zu vieren zum Startplatze. Dort zahlte
man Hunderte von Zuschauern. Herr Keller, ein Mann in den Vierzigerjahren,
leitete das Rennen. Ich gewann den zweiten Preis meiner Gruppe, obschon
ich ein paarmal geglaubt hatte, das Rennen aufgeben zu missen. Karl Huber
erhielt einen Vierfarbenstift. Den héatte ich auch genommen!

15. Ubung: Heerschau der Namen (Eigenschaftswérter als Namen)
Als wir von den Burgunderkriegen sprachen, horten wir von Karl dem Kihnen,
dem machtigsten Fiirsten seiner Zeit. In der Vorlesestunde erfuhren wir, dass
die Geschichte von Kalif Storch zu den schonsten Hauffschen Méarchen gehdort.
Ein Sechstklassler behauptete in der Geographiestunde, die Grosse Scheid-
egg liege im neuenburgischen Jura. Hatten wir genligend Geld in der Reise-
kasse, fuhren wir einmal mit dem Roten Pfeil ins Berner Oberland, um auch
der Kleinen Scheidegg einen Besuch abzustatten.

16. Ubung: Im Frihling (Vor- und Nachsilben)

Endlich geht der entsetzlich lange Winter zu Ende. Welche Freude empfin-
den wir alle, da die ersten Blumen sich entfalten! Mit offenen Armen werden
wir den Frithling empfangen, denn nun scheint der Hand des Winters das
Szepter endglltig zu entfallen. «k Kommt heraus aus dem Haus!» mochte
man allen zurufen. «Hinein in den grinenden Wald! » Bald wird die war-
mende Sonne auch den letzten Winkel erreichen, und alle werden sich an
ihrer neuen Kraft erfreuen.

17. Ubung: Die Schiilerinnen (in —innen, nis — nisce)

Sie gehen zu einer Lehrerin in die Schule. Da sie niemand Argernis geben
wollen, fehlt ohne Erlaubnis nie eine Schiilerin. Natirlich besitzt jede ihre be-
sonderen Geheimnisse. Wenn die Zeugnisse ausgeteilt werden, ist das fur
alle das grosste Ereignis. Vielleicht gibt es dann gerade bei jenen, die vom Di-

rektorinnen- und Zahnéarztinnenberufe getraumt haben, eine kleine Sonnen-
finsternis!
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18. Ubung: Ein Kauz (Eigenschaftsworter auf ig, lich, isch, sam, bar, haft)

Unser Nachbar ist ein ratselhafter Mann. Unaufhorlich guckt er nach den Ster-
nen. Das ist aber nicht ratsam, denn manchmal stosst der kleine Mann, der
immer zur Hohe schaut, auf unliehsame Weise mit anderen Leuten zusammen.
Was Wunder, wenn er da von Neugierigen umringt wird! Geradezu komisch
aber wirkt es, wenn der arme Kerl dann angstlich aufschaut und in sonder-
barem Eiltempo den Umstehenden zu entkommen sucht.

19. Ubung: Mein Tagewerk (Tiicken der Gross- und Kleinschreibung)

Habe ich des Nachts gut geschlafen, erhebe ich mich frihmorgens. Es gilt,
sofort Giber die notwendige Arbeitim klaren zu sein. Habe ich mir gestern abend
das neue Tagewerk im grossen und ganzen zurechtgelegt, fallt mir das nicht
schwer. Vormittags besorge ich die Hausgeschéafte und versuche dabei mein
Bestes zu tun. Mehrere Male in der Woche habe ich nachmittags in einer
Schreibstube Aushilfdienste zu leisten. Am Mittwochabend besuche ich einen
Kurs zur Fortbildung in der Stenographie. Will ich nicht zu Schaden kommen,
muss ich daflir besorgt sein, dass ich nicht krankheitshalber aussetzen muss.
Am Anfang fiel mir dies alles schwer, nachdem ich aber jahrelang meine Pflicht
tun konnte, hoffe ich, dies werde auch weiterhin moglich sein.

20. Gib Antwort! (Tlicken der Gross- und Kieinschreibung)

Was bedeutet: unschuldigerweise, mit seinen Kraften haushalten, etwas ins
reine bringen, im triben fischen, sicherheitshalber, das Ganze im Auge be-
halten, von Rechts wegen, liberhandnehmen, den kiirzeren ziehen? Wie kann
man eine Krankheit zum Guten wenden? Was tatest du am gestrigen Abend,
heute morgen, am friihen Nachmittag? Teiltest du ohne weiteres mit einem
armen Kinde deine Mahlzeiten? Antworte in aller Kirze!

Turnlektion
Knaben, 11. Altersjahr. Kalte Jahreszeit. Halle Von August Graf

I. Marsch-, Lauf-, Ordnungs- und Appelliibungen

1. Sammlung in Viererkolonne (allenfalls mehrere Male).

2. Marschieren (auf einen ausgreifenden, lebendigen Schritt in aufrechter
Haltung achten). Laufen. Leise laufen.

3. Auf Pfiff machen die innern beiden Kolonnen rechtsumkehrt und laufen in
umgekehrter Richtung in der Umzugbahn. Wenn sich die Kolonnen begegnen,
drehen die beiden aussern um, so dass alle wieder in der selben Richtung
laufen (wiederholen).

4. In der Einerkolonne: Laufen mit hohem Knieheben (auch mit Kreuzschritt).

Il. Bewegungs- und Haltungsschule
Geoffnete Kolonnen (Zweier- oder Viererkolonnen, je nach Grosse der Klasse).

1. Je zwei Schiiler stehen einander gegeniiber. Die Hande gegenseitig an den
Daumen gefasst: Wechselseitiges Armstossen vw. (Boxen).
Der Kamerad leistet Widerstand.
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Leichtes Rumpfneigen vw., Schultern und Arme entspannt: Arme ausschlen-
kern.

b) Kleine Gratschstellung: Armschwingen sw. und swh. mit Gewichtsverlagern
von einem Bein auf das andere.

2. Ausholen vw., Rumpfschwingen rw. mit Armschwingen abw. sw., Kauern
und Nachwippen (Hande auf den Boden stitzen).

3. a) Gratschstellung: Armschwingen swh., Rumpfschwingen |. schrag vw.
mit Armschwingen sw. abw. (4 Zeiten).

b) Kleine Gréatschstellung:

Rumpfdrehen |. mit Armkreisen beidarmig |. sw. (zweimal), Rumpfschwingen
r. schrag vw. mit Armschwingen beidarmig am r. Unterschenkel vorbei (Rund-
schlag).

4. Zu zweien einander gegenlber. Die Hande fassen sich am Daumen (Daumen-
griff). Die ersten: Zweimal hiipfen und Sprung an Ort. Die zweiten unterstiitzen
die ersten durch kraftiges Hochstemmen.

I1l. Leistung

1. Stafette: «Saulitrybe»

v - v ~
Aufstellung: Siehe Zeichnung. bt e > :77
Vor jeder Kolonne liegen hinter einer Start- ‘; Z : Z
linie drei verschieden grosse Balle, die « Sauli» SET SR e
(z. B. Medizinball, Hohlball, Tennisball). Die er- @O Qoo @oe Poo
sten jeder Kolonne treiben die «Sauli» (rollen \ 1 A

die Balle), alle drei zugleich, durch die Halle bis
zur gegenilberliegenden Wand und wieder zu-
rick hinter die Startlinie. Die zweiten dirfen
erst starten, wenn alle Balle hinter der Start-
linie sind.

j v |

2. Werfen und Fangen
Jeder Schiler erhdlt einen Tennisbhall (oder einen kleinen Spielball). Werfen
und Fangen mit einer Hand (auch im Gehen, Laufen und Hipfen).

Prellen des Balles auf den Boden. Kraftiges Prellen mit Einsatz des Kérpers.
Kraftiges Werfen gegen eine Wand. Auch Werfen aus Anlauf. Drei Minuten
lang fortgesetzt.

Den «Rollmops» vertreiben. Die Klasse wird halbiert. Jeder Schiiler hat einen
Ball. Aufstellung: Siehe Zeichnung.

In der Mitte der Halle liegt ein Hohlball. Auf ein i i i
Zeichen des Lehrers wird von beiden Seiten

auf den «Rollmops» losgepfeffert. Die Bille,

die vom Gegner herliberfliegen, dirfen wieder

verwendet werden. Die Abteilung, diedenRoll- - @ L

mops ins gegnerische Feld treiben kann, hat

gewonnen.
3. Ziehen und Schieben /

a) Uber den Strich ziehen. Zwei Abteilungen
auf beiden Seiten einer Geraden. Jede Abtei-
lung versucht moglichst viele Gegner tiber den Strich zu ziehen.

B A A ADADAAN AN
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b) Uber den Strich schieben. Die Schiiler sitzen, Riicken gegen Riicken, auf
beiden Seiten des Striches. Jeder versucht seinen Gegner zurlickzuschieben.
Wer ihn so weit zurlickgeschoben hat, dass er selbst mit beiden Filissen im
gegnerischen Feld steht, hat fiir die eigene Partei einen Punkt gewonnen.

c) Den Gegner auf den Bauch legen. Die Schiiler sitzen im Gratschsitz in
Paaren, Riicken gegen Riicken, auf dem Boden. Die Arme sind eingehakt.
Jeder versucht seinen Kameraden durch Ziehen, Drehen und Schieben auf
den Bauch zu zwingen. Die Arme dirfen nicht gelést werden.

d) Das steife Mannchen. Die Klasse sitzt in Frontkreisen zu etwa 15 Schilern.
Beine gestreckt gegen die Kreismitte. In der Mitte der Kreise steht je ein steifes
Mannchen. Dieses lasst sich gegen die vorgestreckten Arme der Kameraden
fallen, die es so rasch als méglich im Kreise herumbieten. Wer das Mannchen
nicht mehr weiterzuschieben vermag und unter seinem Gewicht zusammen-
bricht, muss mit ihm wechseln.

1V. Spiel (zur Beruhigung)

Anschleichen. Die Klasse steht im Schwarm hinter einer Startlinie. In einiger
Entfernung (gegenuberliegende Wand) steht mit gleicher Front ein Mitschiiler,
der (auf allen vieren) angeschlichen werden muss. Er dreht sich jedoch alle
Augenblicke um, und wer von ihm in der Bewegung ertappt wird, muss zur
Ausgangslinie zuriick. Wer ihn jedoch unbesehen berihren kann, darf mitihm
wechseln.

Der erste Schreibunterricht Von Walter Greuter

Der Schulneuling erlernt in Verbindung mit dem Fibelunterricht in den meisten
Kantonen zuerst die Steinschrift. Er (bt die grossen Buchstaben mit Blei- oder
Farbstift. Der Arbeitsgang ist zeichnerischer Art, was dem Wesen des Abc-
Schiitzen entspricht. Von fliessender Schreibbewegung ist anfanglich wenig
zu sehen, und doch sollte friihzeitig die Voraussetzung fiir ein gelockertes
Schreiben geschaffen werden.

Die Lehrkrafte an den Unterschulen kénnen durchwegs feststellen, dass ihre
Schutzbefohlenen das Schreibgerat verkrampft, mit eingedriicktem Zeigefinger
(dem Ublichen Knddeln) halten.

Die kleine Schreiberin sitzt mit gespreizten Armen schréag
auf der Schulbank. Der Kopf beriihrt fast die Schreibflache.
An diese Schreibhaltung hat sich das Kind beim Kritzeln
mit Blei- und Farbstiften im Elternhaus gewoéhnt, wo es
meistens ohne Aufsicht und Anleitung malt und zeichnet.




Die Physiologen betonen, dass die Beugemuskeln beim Kinde viel besser ent-
wickelt sind als die Strecker. Daher hat die Schule die Aufgabe, nicht nur im
Turnunterricht, sondern auch fiir die Schreibarbeit die allseitige Muskelbetati-
gung zu fordern.

Diese Arbeit will zeigen, wie schon auf der Unterstufe durch tagliche Ubungen
von kurzer Dauer das lockere, geldste Schreiben entwickelt werden kann.

1. Wie gross ist Fritzli? Gelt, so hat euch die Mutter oder
der Vater auch schon gefragt. Mit der einen Hand kommt
Fritzli noch etwas hoher als mit der andern. Jetzt machen
wir es ihm nach! Auf! und noch etwas hoher ...

2. Aber Fritzli kann auch ganz klein werden. Wo ist sein
Kopf? Ah, zwischen den Knien! Das konnen wir doch
auch. Hoppla, mitgemacht!

Energisch strecken und sich fallen lassen, zusammenplumpsen. Mehrmals
nacheinander tUben! Takt: Strecken, kauern! 1, 2.

Wenn ihr in der Eisenbahn sitzt und euch
vom Vater, der vor dem Wagen steht, ver-
abschiedet, winkt ihrihm ade. Wir wollen
einmal sehen, wie ihr das eigentlich macht.
Langsam probieren: Aufrichten der Hande
und fallen lassen.

Einwdrtskreisen der Handlein (gegen den Kérper), langsam und dann
immer schneller. Wir probieren das auch auswarts. Spater abwechselnd
das Ein- und Auswairtskreisen iben.

Neben der Aufundabbewegung ist das Ein- und Auswaértskreisen der Hande zu
Gben. Beides dient der Handgelenklockerung.
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1. Der Tisch ist zu hoch oder der Stuhl zu niedrig. Maxli hat offenbar etwas Interessantes zum
Angucken, oder er bastelt etwas.

2. Der Tisch ist zu niedrig oder der Stuhl zu hoch. Leni liegt mit dem ganzen Oberkérper auf den
Tisch. Sie ist wohl faul und schlafrig.

3. Stuhl und Tisch sind in richtiger Hohe angeordnet. Hansli sitzt bequem. Der Ellbogen des her-
abhangenden Armes befindet sich in Tischhéhe.

Die Arme miissen, ohne dass der Korper aus der senkrechten Haltung fallt,
mit Leichtigkeit auf und ab gestossen werden konnen. So arbeiten z. B. die
Schreiner beim Hobeln und die Sager.

Das Armziehen seitwarts ist dadurch ebenfalls gewahrleistet. Sand sieben!

1. Hansli halt den rechten Arm in entspannter Lage nach vorn. Die Hand hangt schlaff herunter.
2. Er lasst die Hand fallen. Sie plumpst hin. Das ist die véllige Ruhelage.

Auf diese Weise bekommen wir die kindertimliche Handhaltung, bei der alle
Finger auf der Tischplatte ruhen; die Hand ist umgelegt. Uben: Heben des
Armes, ade winken, Hand fallen lassen! Wahrend des Unterrichtes ist diese
Ubung oft wiederholen zu lassen, namentlich in jenen Fallen, wo ein hart-
nackiges Verkrampfen festgestellt wird.

1. Die geldste Hand liegt auf der Schreibflache. Hansli kann nun unbeschwert den Arm aufwirts
und abwarts stossen, ja das Armziehen seitwarts tiben.

2. Die linke Hand reicht der rechten das Schreibgerat. Die drei Finger fassen den Blei- oder Farb-
stift vorn, aber ganz locker.
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Der Lehrer hat nun die Aufgabe, darauf zu achten, dass der Bleistift lose ge-
fasst und kein Fingerglied (besonders der Zeigfinger!) gespannt wird. Darum
ist die Ubung so lange zu wiederholen, bis der Schiiler den Unterschied in der
Spannung verspirt. Wenn dieses Ziel in drei Jahren vollstandig erreicht wird,
wurde von der Unterstufe im Schreibunterricht gut gearbeitet.

Wie schreibt nun der Schulneuling?
Armstossen: Auf, ab!

i 5 H H b H " ' | i H i H ' ' H
LI B S G U AU - SRS O CONE S O OO W AR LS 9 BET SR

Das Schreiben mit den Fingern kommt von selber, wenn der Anfanger die
Schreibhewegung mit dem Arm und dem Handgelenk empfunden hat.

Wenn diese fundamentalen Turn- und Schreibibungen sorgfaltig, unter stren-
ger Kontrolle, dauernd gepflegt werden, kann der Erfolg nicht ausbleiben. Lie-
ber keine gestochene Schrift, dafiir eine geldoste Schreibweise!

Auf wie viele Dezimalstellen?

Versuch einer grundsatzlichen Regelung Von Hermann Betschen

Zu oft unterbricht die Zwischenfrage der Schiiler: «Herr Lehrer, auf wie viele
Stellen nach dem Komma.soll ich rechnen», die Arbeit im schriftlichen Rech-
nen. Vor allem stellt sie sich bei der Division immer wieder.

Erst das abgekirzte Rechnen vermag diese Frage erschopfend zu meistern.
Doch ware dem Schiiler sehr damit gedient, wenn er sich schon vor dessen
Einfihrung an ein moglichst allgemein gefasstes, doch einfaches Schema hal-
ten kénnte, um von Fall zu Fall selbstandig entscheiden zu kénnen. Die grund-
legenden Punkte der nachstehenden Ausfiihrungen kommen wohl schon fir
obere Klassen der Primarschulstufe, Schwierigeres, namentlich die Sonder-
falle, dagegen erst fur die Sekundar- und Bezirksschule in Frage. Dem Aus-
bildungsstande der Schulklasse gemass auszuwahlen, bleibt die Aufgabe
unserer Leser.
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Mein Vorschlag:

Den Ausgangspunkt zur Besprechung mit der Klasse bildet jeweils eine geeig-
nete Rechenaufgabe, zum Beispiel:

Herr X verkaufte ein Quantum Apfel. Die genaue Rechnung hat Fr. 75,6375
als Erlés ergeben. Wir sind aber keine « Rappenspalter». 75/10000 Fr, = 75/100
Rp. lassen sich nicht zahlen.

Resultate mit ganzen Franken sind in vielen Fallen zu ungenau, Resultate mit
tausendstel Franken aber fast immer sinnlos.

Von den mit der Einflihrung des metrischen Massystems geschaffenen Massen
haben sich nur eine Anzahl «auserwéahlte» im Sprachgebrauche eingebirgert:
Langen: km m cm mm

Hohlmasse: hi | dl

Gewichte: t g kg ¢

Wer spricht im praktischen Leben von dam, hm, cg, dal usw.?

Der Schiiler soll zwar ihre Existenz kennen; in angewandten Rechenaufgaben
werden wir sie aber nicht bendtzen.

Praktisch unterscheiden wir als Ober- und Untersorte deshalb:

«10er-Paare» «100er-Paare» «1000er - Paare»
cm - mm m - cm km - m
| - dl hl - 1
t = 4 q - kg kg - g
Fr. - Rp.
Flachenmasse Kérpermasse

In den Schlussresultaten unserer Rechnungen soll als Dezimalteil gerade noch
die nachstgebrauchliche kleinere Sorte ablesbar sein:
43t 7,35 hl 3,215 km

(q) () (m)

Da wir jedoch zur méglichst genauen Ermittlung vom Abrunden (hier auch das
sog. Aufrunden inbegriffen) Gebrauch machen wollen, fihren wir den Begriff
der Ergdnzungsdezimale, nachfolgend stets mit Ed. bezeichnet, ein.

Es sind zwei Falle zu unterscheiden; dies bedingt, dass der Schiler jeweils den
weitern Verlauf der Rechenoperation lberlegt und sein Vorgehen danach be-
stimmt. Beachte auch «Besondere Félle», Punkt 4, «Nullen treten auf».

1. Fall

Die Division ergibt unmittelbar das Endresultat,

auf sie folgt eine Addition oder Subtraktion,

eine Multiplikation, deren Multiplikator mit Einern oder Bruchteilen beginnt,
oder eine Division, deren Divisor mit Zehnteln oder hohern Einheiten beginnt.
Regel: Wirstellen 1 Ed. fest.

Beispiele: 4,281 7,352 hl 3,2148 km
ergeben als Resultat: 4,3 t 7,35 hl 3,215 km

8 = Ed. 2 = Ed. 8 = Ed.
2. Fall

Auf die Division folgt eine Multiplikation, deren Multiplikator mit Zehnern oder
hohern Einheiten beginnt,

oder (sich in gleichem Sinne auswirkend) eine weitere Division, deren Divisor
mit Hundertsteln oder kleinern Einheiten beginnt.
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Hier besteht die Gefahr, dass die Untersorte unmittelbar nach dem Komma
verschwindet und das Endresultat deshalb die gewlinschte Genauigkeit nicht
erreicht. Darum gilt als Regel:

Mit Zehnern beginnende Multiplikatoren

und mit Hundertsteln beginnende Divisoren verlangen 2 Ed.

Mit Hundertern beginnende Multiplikatoren

und mit Tausendsteln beginnende Divisoren verlangen 3 Ed.

Usw.

Merkschema: Ganze Dezimalen
T H Z E , z h t zt
: T X % % X x 1 Ed:
X : Ed.
X : 3 Ed.
pe usw. : 4 Ed.

Vorbereitende Ubungen

Fir diese wird die Rechentabelle von Ph. Reinhard (Verlag A. Francke AG.,
Bern) benitzt.

Ein nach der ersten senkrechten Ziffernkolonne gezogener, leicht wieder aus-
wischbarer Kreidestrich stellt das Komma dar. Ein Hangestreifen aus Karton,
von gleicher Hohe wie die Tabelle, tragt die zu den waagrechten Ziffernreihen
passenden Sortenzeichen. Er dient aber gleichzeitig zum Abdecken der nicht
bendtigten hintern Ziffernkolonnen.

Das Verschieben des Kreidestrichs um eine Kolonne nach rechts, zugleich
natirlich auch des Hangestreifens, bringt eine neue Serie von Autfgaben.

1, 2,3, 4 der Erganzungsdezimale werden zur nachstniedrigern Stelle
abgerundet, d. h. weggelassen.

5,6, 7, 8, 9 derErganzungsdezimale werden zur nachsthéhern Stelle
aufgerundet.

—

. Obungsgruppe: Die zehnteiligen Sorten
Der Schiiler liest und rundet ab:

2179 279cm = 2,8cm
7146 7461 = 1751
4193 493t = 49t
Usw.

Zweite Aufgabenserie durch Versetzen des Kreidestrichs:
Der Schiler liest und rundet ab:

27198 27,98 cm = 28 cm
74165 74651 = 74,71
49131 4931t = 49,3t
Usw.

2. Ubungsgruppe: Die hundertteiligen Sorten
Der Schiiler liestund rundet ab:

21788 ... 2,798 km? = 2,80 km?
71465 . .. 7,465 hl = 7,47 hl
Usw.
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3. Ubungsgruppe: Die tausendteiligen Sorten
Der Schiiler liest und rundet ab:

217983 .. 2,7983 m® = 2,798 m*
714658 . . 7,4658 km = 7,466 km
Usw.

4. Ubungsgruppe: Die vermischten Sorten
Der Schiiler liest und rundet ab:
(Nach dreimaliger « Komman»versetzung = 4. Aufgahenserie!)

. .8]13956 . 8,395 Fr. = 8,40 Fr.
. .5|8613. 586 t =59 t
.1]15328. 1,5328 km = 1,533 km

Usw.

Die Hangestreifen mit den Sortenbezeichnungen kénnen mit kraftigen Bilder-
klammern befestigt werden. Ich stellte fiir die

1. z, 3. 4. Ubungsgruppe zusammen:
cm km? m? Fr. und kg

| hl km t m

t ha dm?3 km dm?

| m kg hl t

cm a cm? dm? q

t q kg cm? dm?

| m? dm? | ha

t Fr. km m? cm

cm dm? m? a m?

Diese vorbereitenden Ubungen nehmen wenig Zeit in Anspruch, doch emp-
fiehlt es sich, sie hin und wieder zu repetieren.

Meines Erachtens bilden sie zudem eine geeignete Einfihrung in das ab-
gekiirzte Rechnen.

Besondere Fille

1. Unbenannte Zahlen
Solche ergeben sich beim Messen zweier Sorten, auch bei der Bestimmung
des Prozent- und Promillesatzes.
1 Dezimalstelle lasst die Halben und die Fiinftel erkennen.
2 Dezimalstellen lassen die Viertel und die Drittel erkennen.
3 Dezimalstellen lassen die Achtel (selten verlangt) erkennen.
Deshalb unsere Regel: Bestimme in diesen Fallen héchstens (sofern notwen-
dig) drei Dezimalen.
2. Ganzzahlige Resultate
Wo Menschen, Tiere, Pflanzen die Bezeichnung des Resultates bilden, ist
héchstens die Bestimmung der Ergédnzungsdezimale notwendig!
Bei der Zinsrechnung wird das Kapitel (Valutaberechnung) in ganzen Franken
bestimmt. Die Regel: Eine Dezimale geniigt!
3. Der Fiinfer
In der Buchhaltungsstunde ergibt sich Gelegenheit, das Abrunden auf Fiinfer
und Zehner zu liben:
0 «——— —> 5§ — — 10 Rp
1, 2 3, 4 6, 7 8, 9 Rp.
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4. Nullen treten auf

Oft ist das Ergebnis einer Division eine sehr kleine Zahl.
Die zu Beginn erwéhnten zwei Falle sind auch hier zu unterscheiden.

1. Fall

Die Division ergibt unmittelbar das Endresultat,

auf sie folgt eine Addition oder Subtraktion,

eine Multiplikation, deren Multiplikator mit Einern oder Bruchteilen beginnt,
oder eine Division, deren Divisor mit Zehnteln oder héhern Einheiten beginnt.

Wollten wir uns hier mechanisch an die Normen halten, bekamen wir in vielen
Fallen kein greifbares Resultat, zum Beispiel bei 0,04 cm, 0,003 Fr., 0,0001 km.
So sind wir gezwungen, die Sortenskala zu erweitern. Wir erarbeiten das nach-
stehende Schema.

Langen: km X - X m X X cm X mm

Flachen: km2?2 X X ha X X a X X m?2 X X dm? X X cm? X X mm?

Kérper: m* x x x dm®* X X x cm® x X x mm?®
X hlx x I x dl
t X qXx X kg X X X g X X X mg

Jedes Malzeichen zwischen zwei Massen bedeutet einen Abstieg zu einer
kleinern Sorte um eine Dezimalstelle. Das Komma ist jeweils um so viele Stellen
nach rechts zu versetzen, wie die Malzeichen des Schemas angeben und dies
so oft, bis eine Sorte mit von Null verschiedenen Ziffern vor dem Komma er-
scheint. Moglicherweise wird natirlich auch schon varher die kleinste Sorte
erreicht. Regel: Endresultate sollen wenn mdéglich nicht mit Null beginnen!

Beispiele
0, 000 32 16 km = 32,16 cm = 32,2 cm (Anschluss an die Norm)

(m) (cm)
0, 0 01 5069t = 1,5069 kg = 1,507 kg

(a) (k@)

Sehr bald erkennen die fahigern Schiiler, dass auch hier eine Division in dem
Momente abgebrochen werden kann, da fiir die angestrebte kleinste Sorte die
Erganzungsdezimale festgestellt ist.

Vielfach ist ja dieser Spezialfall Nr. 4 bloss die Folge einer ungeschickten Wahl
der Ausgangssorte zu Beginn der Rechenarbeit.

Der zweite Fall tritt nicht haufig auf, so dass die noch folgenden Ausfithrungen in erster Linie als
Hinweise fiir den Lehrer gelten mdgen.

2. Fall

Auf die Division folgt eine Multiplikation, deren Multiplikator mit Zehnern oder héhern Einheiten
beginnt, oder eine weitere Division, deren Divisor mit Hundertsteln oder noch kleinern Einheiten
beginnt.

Hier ist der oben beschriebene Abstieg zu einer kleinern Sortenbezeichnung nur bedingt not-
wendig, denn das Multiplizieren mit grossen, wie das Dividieren durch kleine Werte wirken ja in
aufhebendem Sinne.

Im Dividenden ist aber aus Genauigkeitsgriinden eine Gruppe von mindestens 3 Ziffern bereitzu-
stellen, mit der ersten von Null verschiedenen zahlend; es ergibt sich also die Regel:
Multiplikationen mit Zehnern, Hundertern, Tausendern
Divisionen mit Zehnteln, Hundertsteln, Tausendsteln
Multiplikationen mit Zehntausendern
Divisionen mit Zehntausendsteln
usw.

} verlangen eine 3er-Gruppe;

} verlangen eine 4er-Gruppe
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Erst nach Durchfiihrung dieser Rechenoperation erfolgt fiir das Endergebnis noch der Abstieg in
kleinere Sorten, sofern dies geméass dem Grundsatz: Das Endresultat soll nicht mit Nullen beginnen,
notwendig ist.

Anwendungsbeispiel

Wieviel Zins bringt ein Kapital von 2825 Fr. in 3'/s Jahren, wenn es zu 3%4%
angelegt ist?

Lésung:
Kapital = 2825 Fr.
1% = 28,25 Fr.

Jahreszins = 3,75 x 28,25 Fr. = 105,9375 Fr. Nun wird die Ergédnzungsdezi-
male 7 beriicksichtigt und mit
2 Dezimalen weitergerechnet.

Zinsin3Jahren = 3 x 105,94 Fr. = 317,82 Fr.

Zinsin'/s Jahr = 105,94Fr.:3 = 35,31 Fr. (3Erganzungsdezimale)

Zinsin 3'/3 Jahren = 353,13 Fr.

Le bon et le mauvais éléve

(Hoesli, Eléments de la langue frangaise, Lektion Nr. 62, Seite 114)
Von Paul Roser

Vorbereitung: Die Vokabeln dieser Nummer sind eingefiihrt. Die Lektion baut
sich auf zwei Figuren auf (le bon et le mauvais éléve), die der Lehrer vor der
Stunde an die Wandtafel zeichnet (Abb. 1, ohne Beschriftung).

Ao Le bon éléve Le mauvais éléve
Celui-ci Celui-la
poli impoli
propre malpropre
exact inexact
obéissant désobéissant
est | soigneux négligent
attentif inattentif
tranquille bruyant
appliqué paresseux
sage pas sage

Abb. 1

Nachdem der Lehrer gefragt hat: «Que représente le dessin a gauche? Que
représente celui a droite?» und die entsprechenden Titel lber die Zeich-
nungen gesetzt worden sind, beginnen die Schiiler die Fragen: « Comment est
le bon éléve? Comment est le mauvais éléve?» zu beantworten. Die Eigenschaf-
ten der zwei Typen werden aufgezahlt und aufgeschrieben, zum Beispiel:
Le bon éléve est attentif. Le mauvais éléve est inattentif.

Le bon éléve est soigneux. Le mauvais éléve est négligent.

Sind einige solche Beispiele gebildet worden, macht man die Schiiler darauf
aufmerksam, dass es umstandlich ist, die Substantive so oft zu wiederholen,
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und dass sie durch hinweisende Flirwérter ersetzt werden sollten. Nun lauten
die Antworten:

Celui-ci est propre, celui-la est malpropre.

Celui-ci est appliqué, celui-la est paresseux.

Dabei muss auf die Figuren gezeigt werden, da sich «celui-ci» auf die nahere,
«celui-la» auf die entferntere bezieht.

Haben die Schiiler alle ihnen bekannten Eigenschaften aufgezahlt, lassen sich
die zwei Knaben durch wenige Striche in Madchen verwandeln (Abb. 2). Jetzt
wiederholen wir die vorher gebildeten Satze, sprechen nun aber «d’'une bonne
et d'une mauvaise éléve» und (iben bei dieser Gelegenheit die weiblichen
Formen der Adjektive ein. Wir frischen die Regel von der Ubereinstimmung
des Eigenschaftswortes auf, die hier in anschaulicher Weise dargelegt wird.

3
La bonne éléve La mauvaise éléve
Celle-ci Celle-la
polie impolie
propre malpropre
exacte inexacte
obéissante désobéissante
est | soigneuse négligente
attentive inattentive
tranquille bavarde
é appliquée paresseuse
sage pas sage

Abb. 2

Damit ist aber die Verwendungsmaglichkeit der Tafelskizzen noch nicht er-
schopft. Durch eine Linie, die wir parallel zur Kontur rechts oder links ziehen,
entstehen links zwei gute, rechts zwei schlechte Schilerinnen, und die ganze
Ubung kann in der Mehrzahl wiederholt werden (Abb. 3).

Les bonnes éléves Les mauvaises éléves

Celles-ci Celles-la
polies impolies
propres malpropres
exactes inexactes
obéissantes désobéissantes

sont | soigneuses négligentes
attentives inattentives
tranquilles bavardes
appliquées paresseuses
sages pas sages

Jeder von uns kann Mitkampfer werden, kann mitwirken, ein neues Ge-
sch'echt zu erwecken, Néd:chstenliebe und ehrlichen Friedensuillen zu pflan-
zen — Arbeitswillen und Arbeitsfreude den Menschen zuriickzugeben — ithnen
den Glauben an die Morgenréte zu bringen. Fridtjof Nansen
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Freudiges Sinnen und Schaffen
(Angeregt durch Simrocks «Gegengeschenk») Von Jakob Kibler

Die kostliche Erzédhlung «Das Gegengeschenk» von K. Simrock bietet dem
Lehrer an der Mittel- und Oberstufe willkommene Gelegenheit zu einem ganz
natirlichen Gesamtunterricht. Das Stiick ist wirklich zu gut, um daran nur die
mechanische Lesefertigkeit des Schiilers zu (iben, sein Gedéachtnis zu prifen
und den Grundgedanken in katechisierender Weise herauszuschalen. Es steht
den humorvollen Erzdhlungen J. P. Hebels in keiner Weise nach und wirkt
wie diese durch sich selbst. Solche Stoffe sollten nicht zum Gegenstand morali-
sierender Erérterungen erniedrigt werden, denn sie verlieren dabei ihren fri-
schen Duft, der sie uns so liebenswert macht.

Es ertibrigt sich im Rahmen dieses Artikels, die gesamtunterrichtliche Lektions-
folge darzustellen, weil es mir vor allem darauf ankommt, eine Auswertung im
Deutschunterricht wértlich wiederzugeben.

Nach der sachunterrichtlichen Behandlung des Kdéhlers und seiner Arbeit,
die zwei Naturkundestunden ausgefillt hatte, folgte eine Religionsstunde lber
das Wort: « Wenn du Almosen gibst, so lass deine linke Hand nicht wissen,
was die rechte tut.» In einer kommenden Deutschstunde las die Klasse dann
das «Gegengeschenk», das nun auf wohlvorbereiteten Boden fiel. In der kur-
zen, frohlichen Riickschau am Schluss der Lektiire meinte ein Kind, diese
Erzahlung liesse sich wie ein Theaterstiick auffiihren.

Ich habe frisch zugegriffen und die Schiler ermuntert, sich ihre Gedanken zu
diesem Vorschlag zu machen und sich zu dieser Vorarbeit in freier Weise zu
Gruppen zusammenzuschliessen.

In folgenden Deutschstunden meldeten sich Freiwillige in genligender Zahl,
das Spiel zu versuchen. Die ganze Klasse arbeitete voll Eifer unter meiner
Fihrung mit. So entstand, Szene um Szene, unser Spiel, das die Schiiler mit
leichter Miihe abschnittweise nach ihren Notizen schriftlich niederlegten.

Ich lasse hier eine der lebendigsten Darstellungen, in der die Korrekturen des
Lehrers beriicksichtigt sind, folgen.

Das Gegengeschenk (eine dramatisierte Erzahlung)

Personen: Der Kdnig Hans, des Kohlers Bruder
Die Konigin Ein Diener
Fritz, der Kéhler Ein Soldat
Liese, dessen Frau Zwei Pagen

1. Szene

Einfaches Stiibchen in der Kéhlerhatte.

Liese (strickt am Tisch): We isch es au so stille elei! Wenn nu min Ma scho wider
ume war! Aber bis er sini Chole verchauft hat und heigloffe isch, chas
no lang go. Hoffentlich hat er guet glost, da mer wider Geld im Hus
hand, s isch bitter notig, mer séttid jo beidi neui Schue ha. Aber
dHauptsach isch, da mer zame glicklich sind. — Los au, wes wider
cha regne! (Es klopft.) Ha aber, hats jetz nid gchlopfet? Um Gotts wille,
s wird doch nid en Rauber si! Sol i ufmache oder nid? (Es klopft wieder.)
(angstlich) Wer isch dusse?

Koénig: En Jeger, wo de Weg nimme findt! Gueti Frau, tond uf, i bi ganz nass!
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Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Gottlob, kein bose Mensch! (Sie éffnet.)

Griess Gott, Frau, tarfiinecho?

Frili! Chémed Si no! Uu, Si sind jo ganz nass! Gand Si mer de Mantel
und de Huet!

Ah, doinne isch es aber schdé warm und gmiellich!

Sitzed Si nu ab, Si sind gwiliss mued. Sind Si ganz elei im Wald gsi?
Nei, i ha mini Begleiter nimme gfunde. Mer sind ime Bar noh, und
derbi simmer usenandcho. | ha grieft und pfiffe, aber niemer hat mer
me Antwort gga.

Uh, i tat mi firche, so elei znacht im Wald!

S isch wirkli nid grad gmiuetlich, bsunders jetz, wos bi dem Rege so
tunkel isch. Aber i ha Gliick gha. | der Ferni han i e Liechtli gseh, und
dem bin i nohgloffe. So bin i zo Euem Hisli cho, susch hett i allweg
inere Hohli miese Ubernachte. Jetz bin i froh, wenn i Gber d Nacht torf
bi Eu blibe.

Ganz gern, wenns Ine guet gnueg isch do. Mer sind halt armi Lit und
woned schudli eifach.

Da isch ganz glich, da macht mir nit us. Wenn i nu neime cha schlofe
und vilicht éppis z dsse cha ha. Eine vo mine Begleitere hat abe de
Rucksack treit.

O Herr, s isch grad nid vil, wan i cha uftische, aber wan i ha, wil i gern
hole. | ha e Pfanne voll frisch gsottni Herdopfel, die sind gsund und
guet, wenn de Herr vorlieb nimmt.

Natirli! Lieber gueti Herdopfel als gar niit. Bringed nu, i ha en Mords-
hunger.

I wil si grad hole, si sind no schd heiss. (Ab.)

Wenn au d Frau Konigin wiisst, won i war und wan i znacht ibercham,
die wird Auge mache! (Lacht.)

(Fur sich.) E gueti Frau! Die teilt alls, wa si hat. Jo, jo, i so armselige
Hitte trifft me Oppe besseri Lt als i de vorneme Palaschte.

So, do waérid die Herdopfel. Grifed Si jetz wacker zue!

Konig (isst): Da sind wrkli gueti Herdopfel. Wo hand Ir die her?

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Oh, die pflanzed mer selber, nid wit vo do, im sandige Waldbode. Min
Ma héat scho Zit, nebed em Cholebrenne e chli z gartne.

Aha, Euen Ma isch Kohler! Drum lebed Ir im Wald. Isch er furt, oder
lueget er no de Meilere?

Vorgeschter isch er z Markt ggange mit Chole. Morn frie isch er, tenk,
wider zrugg. | bi froh, wenn er wider do isch und e chli Geld hei-
bringt.

So, jetz bin i aber satt. We Eidotter hand mer die Herddpfel gschmeckt!
Und jetz war i froh, wenn i neime mini Glider chdnt strecke. Aaaa!
Chomed Si nu, do im Chammerli inne chéned Si schlofe. | mach mers
denn fir die Nacht i der Chuchi usse bequem.

Nei, da got nid! | cha amene . ..

Nt so wenig! Si mond ime Bett schlofe, so en Herr!

Also guet, denn wil i folge. Guet Nacht und vile Dank, gueti Frau! (Ab.)
Guet Nacht, Herr! Schlofed Si guet! — Da isch gwuss en riche Herr,
an Chleidere a. Und doch so frindlich und nett. Wer isch es dcht? Ui,
de Fritz wird lose!
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2. Szene
Im gleichen Stiibchen.
Liese (eilt geschaftig hin und her): Jetz wil i aber mache, da de Zmorge parat isch,

wenn da Herr verwachet. Es tunkt mi, er hei en guete Schlof.

Konig (noch nicht sichtbar): Aaaa! So han i scho lang nimme gschlofe! (Trittins

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Konig:

Liese:

Stiibchen.) Guete Tag, Frau Kéhlerin! Ir sind alweg scho lang uf.
Guete Tag, Herr! Mir sind immer friie. Da freut mi, da Si guet gschlofe
hand. Sitzed Si nu grad zue. Do isch gueti Geissmilch und dezue
wider Herdopfel. Oppis Bessers han i halt nid.

Da isch scho recht, tanke vilmol. (Setzt sich, isst.)

Wiinsch guete Appetit!

Tanke, i han en. Sisch merkwirdig, bi Eu schmeckt mer alls glich guet.
Die Milch isch au so guet!

Glaubs wol, wenn Usi Geiss luuter saftigi Waldchritli cha fresse.
Jetz wird denn Euen Ma gli cho. Schad, dan i nid cha warte, bis er do
isch. | 16s en uf all Fall griiesse.

Tanke, i wills sége.

Losed, gueti Frau, es hat mer gfalle bi Eu. Und do mdécht i Eu fir Eueri
Frindlichkeit 6ppis gaa. Nemed da Batze!

Aber da isch doch gar nid nétig! — Wa gsehn i? Da isch jo e Gold-
stickli! Nei, da tarf i nid aanah!

Wol wol, ndmeds nu, Ir werdets scho chdnne bruche!

Nei aber au, e Goldstiickli! Tanke vilmol, Herr!

Kénig (erhebt sich): So, jetz muen i wider goh, di andere go sueche. Lebed wol,

Liese:

gueti Frau und vile Dank fir alls! (Ab.)

Es isch a mir, z danke. Lebed Si wol, Herr, und chémed Si guet wider
hei!

(Firsich.) Es nimmt mi denn scho heillos wunder, wer da Herr isch.—E
Goldstickli! So eis hammer no nie gha, so lang mer ghirote sind. De
Fritz miest jo ganz Hiife Chole verchaufe, bis er so vil Geld binenand
het. (Raumt ab.)

Fritz (von draussen): Holle hoo, Lisi! Wo bisch?

Liese:

Uu, jetz chunt er!

Fritz (eintretend): Griezi, mi Lisi!

Liese:
Fritz:
Liese:
Fritz:
Liese:

Fritz:

Liese:
Fritz:

Liese:

Ha gruezi, Fritz, du liebe Ma! Man, i ha planget!

Hésch langi Zit gha?

Selb grad nid, tenk, i ha Bsuech gha!

Bsuech? Du?

Hei jo, en vorneme Herr hat die Nacht bi s gschlofe. Er hat vo use
Herdopfel ggadsse, und si hand im so guet gschmeckt we Eidotter. Und
lueg, bevor er furtggange isch, hat er mer da Goldstickli gga! Lueg
nu!

Du bisch nid gschid! (Nimmt’s und halt's ans Licht.) Wol, s isch e rechts.
Do stoht mer aber de Verstand still! Wer isch es denn gsi?

| weiss es ebe nid. Eifach en noble Herr und en schidli friindliche.
Lisi, jetz han is! Da cha niemer anders gsi si als tisen Konig! Kein
andere wird fiir e par Herdopfel mit Gold zale!

Du mini Gleti! De Konig also hett i isem Chammerli inne gschlofe?
Und vo lise Herd6pfel ggasse?



Fritz: Ganz sicher. Aher wart, wil si im so guet gschmeckt hand, mon er
grad no en Chorb vol devo ha. Wa meinsch?

Liese: Jo, da muesch mache, grad hit no. Mer héand jo glich no gnueg. Juhui!

Fritz: Lisi, da isch en Freudetag! (Fasst sie und tanzt mit ihr im Kreis herum.)

3. Szene

Vornehmes Gemach im Konigsschloss. Die Kénigin sitzt mit einer Stickarbeit am Fenster; zwel

Pagen, mit Zeichnen beschaftigt, neben ihr.

Konig (eintretend): So, do war i wider! Griezi mitenand! Und, we isch es miner
Frau Gemahlin ggange?

Kénigin: Gottlob bisch wider do! Mer hand alli Angst gha um tGsen Kénig. Wo
bisch au gsi?

Kénig: Wenn tu wisstisch, won i di letscht Nacht zuebbrocht ha!

Konigin: So verzell doch! Chum, sitz zue mer here!

Kénig: Uf eme Strausack han i gschlofe, in ere Koéhlerhiitte im Wald, und
Herdopfel han i ggdsse und Geissmilch trunke, und guet isch es gsi!

Kénigin (lacht): Wa tu nid seisch! Hasch au guet gschlofe?

Kénig: Prima! We i mim Daunebett. (Draussen Larm.)

Wa isch denn do usse los?

Soldat (hinter der Szene): Umbedingt nid! So chan i Eu nid ineloh, mit derige
Schue! | somene Schaffkleid tarf me nid vor de Konig! Génd wider,
won er hercho sind!

Kohler: Nei, i gange nid! | will doch im Konig 6ppis bringe, und so Lt sind
immer willkome.

Soldat: Go6nd doch mit Euene Herdopfel! Glaubed Ir, mer hebid keini am Hof?

Kénig: Da isch gwiiss de Koéhlzar! (laut) Ineloh!

Kéhler (mit dem Korb am Arm): Guete Tag, Herr Konig! Griess Gott, Frau Kénigin!

Kénig: Sind Ir nid de Kéhler us em Wald?

Kahler: Da bin i. Und Si, Herr Konig, hand i der letschte Nacht i miner Hitte
gschlofe, und mi Frau het gseit, (isi Herd6pfel hebid Ine we Eidotter
gschmeckt.

Kénig: Da isch aber au wohr!

Kéhler: Drum han i tenkt, i wel Ine grad no en Chorb voll bringe. Si hdnd jo
sowiso vil z vil zalt. Do sind si. Bitti nemed si a!

Konig: Tank, Kohler, fir Eue Gschenk und de guet Wille! Mi Frau mo si denn
au versueche. — Losed, Ir sind en rechte Ma und hand e gueti Frau!

Kohler: Selb wil i glaube, e besseri als mi Lisi gits wit und breit nid!

Kénig: Da han i ebe gseh. Drum hett i Eu zwei gern e chli i miner Nochi. Nid
wit vom Schloss lit e schos Pureguet mit vil Land drum ume. Kohler,
da ghort vo hit a Eu und Eurer Frau!

Kéhler: En Purehof? Mir und miner Lisi? Han is au recht verstande?

Kénig: Jawol, so isch es. Da ghort jetz Eu!

Kéhler (steht verlegen da): O Herr Konig, da isch jo we en Traum! We guet meined
Sis mit de arme Liite! (Wischt mit dem Taschentuch die Augen.) | tanke vo
ganzem Herze. Wa wird au dLisi sdge!

Kénig: Die wird au e Freud ha. | 16s si griesse!

Kohler (verneigt sich linkisch immer wieder): En Hof, en Hof! Nimme Chole brenne,
nie me da bissig Rauch i de Auge! | tanke vil, vilmol. De Liebgott sélls
Ine vergelte! Lebed Si wol, Herr Kénig, und au Si, Frau Kdnigin!
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Konigin:

Kohler:
Konig:

Lebed wol, Kéhler! | chume denn 6ppe zo Eu mit der chline Prinzessin.
Die cha denn amed e Glas chiewarmi Milch trinke.

Gern, gern. (Verneigt sich nochmals. Ab.)

Die Freud, wo da Ma hatit! | arme Lite 6ppis schenke, daisch immer es
Schonscht!

4. Szene

Dasselbe konigliche Gemach.

Konig:

Konigin:
Konig:
Diener:
Konig:
Diener:
Konig:

Diener:

Konig:

Konigin:

Hasch gseh, wo de Kohler im Sunnehof izoge isch?

Jo,daisch e Freud gsi! D Frau isch fascht e Narli worde, wo si da gross
Hus, die schéne Zimmer und die Bommgarte gseh hat.

Dene Lute mag is vo Herze génne. Die sinds wert.

Majestat, en Bsuech wartet vor der Tiire.

Wer isch es?

Es isch de Hans vom Forehof, dd wo da sché Ross hat, wo Si emol
hand welle chaufe.

Aha, d& gizig Kerli, wo nie gnueg lGberchunnt? Isch er nid im Kéhler sin
Brieder?

So isch es. Flr sin arme Brieder hat er nie 6ppis lbrig gha. Tarf er
inecho?

Minetwege. Wil er mer acht si Ross zomene verniimftige Pris aabiite?
Wa wotsch au no meh Ross’ chaufe, hdsch doch gwiiss scho meh als
gnueg!

Diener (zu Hans): Chomed ine, de Konig wartet uf Eu!

Hans:

Konig:

Hans:

Konig:

Hans:

Konig:

Hans:

Konig:

Majestat, entschuldiged Si, wenn i store.

Macht nit. Reded nu! Handlet sichs ums Ross?

Verrote, Majestat. Si wissed jo, wan i flir e Staatsross im Stall ha. Si
hettids jo scho lang gern gha.

Jo, i weiss, es isch e scho Tier. Aber 60 Dukate sind sogar fir en
Konig en vil zhohe Pris. Und jetz han i gar kei Verlange me derno.

Majestat, i chénnts au nid verchaufe, es tat mer z weh. Aber wenn Sis
wettid als Gschenk aanah, denn tats mi freue.

Da isch aber e ganz gwaltigi Uberraschig. | nime Eue Gschenk mit
Dank a. Doch i glaube fascht, Ir hoffed im stille uf e kéniglich Gege-
gschenk?

Ganz we Si meined. Me seit jo, ein Dienst sei der ander wert.

Wenn i jetz nu wisst, wan i Eu fir da Gaul chénnt ga! Doch halt, jetz
fallt mer 6ppis i. Do stoht jo en Chorb mit Herddpfel, die schmecked
we Eidotter. Si hand mi vil gchoscht, en grosse Purehof mit vil Land.
Mit dem isch Eue Ross richlich zalt, i hetts jo um 60 Dukate chénne
ha.

Diener (zu Hans): Do war da Chorb! (Hans zaudert.)

Konig:

So nemed en doch! 8 reut mi nid!

Hans (stotternd): Zu Befehl, Majestat!

Konig:

De Gaul choned Ir denn grad im Stallmeister tibergé, er git im denn e
scho Blatzli, zvorderst vorne!

Hans (mit steifer Verbeugung): Zu Befehl, Majestat! (Ab.)
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Konig:

Konigin: | Ha ha ha ha ha!
Diener:
Konigin: Da hat sin Loh, da Filu!

Kénig: So gohts eim, wame gizig isch und nie gnueg lberchunnt.

Staatenbund - Einheitsstaat — Bundesstaat

Von Arthur Hausmann

Wenn meine Achtklassler im Geschichtsunterricht beim Jahr 1848 angelangt
sind, herrscht in den Képfen gewdhnlich ein Durcheinander: Staatenbund,
Direktorium, Standerat, Bundesstaat, Senat, Grosser Rat, Nationalrat, Ein-
heitsstaat — wer soll da noch drauskommen!

Um eine Ubersicht zu gewinnen, schalen wir in 1-2 Stunden in gemeinsamer
Arbeit (Repetition) die in der Uberschrift erwéhnten Begriffe heraus. So ist

im letzten Winter die nachfolgende Zusammenstellung entstanden:

Alte Eidgenossenschaft Helvetische Republik Heute

1291-1798 1798-1803 ab 1848

13 Orte 19 Kantone 22 Kantone

ganz selbstandig unselbstandig beschrankt selbstandig
Biindnisse Schule
Vertrage Steuern
Militar Polizei
Miinzen Armenwesen
Zolle Strassen

Keine Zentralregierung
(Tagsatzung)

Zentralregierung =

allmdchtig
Direktorium
Grosser Rat
Senat

Starke Zentralregierung
Bundesrat
Nationalrat
Standerat

SehrlockererZusammen-
schluss

Bundesbrief

Sehrfester Zusammen-
schluss

Einheitsverfassung

Nach ausseneine
Schweiz, aber im Innern
22 Kantone
Bundesverfassung und
kantonale Verfassungen

Vergleich: die Traube

STAATENBUND

Vergleich: der Apfel

EINHEITSSTAAT

Vergleich:die Orange

BUNDESSTAAT
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Beginn der Silbentrennung Von Rudolf Schoch

In der Lesefibel haben die Erstklassler zum erstenmal beobachtet, dass
Worter getrennt werden. An der Wandtafel entdeckten sie im angeschriebenen
Text die Trennungszeichen ebenfalls. Bei der Arbeit am Setzkasten bringen
sie ein Wort nicht mehr ganz in die Linie. Wo sollen wir trennen?

Der Lehrer schreibt ein paar Worter an, deren Trennung ohne weiteres gelingt.
Vielleicht haben die Schiiler sogar schon einmal am Silbenwiirfel gelesen und
erinnern sich an jenes Zusammensetzspiel:

Ro-sa Li-na Li-sa Mo-ni E-mil Ru-di.
Die Selbstlaute werden vom Lehrer farbig geschrieben. Es folgen andere
Worter: Milch-mann  Bild-chen  Ri-be.

Wieder uberfahrt der Lehrer die Vokale mit farbiger Kreide. Vielleicht entdek-
ken die Kinder schon, dass in jeder Silbe etwas Farbiges ist.

Nun gibt es in jeder Klasse Schiiler, deren Eltern beim Lesen mit den Kindern
buchstabieren moéchten. So sehr wir davor warnen und wissen, welche Er-
schwerung das fur den kleinen Leser bedeutet: Diesmal greifen wir darauf zu-
rick. Lest die bunten Buchstaben! Lest die weissen! Der Vater wiirde ihnen
vielleicht anders sagen. Die Kinder nennen al, am, an, ka usw. Wie sagt er
dem a, o, i, e, u? Ganz genau wie ihr. Da ist kein Unterschied. Wieso?

Das will ich euch mit einem Spasse zeigen. Bethli, geh vor die leicht angelehnte
offene Tiire und sage mir laut nach, was ich dir im Zimmer vorspreche. lhr
andern spitzt die Ohren!

L.:a Sch.: a Deinen Vater hattest du gehort.
0 o Ich mache es ihm nun nach.
i i L.: am Sch.: am
m ? Der Schiiler hort nichts an an
| ? und kann darum nicht al al
b ? nachsprechen. be be

Wie ruft der Vater statt r, v, w, p (Laute)?

Die Schiiler finden sicher heraus, dass die mit farbiger Kreide bezeichneten
Laute selber laut tdnen; sie heissen darum Selbstlaute; bei den andern
muss immer noch einer mit, sonst tonen sie nicht laut; es sind Mitlaute.

Beim Lesen tont es: Wer geht mit?
Nun sprechen wir: o Wir melnen_: ) Der Helfer heisst:
Bis jetzt sagten wir ihm:
as s (Laut) a (a geht mit.)
al | (Laut) a (a geht mit.)
pe p (Laut) e (e geht mit.)

Und jetzt noch ein Spass. Die Laute gehen spazieren. Wenn es Selbstlaute
sind, gehen sie allein; sind es aber Mitlaute, bleiben zwei Spazierganger bei-
sammen.

Ruthli kommt zu mir. Spreche ich einen Selbstlaut, lasst es mich allein; nenne
ich einen Mitlaut, kommt es.mir zu Hilfe und hangt mir am Arme ein, als ob es
meine Frau ware. Aufgepasst!
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a (Der Lehrer ist allein.)

o (Der Lehrer ist allein.)

af (Ruthli hangt ein.)

de (Ruthli hangt ein.)

u (Ruthli geht weg.)
Die Klasse lacht. Schiiler wollen den Lehrer spielen. Ein Knabe und ein Mad-
chen bilden ein Paar. Jeden Tag mdchten sie Silben trennen! Es zeigt sich,
dass die Schiiler die Sache ausgezeichnet verstanden haben.
Und weil auch bei der Silbentrennung jede Silbe gehort werden muss, braucht
jede Silbe einen Selbstlaut.
Die Schiiler erkennen sofort, dass Mil-ch, Br-ot, Bro-t, unmégliche Trennungen
sind. Ein Anfang ist gemacht. Erst nach langer Ubung werden weitere Regeln
abgeleitet und auf alle Falle erst dann, wenn es sich aus dem Unterricht in
natirlicher Weise ergibt.

Neue biicher

Katharina Waldisberg, Marchen und eine Barenmar. Mit bildern von R. Stiirler. 108 seiten,
pappband fr. 7.50. Verlag A. Francke AG., Bern '
Diese sechs méarchen stehen so recht im gegensatz zum lauten, unruhigen und oft riicksichtslosen
treiben dieser welt, worein auch unsere kinder gar zu leicht gerissen werden. Denn in schlichter,
bildhafter sprache zaubert uns die verfasserin fein ersonnene erlebnisse aus dem alltag von jun-
gen und alten vor das innere auge, die recht dazu angetan sind, die menschen vor allem im umgang
mit pflanze und tier zu zeigen, die oft bestimmend und helfend in ihr schicksal eingreifen. Etwas
von dieser glickbringenden naturverbundenheit in die seelen unserer kinder zu legen und sie ohne
aufdringliche moral zum guten zu lenken, gibt diesen méarchen ihre berechtigung und ihren wert.
Die zeichnungen wissen geschickt die marchenstimmung auszudriicken, so dass dieses buch auf ei-
nem geschenktisch oder einem geschickten erzahler gewiss freude bereiten wird. Sehr empfohlen.
Bn.

Wir bitten Sie, der Neuen Schulpraxis auch dieses Jahr treu zu bleiben und
den Bezugspreis von 6 Fr. fiirs Jahr oder Fr. 3.40 fiirs Halbjahr mit dem dieser
Nummer beigelegten Einzahlungsschein bis zum 20. Januar auf unser Post-
checkkonto IX 5660 zu iiberweisen. Da nach diesem Datum die Nachnahme-
karten adressiert und Ende Januar versandt werden, ist zur Vermeidung un-
notiger Mithen und Spesen die rechtzeitige Zahlung sehr wichtig. Wir danken
IThnen bestens dafiir.

Der Abschnitt des Einzahlungsscheines eignet sich gut dazu, uns Vorschlage,
auch fiir lhre Mitarbeit, zu unterbreiten und uns mitzuteilen, welche Beitrdage
Ihnen am meisten gedient haben. Ihr Bericht ist uns sehr wertvoll, weil er uns

ermoglicht, die Wiinsche der Abonnenten immer besser zu erfiillen.
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4 p

Orell Fussli-Annoncen

winschen viel Erfolg im neuen Jahr!

— 3 Gute und sehr preiswerte
BISCHOF

Tk oy b ] AUSSTEUERN

qS'é'nf(.s ; alles in Hartholz, mit guten Matratzen

gy ab 1500 Fr. bis 6000 Fr.
mit den einzigen

Vorzigen! || Doppelschlafzimmer von 698 bis 3000 Fr.
[l Wohnzimmer von 412 bis 2500 Fr.
Herrenzimmer von 885 bis 2000 Fr.
Fauteuils u. Couches von 75 bis 800 Fr.

Uber 100 Musterzimmer
Zahlbar auch in kleinen Monatsraten

JiL L | —! o
Verlangen Sie Offerten u. Prospekte Maurer & Saner AG. Ziirich 1
vom Spezialgeschift fir Schulmébel s Zahringerstrasse 25

J. A.BISCHOF ALTSTATTENS!G

Kurz und klar! Traf und wahr!

Eine Anleitung zu gutem Stil, von Hans Ruckstuhl

Schiilerheft: einzeln 80 Rp., 2-9 Stiick je 70 Rp., 10-19 Stiick je 65 Rp.,
von 20 Stiick an je 60 Rp.

Lehrerheft (Schlissel): Fr.1.50.

K3~ Sizhe dis Urtzile der Fachpresse auf den Seiten 168 und 169 des April-
heftes 1943 und auf Seite 172 des Aprilheftes 1946

Bestellungen richte man an den Verlag der Neuen Schulpraxis, Kornhausstr. 28, St.Gallen
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Elektrische Messinstrumente
fir den Unterricht

Lehrmodelle fiir die Physik der elektr.
Schwingungen, nach Seminarlehrer Knup

Im Bild: Demonstrations- Ampéremeter mit
Trockengleichrichter fiir Wechselstrom, Nieder-
und Tonfrequenz

Triib, Tduber & Co. AG.

Fabrik elektrischer Messinstrumente
und wissenschaftlicher Apparate - Ziirich 10

Der Modellier-

Wo Franzosisch lernen?

NEUVEVILLE

Ecole supérieure de commerce

Bewdhrte Handels- und Sprachschule fiir
Jinglinge und Toéchter. Schulbeginn: April.
Eidg. Diplom. Ferienkurse. Haushaltungsabtei-
lung flir Téchter. Programm, Auskunft, Fami-
lienpensionen durch die Direktion. Tel.79177.

Unterricht

7 {N DIESER lElIUNﬁ

pnell Fstl: 2

.‘

weckt im Kinde die Freu-
de am Selbstgeschaffe-
nen, fordert den Sinn fur
das Schone. Wie wenig
braucht es z. Unterricht: |
unser Vorlagenheftchen,
einige Holzchen, einen
Tonklumpen u. das Werk
kann beginnen. Das Vor-
lagenheft «Probier ein-
mal!»ist in neuer, verbes-
serter Auflage erschienen
und kann gegen Einsen-
dung von 90 Rp. in Brief-
marken bezogen werden,
Modelliertonmuster und
Preisliste gratis.

E.Bodmer & Cie. Ziirich

Tonwarenfabrik, Utliberg-
strasse 140 Tel. 330655 |

Die konische Schulkreide in
12 Farben von Uberraschender
Leuchtkraft. Sie farbt nicht auf
die Hande ab und ist neuartig,
staubfrei verpackt.

PLUSS-STAUFER AG
OFTRINGEN
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Normal- und Schmalfilme
LiC htbi ldel' (schwarz-weiss und farbig)
Ausgearbeitete Vortrage

werden den Schulen unentgeltlich zur Verfigung gestellt. — Verlangen

Sie das Verzeichnis der Filme und Lichtbilder vom Propagandadienst der

Generaldirektion PTT. Bern.

Dreistimmige Liedersammiung

32 Lieder fiir zwei ungebrochene und eine
gebrochene Stimme Preis Fr.1.~

Ansichtsendung und Bezug durch
Kantonaler Lehrmittelverlag in Aarau

SBItllahrhunderl |

moderne
Tierpraparationen

Cheaterverlag
fiir Unterrichtszwecke iA SIGRIST, Wetzikon

besorgt Tel. 978050 Zch.
J. KLAPKAI l Grosses Lager in Theaterstoff

vormals Irniger | Verlangen Sie Gratiskatalog
ZORICH 1 Hiringstr. 16,)
Tel. 328623  Gegr. 1837

Zur Anschaffung eines neuen
oder Occasions-Klaviers

empfehlen wir unser besonders giinstiges Ab-
zahlungs- oder Miete-Kauf-System, ohne Preis-
aufschlag. Grosse Auswahl. - Verlangen Sie
auf Grund dieses Inserates Sonderangebot.

Piano-Hayg

St.Gallen, St. Leonhardstr. 39, neb. Hauptpost

Alle Inserate durch @'

Orell Fiissli-Annoncen

Gesucht

in Knaben-Erziehungsheim bei Winterthur
gutausgewiesener

LEHRER

| Antritt 1. Januar 1947, - Offerten erbeten an
das Pestalozzihaus Réterschen (Zirich).
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