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DIE NEUE SCHULPRAXIS

JANUAR 1946 16. JAHRGANG /| 1.HEFT
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Der Wechsel der Jahre ...

Der Wechsel der Jahre steht voruns wie ein ewi-
ges Bleiben des Alten, wie ein ewiges Bleiben des
Schlechten, wie ein ewiges herrschendes Bleiben
der Irrtiimer, der Schwiichen, der Leidenschaften,
die uns ewig stillstehen machen, wo wir nie still-
stehen, und uns unbemerkt immer riickwértsgehen
machen,wo wir mit festem Schritt tiglich vorwarts-
schreiten sollten. Die Jahre erneuern sich freilich;
aber sie erneuern sich nicht in uns, und wir er-
neuern uns nicht in ihnen; die Jahre werden wohl
neu, aber wir bleiben die Alten, wie die Friichte
des Feldes und der Baume sich ewig erneuern und
ewig die namlichen bleiben . . .

Keiner sage es dem andern, jeder sage es sich
selber — ich einmal will es mir selber sagen, ich
will es in dieser feierlichen Stunde vor euch allen
mir selber sagen: Ich will mit dem neuen Jahre
den alten Menschen ablegen, ich will mit dem
neuen Jahre ein neuer Mensch werden.

Heinrich Pestalozzi

Die Redaktion wiinscht allen Lesern im neuen Jahre von
Herzen recht viel Gliick und reichen Segen fiir die Arbeit.



Heinrich Pestalozzi
1746-1827 Von Ernst Burkhard

Siehe auch die graphische Darstellung des Lebenslaufes von Pestalozzi auf Seite 392/93 des
Septemberheftes 1943 der Neuen Schulpraxis.

Vor 200 Jahren, am 12. Januar 1746, wurde der Arztfamilie Johann Baptist
Pestalozzi am Hirschengraben in Zirich ein Sohn geboren, dem die Eltern den
Namen Johann Heinrich gaben. Wahrend der ersten Lebensjahre erfuhr das
schwachliche Kind die liebevolle Fiirsorge seiner frommen und treubesorgten
Mutter in reichem Masse. Die innige Liebe, die das Kind umgab, liess im
Knaben unausléschliche Eindriicke zuriick, die auf das Denken und Handeln
des Mannes Pestalozzi einen bestimmenden Einfluss ausibten. Als der
Knabe sechs Jahre alt war, starb sein Vater. Am Sterbebett des Vaters ver-
sprach Babeli, die junge Magd, die erst vor wenigen Monaten im Doktorhaus
eine Stelle angetreten hatte, dass sie die Familie nicht verlassen werde. Sie
hielt getreulich Wort, teilte Freud und Leid mit der Familie und half der etwas
weltfremden und unpraktischen Mutter die drei Kinder erziehen.

In der Schule zahlte Heinrich nicht zu den besten Schilern. Wenn ihn jedoch
eine Sache besonders interessierte oder wenn er im Innersten seines Herzens
ergriffen wurde, so iiberraschte er seine Lehrer durch aussergewéhnliche
Leistungen. Seine Mitschiiler foppten den gutmitigen Knaben oft und hielten
ihn zum Narren; doch schon am folgenden Tage war alles Ungemach ver-
gessen, und Heinrich teilte mit seinen Schulkameraden den Wecken oder die
Apfel, die Babeli ihm mitgegeben hatte. Pestalozzi schrieb spéter {iber diese
Jugendjahre: «Das wirkliche Menschenleben war mir so fremd, als wenn ich
nicht in der Welt lebte. In allen Knabenspielen war ich der Ungewandteste
und Unbeholfenste.» Deshalb gaben seine Schulkameraden ihm den Uber-
nahmen Heiri Wunderli von Thorlikon.

Oft wanderte der Knabe nach dem nahen. Héngg, wo er seinen Grossvater,
den Pfarrer Andreas Pestalozzi, besuchte und manchmal seine Ferien zu-
brachte. Heinrich begleitete den gestrengen Pfarrherrn hie und da auf seinen
Géangen durch das Dorf und hérte, wie dieser den Leuten allerlei Ratschlage
erteilte oder sie auch tadelte. Bei Kranken und Armen lernte er das mensch-
liche Elend auf diese Weise schon frithe kennen; sein Mitgefihl wurde rege
und der Wunsch, lberall, wo es not tat, zu helfen. In Hongg sah der Knabe
zum erstenmal einen Webstuhl in Betrieb. Er staunte, wie rasch und genau
diese Maschine arbeitete. Pestalozzi glaubte, es sei ein grosses Gliick fir die
Menschen, wenn ihnen auf diese Weise ein Teil der Arbeit abgenommen
werde. -

Nach dem Besuch der Volksschule trat Heinrich Pestalozzials Schilerins Caro-
lineum ein. Diese Schule war ein Gymnasium mit anschliessender Hochschul-
ausbildung. Dort unterrichtete Johann Jakob Bodmer Schweizer Geschichte.
Dieser Lehrer, ein Freund der Dichtkunst, begeisterte seine Schiiler fir das
Nibelungenlied und den Dichter Klopstock. Ferner wollte Bodmer die Jiinglinge
zum hingebenden Dienst fiir Volk und Heimat erziehen. Mit gliihender Begei-
sterung griff die Jugend die Gedanken Bodmers auf und wollte sie verwirk-
lichen. Allein auf Pestalozzi iibten die Schriften Rousseaus mit ihrer For-
derung «Riickkehr zur Natur» den gréssten Einfluss aus. Pestalozzi schrieb
spater liber sein Zusammentreffen mit den Schriften Rousseaus: «Sowie
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sein ,Emil* erschien, war mein im hochsten Grade unpraktischer Traumsinn
von diesem ebenso unpraktischen Traumbuche enthusiastisch ergriffen.
Ich verglich die Erziehung, die ich im Winkel meiner mitterlichen Wohnstube
und in der Schulstube genoss, mit dem, was Rousseau fiir die Erziehung
seines ,Emil* forderte. Die Hauserziehung sowie die oOffentliche Erziehung
aller Welt und aller Stande erschien mir unbedingt als verkriippelte Gestalt,
die in Rousseaus ldeen ein allgemeines Heilmittel gegen die Erbarmlichkeit
ihres wirklichen Zustandes finden kénne und zu suchen habe. Auch das durch
Rousseau neu belebte Freiheitssystem (im ,Contract Social') erhéhte das
traumerische Streben nach einem gréssern segensreichen Wirkungskreis fir
das Volk in mir.»

Die urspriingliche Absicht, Geistlicher zu werden, wurde fallen gelassen,
und Pestalozzi verliess 1765 plétzlich, ohne eine Priifung abzulegen, die
hohe Schule. Es dréangte ihn, das Landvolk noch besser kennenzulernen
und ihm zu helfen. Auf dem «Wydengute» des beriihmten Musterlandwirts
Tschiffeli in Kirchberg (Bern) wollte er die Landwirtschaft nach der «neuen
Methode » erlernen und dann 'seine Kenntnisse und Erfahrung hinaustragen
in das Volk. Ferner sollten neue Kulturpflanzen eingefiihrt werden, um die
Erwerbsverhaltnisse der Landwirte zu heben und der Armut bei den Klein-
bauern zu steuern. Besonders vom Anbau der Krapppflanze versprach man
sich reiche Ertrage. Die Wurzel dieser Pflanze, die aus dem Mittelmeergebiet
stammt, verwendete man in der Farberei zur Herstellung einer dauerhaften
roten Farbe. :

Vom September 1767 bis zum Juni 1768 hielt sich Pestalozzi in Kirchberg auf.
Hierauf erwarb er, meistens mit geliehenem Gelde, auf dem Birrfeld im Aargau
eine weite Flache unfruchtbaren Landes, das er mit den neuen Methoden der
Landwirtschaft zu verbessern hoffte. Die grosste Aufmerksamkeit wendete.
er dem Krappbau zu. Ferner flihrte er als Unternehmer die Baumwollspinnerei
ein. Nicht Gewinne und Reichtum sollten ihm diese Unternehmungen bringen;
er wollte damit fiir das.Landvolk neue Erwerbsquellen erschliessen. Er hoffte,
das Volk zu stiller Hauslichkeit und zuverlassiger Arbeit zu erziehen. 1769
heiratete er seine Braut, Anna Schulthess, um die er einen schweren Kampf
mit ihren Eltern zu bestehen gehabt hatte. Vorerst liess sich das Ehepaar in
Miilligen nieder, bis das grosse Wohnhaus, der Neuhof bei Birr, fertig erstellt
war. 1771 konnte Pestalozzi mit seiner Frau und dem einjahrigen Sohne den
Neuhof beziehen. Allein das mit frohen Hoffnungen begonnene Landwirt-
schafts- und Industrieunternehmen scheiterte. Pestalozzis Aufmerksamkeit
und Hingabe richteten sich vornehmlich darauf, durch einen Musterbetrieb
das Volk zu erziehen und zu begliicken; der herzensgute Mann vernach-
lassigte die kaufmannischen Angelegenheiten seiner Neuschépfung. Von
seinen Geldgebern im Stiche gelassen und von den Bauern der Umgebung
als Sonderling verlacht, musste er seine Versuche, den Boden zu verbessern
und die Krappkultur einzufiihren, aufgeben. Doch Pestalozzi besass noch
den Mut, in anderer Weise dem Volke zu dienen; er griindete auf dem Neuhof
eine Armenerziehungsanstalt. Er glaubte, durch die Mitarbeit der armen Kin-
der, die er aufnahm, die Geldmittel beschaffen zu kénnen, um die Erziehungs-
anstalt zu halten. Damit wandte er sich der Jugenderziehung zu, die sein be-
deutendstes Lebenswerk werden sollte.

In einem «Tagebuch » legte er die Erfahrungen nieder, die er mit seinem drei-
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einhalbjahrigen: S6hnchen Jaqueli machte. In verstandnisvoller Liebe ging er
dem kindlichen Denken und Fiihlen nach und schuf bewusst im kindlichen
Geiste klare Vorstellungen aller Dinge, die sein S6hnchen umgaben. Er be-
gann, schwierige Begriffe allmahlich und folgerichtig zu entwickeln. So schrieb
er am 27. Januar 1774 in sein Tagebuch: «lch zeigte ihm Wasser, wie es
licht vom Berge hinunterrieselte; es vergniigte ihn. Ich ging einige Steinwiirfe
weiter hinunter; er folgte mir und sagte zum Wasser: Warte mir, Wasser,
ich komme gleich wieder. = Ich fiihrte ihn sogleich etwas tiefer zum gleichen
Wasser. — Lug, Papa, 's Wasser kommt auch, es kommt da oben aben; es
gaht furt, mehr aben. — Wir folgten dem Wasser, und ich sagte ihm etliche
Mal vor: Das Wasser lauft den Berg hinunter.» — Zahlworter und abstrakte
Begriffe fiihrte er mit Beispielen aus dem Anschauungskreis der Kinder ein:
«lch suchte mit der Kenntnis der wahren Bedeutung der ersten Zahlen die
Begriffe von Worten zu bestimmen, welche er, ohne ihre wahre Bedeutung zu
kennen, auswendig hersagte. Bei diesem Beispiel wéare es dem unfahigsten
Menschen in die Augen gefallen, was fiir ein Hindernis zur Kenntnis der
Wahrheit das Wissen von Worten ist, mit denen man nicht die richtigen Be-
griffe von Sachen verkniipft. = Warum habe ich die Torheit getan und ihn so
wichtige Worte fir die Erkenntnis der Wahrheit so voreilig nennen gelehrt,
ohne Sorgfalt, ihre Begritfe zugleich zu bestimmen, da ich die erste Zahl ihm
nannte? Wie natiirlich ware es gewesen, ihn nicht drei sagen zu lassen, bis er
allemal das zwei in allen richtigen Materien richtig gekannt hatte! Wie natiirlich
hatte er so zahlen gelernt, und wie sehr bin ich von den Wegen der Natur
mit diesem Voreilen abgewichen!»

Mit der gleichen Sorgfalt ging Pestalozzi den Versuchen des Kindes nach,
der ernsthaften Arbeit auszuweichen. Es geniigte diesem Erzieher nicht, nur
den Intellekt seines Zéglings auszubilden; auch Wille und Charakter mussten
geformt werden: :

«Er wollte nicht gern das Abc lernen. Die Umwege, die er sich gibt, es auszu-
weichen, die Bedingnisse, die er dabei macht, die Schnelligkeit, etwas anderes
zu ergreifen, die Gewohnheit und Fertigkeit; alles, was er wiinscht und nicht
leicht erhalten kann, auf die Art zu suchen, dass er damit lernen und lesen
will, alles dieses erregt seit einigen Tagen meine ganze Aufmerksamkeit,
und ich fihle die Pflicht, diese Schliche genau zu beobachten. »

Aber zur Charakterbildung gehort, dass man dem Kinde Zutrauen entgegen-
bringt: '
«Gedenke, dass alle Hemmung Misstrauen erzeugt; und deine Arbeit ist ver-
loren, wenn dieses keimt. Versichere dich also des Herzens deines Kindes,
mache dich ihm notwendig; es habe keinen gefalligeren, keinen munterern
Kameraden, keinen, den es lieber zu seinen Lustigmachern bei sich hat als
dich. Es soll dir trauen; wenn es oft etwas will, das du nicht gutheissen kannst,
so sag ihm die Folgen recht merkbar. Zeig ihm immer den rechten Weg; geht
es seitwéarts in Schlamm und steckt, trag es heraus. Es sei gewohnt, hundert-
mal von dir gewarnt und durch Mangel des Gebrauchs der Warnung durch
seine ungehemmte Freiheit in unangenehme und recht unangenehme Lagen
gefiihrt zu werden. = Wenn du durch Leitung der Umstande es dahin bringst,
dass es die Folgen in der Natur der Dinge, so wie sie ihm empfindbar wirken,
mit deinem Rat und mit deiner Warnung iibereinstimmen zu wissen und zu
empfinden gewohnt.ist, so wird bei hundert immer zum Zutrauen fortwir-
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kenden Ursachen die notwendige Hemmung seiner Freiheit unmoglich das
Ubergewicht zum Misstrauen geben kénnen. »

Nach dem Fehlschlag des Musterbetriebes fiir die Erwachsenen war ihm die
grosse Erleuchtung gekommen, die griindliche Besserung des Menschenge-
schlechts miisse bei der Jugend den Anfang nehmen. Das Bewusstsein,
eine wichtige Mission fiir das Menschengeschlecht zu erfiillen, gab seinem
Wirken hohere Weihe und Schwungkraft. Bedeutende Manner wurden auf ihn
aufmerksam, so in Basel der gelehrte Ratsschreiber Isaak Iselin. Als daher
Pestalozzi 1775 eine Bitte an die Menschenfreunde und Génner ausgehen
liess, flossen die Gaben reichlich. Die Zahl der Zéglinge in der Armenanstalt
konnte auf etwa 50 erhoht werden. Allein wieder unterlief dem Menschen-
freund eine Fehlrechnung: die durch die Kinder betriebene Baumwollspinnerei
warf bei weitem nicht den erwarteten Ertrag ab. Das Vermdgen von Pestalozzis
Frau musste geopfert werden. Immer mehr geriet das Unternehmen in finan-
zielle Schwierigkeiten, so dass schliesslich das halbe Gut verkauft und die
Schule aufgehobhen werden musste.

Pestalozzi blieb mit seiner Familie auf dem Neuhof und fristete auf dem Rest
seines Besitztums und durch Feldarbeit ein bescheidenes Dasein. Was sollte
nun geschehen? Sollte er seine grossen Plane nicht mehr verwirklichen?
Pestalozzi suchte bei seinem Freunde, dem Ratsschreiber Iselin in Basel,
Trost. Iselin riet Pestalozzi, er moge seine Gedanken iber Erziehung und
Volkswohlfahrt niederschreiben und sie so unter das Volk bringen. Pestalozzi
fasste frischen Mut und sah einen neuen Weg vor sich, das, was sein Herz
ungestiim forderte, zu verwirklichen. Zugleich bot ihm die Einsamkeit und Stille
Gelegenheit zur Sammlung und innern Abklérung.

Er griff zur Feder und legte seine Gedanken in der Schrift «Abendstunde
eines Einsiedlers » nieder. Er ging mit sich selbst ins Gericht und stellte neue
Richtlinien fir sein weiteres Wirken auf.

Die Familie, erklart er, ist die natiirlichste Gemeinschaft; die Eltern, erfiillt
von Elternliebe fur ihre Kinder, sind die natiirlichsten Erzieher. Das Verhéltnis
Eltern-Kind ist ihm Vorbild fiir alle héhern Bindungen, die in das Menschen-
leben eingreifen: «Vatersinn Gottes; Kindersinn der Menschen. Vatersinn
des Fiirsten; Kindersinn der Bilirger. Quellen der Gliickseligkeit.» — «Unter
einem Herrn, der nicht Vater ist, kann die Volksstimmung nicht Empfindung
eines reinen, dankbaren, im Kindersinn gesegneten Volkssinnes sein.»

Auf dieser Grundlage muss die Menschenerziehung aufgebaut werden:
«Daher beruht alle Menschenweisheit auf der Kraft eines guten, der Wahrheit
folgsamen Herzens und aller Menschensegen auf diesem Sinne der Einfalt
und Unschuld. Bildung der Menschheit zu diesem reinen Sinne der Einfalt
und der Unschuld, du bist Vatersorge der Menschheit, dass die unverdor-
benen Grundlagen des Herzens den Gang seiner Geistesentwicklung schiitzen
und richtig leiten.

Allgemeine Emporbildung dieser innern Krafte der Menschennatur zu reiner
Menschenweisheit ist allgemeiner Zweck der Bildung auch der niedersten
Menschen. Ubung, Anwendung und Gebrauch seiner Kraft und seiner Weis-
heit in den besonderen Lagen und Umstanden der Menschheit ist Berufs- und
Standesbildung. Diese muss immer dem allgemeinen Zweck der Menschen-
bildung untergeordnet sein.» '

Das innigste Verhaltnis hat jedoch der Mensch mit Gott: «Gott ist die nachste



Beziehung zur Menschheit. Auch dein Haus, Mensch, und sein weisester
Genuss beruhigt dich nicht immer.

Gewalt und Grab und Tod ohne Gott zu leiden, hat deine sanft, gut und fiihlend
gebildete Natur keine Kréfte.

Gott, Vater deines Hauses, Quell deines Segens — Gott dein Vater; im Glauben
findest du Ruhe und Kraft und Weisheit, die keine Gewalt, kein Grab in dir er-
schittert.

Glaube an Gott, Stimmung des Menschengeflihls in dem obersten Verhaltnis
seiner Natur, vertrauender Kindersinn der Menschheit gegen den Vatersinn
der Gottheit. »

Die Fiirsten und die obern Stande haben den Vater- und Brudersinn verloren;
deshalb tritt Entfremdung und Unsegen ein. Ein Flrst auf dem Gebiete des
Geistes, Goethe, stellt seine Kraft nicht in den Dienst des armen Volkes:
«O Goethe in deiner Hoheit, ich sehe hinauf von' meiner Tiefe, erzittere,
schweige und seufze. Deine Kraft ist gleich dem Drang grosser Fiirsten,
die dem Reichsglanz Millionen Volkssegen opfern.»

Die Schrift «Abendstunde eines Einsiedlers », mit seinem Herzblut geschrie-
ben, wurde zunachst nur wenig beachtet. Pestalozzi sah. ein, dass er nicht
durch die Entwicklung tiefsinniger Gedanken, sondern nur mit «Geschichten
und Bildern» den Weg zum Herzen seines Volkes finden konnte. Erfiillt von
Liebe und Hingabe an das Volk, schrieb er das Volksbuch «Lienhard und
Gertrud », das von 1781=1787 in vier Teilen im Drucke erschien. Es war sein
«erstes Wort an das Herz der Armen und Verlassenen im Lande selbst und
an das Herz derer, die fiir die Armen und Verlassenen im Lande an Gottes
Statt stehen, sein erstes Wort an die Miitter des Landes, den ihrigen zu sein,
was kein Mensch auf Erden an ihrer Statt sein kann.» — Was kiimmern den
Schiiler des beriihmten Bodmer die Regeln der Kunst und der Romantechnik?
Nicht die Form, sondern was er zu sagen hat, riickt er gewaltig in den Vor-
dergrund.

Im Dorfe Bonnal ringt Gertrud um die Seele ihres Mannes, des Maurers Lien-
hard, der unter dem Einfluss des Untervogts Hummel und seiner Kumpane
zu verderben droht. Es gelingt Gertrud, unterstiitzt durch den Gutsherrn
Arner und andere, ihren Mann wieder auf den rechten Weg zu bringen. Der
Vogt wird gestiirzt und der Einfluss seiner Freunde gebrochen. Arner griindet
eine Schule; die Hausindustrie wird durch die verantwortungsbewusste Lei-
tung eines tiichtigen Fabrikanten zum Segen fir die Bewohner Bonnals. Ein
Lehrer wirkt in der Dorfschule nach den Grundsatzen, die Pestalozzi aufge-
stellt hat.

Nicht durch eine spannende Handlung fesselt dieses Werk den Leser, sondern
durch die Warme, die dem edlen Herzen des Verfassers entstromt. In «Ge-
schichten und Bildern» legt Pestalozzi seine Erziehungslehre dar. Er will,
dass dem Kinde nicht nur Schulwissen beigebracht werde; das Kind soll als
wertvolles Glied der menschlichen Gesellschaft hiniibergefiihrt werden vom
Erlebniskreise der Familie in das Leben der Gemeinde und des Staates. Pesta-
lozzis Werk wachst daher {iber den Rahmen eines Erziehungsbuches hinaus;
des Verfassers liebende Fiirsorge begleitet die Gestalten seiner Erzdhlung
hinein ins volle Menschenleben und zeigt, wie sie sich mit den Gegebenheiten
des Alltags auseinanderzusetzen haben.

Das Buch hatte einen grossen Erfolg; Pestalozzi war plétzlich ein beruhmter



Mann geworden. Trotzdem befriedigte ihn die Aufnahme seines Werkes
nicht. «So wenig als ich den Erfolg dieses Buches, so wie er wirklich war,
erwartete », stellte Pestalozzifest, «xebensowenig ahnte in meinen Umgebungen
irgend jemand die innere wesentliche Tendenz desselben.» Er wollte eben
nicht beriihmt werden, sondern Einfluss auf die Lebensgestaltung seiner Zeit-
genossen gewinnen. Um die Leser von «Lienhard und Gertrud » mit den darin
enthaltenen Gedanken vertraut zu machen, schrieb er eine Erlauterung dazu,
das Buch «Christoph und Else». In diesem Werke wird dargestellt, wie eine
Bauernfamilie das Buch «Lienhard und Gertrud » liest und dann den Inhalt be-
spricht. Allein das neue Werk drang nicht durch, obschon es eine Menge treff-
licher Gedanken und tiefer Einsichten enthalt. Trotzdem erkannte man nach
und nach die Grosse Pestalozzis; Flirsten und Staatsmanner horchten auf und
winschten ihn kennenzulernen. Koénigin Luise von Preussen schrieb: «lch
lese jetzt ,Lienhard und Gertrud* von Pestalozzi. Es ist mir wohl in diesem
Schweizer Dorfe. Ware ich mein eigner Herr, so setzte ich mich in meinen
Wagen und wollte zu Pestalozzi in die Schweiz, um dem edlen Manne mit
Trénen in den Augen und mit einem Handedruck zu danken. Wie gut meint er
es mit der Menschlichkeit! Ja, in der Menschheit Namen danke ich ihm.»

Wahrend der Jahre, in welchen Pestalozzi sein Hauptwerk schuf und in andern
Schriften seine Gedanken niederlegte, stieg im Westen das Gewitter der Fran-
zosischen Revolution empor. Pestalozzi zeigte stets starkes Mitempfinden
fir die Notlage der untern Stande. Er begriisste daher die Erhebung des fran-
zdsischen Volkes gegen seine Bedriicker: «Wir sind bestimmt dafiir revolu-
tioniert, dass der Bauer nicht in Ewigkeit ein so elender Mensch bleibe, wie er
unter der Herrschaft des Feudalsystems werden musste. Biirger! Es mangelt
in Rechtssachen in der Waagschale des Armen immer ein Etwas, das darin
liegen sollte und nicht darin liegt, und unter tausend Richtern ist nicht einer,
der es merkt und hineinlegt. » = Trotz der, schlechten Erfahrungen, die Pesta-
lozzi oft mif einzelnen Menschen gemacht hat, bricht bei ihm der Glaube an
das Gute im Menschen immer wieder durch: «Es istim Volkviel guter und wenig
boser Wille. Ich halte dafiir, das dunkle Streben nach Freiheit sei in unserm
Lande — wenige einzelne Menschen ausgenommen - nicht eine Folge einer
dem Volke innewohnenden vorziiglichen Frechheit, noch viel weniger einer
in seinem Geiste liegenden Neigung zur Ausschweifung und zum Unruhe-
stiften. » Pestalozzi glaubt, unmenschlicher Druck, verursacht durch die Ver-
stdndnislosigkeit der obern Stdnde, habe den vulkanartigen Ausbruch der
Volkswut verursacht. Die franzésische Republik schenkte dem Freund des
Volkes das Ehrenbiirgerrecht.

Nach dem Einmarsch der Franzosen in die Schweiz entstand aus dem Staaten-
bund der 13 Orte und der Zugewandten die «eine und unteilbare helvetische
Republik ». Ein Direktorium von fiinf Mitgliedern trat an die Spitze des neuen
Staates. Das Direktorium bestimmte als Minister fiir die Kiinste und Wissen-
schaften Philipp Albert Stapfer, der den beriihmten Erzieher in seine Dienste
nehmen wollte. Stapfer wollte Pestalozzi die Leitung eines helvetischen Lehrer-
seminars lbertragen. Allein dieser schlug das Anerbieten aus, da er an «der
Verbesserung der Erziehung und der Schulen fiir das niederste Volk » arbeiten,
das auf dem Neuhof begonnene Werk fortsetzen wollte. Die helvetische Re-
gierung Uberliess ihm nun das Frauenkloster in Stans zur Griindung eines
Waisenhauses.



Nidwalden war von den Franzosen, die im September 1798 den Aufstand
gegen die helvetische Regierung niedergeworfen hatten, verwiistet und ge-
brandschatzt worden. Zahlreiche Kinder hatten in diesen Kdmpfen ihre Eltern
verloren. Pestalozzi wurde diesen Waisen ein liebender Vater. An einen
Freund in Ziirich schrieb er: «lch war vom Morgen bis Abend soviel als allein
in ihrer Mitte. Alles, was ihnen an Leib und Seele Gutes geschah, ging aus
meiner Hand. Meine Trénen flossen mit den ihrigen, und mein Lacheln beglei-
tete das ihrige. Sie waren ausser der Welt, ausser Stans, sie waren bei mir,
und ich war bei ihnen. lhre Suppe war die meinige, ihr Trank war der meinige.
Ich hatte nichts, ich hatte keine Haushaltung, keine Freunde, keine Dienste um
mich, ich hatte nur sie. Waren sie gesund, ich stand in ihrer Mitte, waren sie
krank, ich war an ihrer Seite. Ich schlief in ihrer Mitte. Ich war am Abend der
letzte, der ins Bett ging, und am Morgen der erste, der aufstand. Ich betete und
lehrte noch im Bette mit ihnen, bis sie einschliefen, sie wollten es so.»

So gewannen die Kinder Vertrauen zu ihrem Erzieher. Er vermied es, mit
unverstandenen Begriffen zu arbeiten; er baute auf das, was die Kinder schon
kannten, das Neue auf und erklarte ihnen das Schwierige mit Bildern aus dem
Erlebnis- und Anschauungskreis ihrer Altersstufe. «Es entwickelte sich»,
erzéhlte Pestalozzi spater lber seine Tatigkeit in Stans, «in den Kindern
schnell ein Bewusstsein von Kraften, die sie nicht kannten und besonders
ein allgemeines Schonheits- und Ordnungsgefiihl. Sie fiihlten sich selbst,
und die Muhseligkeit der gewohnlichen Schulstimmung verschwand wie ein
Gespenst aus meinen Stuben; sie wollten — konnten = harrten aus = vollen-
deten und lachten; ihre Stimmung war nicht Stimmung der Lernenden, es war
die Stimmung aus dem Schlafe erwachter unbekannter Krafte und ein geist-
und herzerhebendes Gefiihl, wohin diese Krafte sie fiihren kénnten und flihren
wirden. » ‘

Allein nach fiinf Monaten musste Pestalozzi seine Kinder entlassen und das
Waisenhaus raumen, da die Franzosen das Kloster als Truppenspital einrich-
ten wollten. Mit Tranen in den Augen verabschiedete sich der edle Mann von
seinen achtzig Zoglingen.

Seine Gesundheit war angegriffen; im Gurnigelbad suchte er Erholung. In
der Waldeinsamkeit liess er im Brief «An einen Freund liber meinen Aufent-
halt in Stans» die Erlebnisse und Ergebnisse mit den Nidwalder Kindern
nochmals an seinem geistigen Auge vorlberziehen. Er wollte sich weiterhin
der Jugenderziehung widmen und Schulmeister werden. Durch Stapfers Ver-
mittlung kam er nach Burgdorf, wo er in der Hintersassenschule seine Lehr-
methode praktisch erproben wollte. Die Arbeit an dieser Schule befriedigte
ihn jedoch nicht: «Wenn ich an das Feuer und das Leben denke, mit dem ich
in Stans in den ersten Stunden mir gleichsam einen Tempel baute, und dann
das Zagen, mit dem ich in Burgdorf handwerksmassig in ein Schuljoch hinein-
kroch, so begreife ich fast nicht, wie der gleiche Mensch beides, das erste
wie das andere, tun konnte. »

Nach weiterer Schultatigkeit in der «Lehrgottenschule» zu Burgdorf, wo er
tinf- bis achtjahrige Schiler unterrichtete, trat er zuriick und richtete im
Schlosse zu Burgdorf, unterstiitzt von der helvetischen Regierung, eine Erzie-
hungsanstalt ein, der er bald ein Lehrerseminar angliederte. Hier sollten die
Versuche mit seiner Schul- und Erziehungsmethode fortgesetzt werden.
Pestalozzi, der grosse Schopfer der neuen Volksschule, war selbst nicht ein



gewandter Lehrer. Sein Schiiler und nachmaliger Gehilfe Johannes Ramsauer
schrieb lber Pestalozzis Wirken in der Schulstube: «Schulgerecht lernte ich
da nichts, so wenig als andere Schiiler. Sein heiliger Eifer aber, seine hinge-
bende, sich selbst ganz vergessende Liebe, seine sogar in die Augen der
Kinder fallende ernste, gedriickte Lage machten den tiefsten Eindruck auf
mich und knipften mein kindlich dankbares Herz auf ewig an das seinige.
Ein eigentlicher Schulplan war nicht vorhanden, auch kein Stundenplan,
weshalb sich auch Pestalozzi an keine bestimmten Stunden band, sondern
meistens zwei bis drei Stunden dasselbe trieb.»

Die Schiilerzahl in der Anstalt zu Burgdorf nahm zu, so dass Pestalozzi einige
junge Erzieher als Gehilfen einstellen musste. 1801 erschien sein Hauptwerk
tber den Elementarunterricht, das Buch «Wie Gertrud ihre Kinder lehrt. Ein
Versuch, den Mittern Anleitung zu geben, ihre Kinder selbst zu unterrichten ».
Das Werk ist in Briefform geschrieben, was dem Verfasser erlaubte, von der
straffen Ordnung einer wissenschaftlichen Abhandlung abzuweichen und
personliche Erlebnisse und Erfahrungen einzuflechten.

Da die bernische Regierung das Schloss Burgdorf als Verwaltungsgebaude
bendtigte, wies sie Pestalozzi das Kloster in Miinchenbuchsee als Schulge-
baude an. Die Anstalt bliihte. Zahlreiche Besucher aus dem Auslande trafen
ein, um die neue Lehrmethode an Ort und Stelle kennenzulernen. Allein Pesta-
lozzi war kein guter Verwalter; die Hausordnung und die Betriebsleitung
liessen zu wiinschen Ubrig. Pestalozzi war zu freigebig und nahm z. B. oft
mehr mittellose Schiiler und Seminaristen auf, als fiir die finanziellen Verhalt-
nisse der Anstalt tragbar waren. Auf Anregung der Lehrer, die wegen Pesta-
lozzis unpraktischem Wesen finanzielle Schwierigkeiten beflirchteten, wurde
die wirtschaftliche Leitung der Anstalt Philipp Emanuel von Fellenberg tber-
tragen, der im benachbarten Hofwil tatkraftig eine Erziehungsanstalt leitete.
Pestalozzi sollte die geistige Fiihrung liber seine Anstalt behalten. Man hoffte,
der tiichtige Organisator von Fellenberg werde den grossen Erzieher Pesta-
lozzi vorteilhaft erganzen. Allein die beiden Manner waren in ihrer Art zu ver-
schieden; es stellten sich Unstimmigkeiten und Reibereien ein, die ein gemein-
sames Wirken verunmaéglichten.

Pestalozzi siedelte nach Iferten (Yverdon) Uber und richtete im dortigen
Schlosse eine Erziehungsanstalt ein, der ebenfalls eine Lehrerbildungsanstalt
angeschlossen wurde. Tiichtige Gehilfen, die Lehrer Kriisi und Niederer,
spater Schmid, arbeiteten unermiidlich in der Schulstube und bauten . die
Methode ihres Meisters bisin die kleinsten Einzelheiten aus, und Pestalozzi
vertiefte seine Lehre. Die Anstalt nahm einen gewaltigen Aufschwung. Die
Schriften Pestalozzis hatten in den meisten Landern Europas. Eingang ge-
funden; begeisterte Manner und Jiinglinge kamen nach. Iferten, teils von ihren
Regierungen gesandt, teils auf eigene Kosten, um, wie der deutsche Philosoph
Fichte sagte, «den Geist der gesamten Erziehungs- und Lehrart Pestalozzis
unmittelbar an der reinsten Quelle zu schépfen», und nicht nur ihren Geist,
«sondern ihr Herz zum vollkommenen Erziehungsberufe auszubilden und von
demselben lebendigen Gefiihle und der Heiligkeit dieses Berufes und dem-
selben feurigen Triebe erfiillt zu werden, von dem beseelt Pestalozzi sein
ganzes Leben ihm widmete». So schickten Danemark und Preussen Ver-
treter der Erziehungsbehérden und junge Lehrer nach Iferten, damit die neue
Methode in diesen Landern eingefiihrt werden konnte.



Allein Unstimmigkeiten unter den Lehrern begannen den Betrieb zu stéren.
Pestalozzi war nicht der Mann, hier Ordnung schaffen zu kénnen. Der Ruf der
Anstalt litt unter diesen Verhéltnissen. 1815 starb seine treue Lebensgefahrtin;
nun stand er allein in der Welt. Da erlebte er noch eine Freude: mit dem Gelde,
das ihm der Verlagsvertrag fiir die Herausgabe seiner samtlichen Werke ein-
brachte, errichtete er eine Armenanstalt in Clindy bei Iferten, die spater mit der
Hauptanstalt vereinigt wurde. .

Der Streit zwischen den Lehrern, der zeitweise beigelegt worden war, brach
von neuem aus. Diesmal scheuten einzelne Lehrer sogar nicht vor der Verun-
glimpfung ihres Meisters zuriick, was diesen bis ins Innerste schmerzte. Er
sah sich schliesslich gendtigt, die Anstalt in Iferten aufzuheben. Pestalozzi
kehrte zu seinem Enkel auf den Neuhof zuriick, wo er vor 57 Jahren seine Laut-
bahn als Erzieher seines Volkes begonnen hatte. Der achtzigjahrige Greis
lasst hier nochmals im «Schwanengesang » sein erfahrungsreiches Leben an
sich voriiberziehen und formt seine Ansichten {iber Erziehung und Unterricht.

Aber noch treibt es ihn, als Lehrer und Erzieher zu wirken. Auf dem Neuhof
will er ein Armenkinderhaus griinden, und mit dem Bau wird sofort begonnen.
Er hilft den Zimmerleuten bei der Arbeit. Da nasser Schnee die Erde bedeckt,
holt er sich eine Erkédltung. Allein den grdossten Schmerz bereitet ihm eine
Schmahschrift, die von einem seiner ehemaligen Lehrer veranlasst worden ist.
Darin wird Pestalozzi der Ehrlosigkeit bezichtigt. Das ertrégt der krénkelnde
Greis nicht mehr; dieser Hieb wirft ihn aufs Krankenlager, von dem er nicht
mehr aufstehen sollte. Da infolge Harnbeschwerden die Schmerzen immer
grésser werden, nimmt ihn der Arzt nach Brugg, damit der Kranke in seiner
Nahe ist. Nach acht Tagen schliessen sich die treuen Augen des Menschen-
freundes fir immer.

An einem kalten Winternachmittag wird der Tote auf einem Schlitten nach dem
Neuhof gefiihrt und dort in einer stillen Kammer aufgebahrt. Am folgenden
Vormittag kommen die Lehrer der Gegend und tragen ihren verehrten Meister
durch den Schnee auf den Kirchhof von Birr. Die Schulkinder der ganzen
Kirchgemeinde singen mit geddmpften Stimmen ein Lied an seinem Grabe.
Vor der Mauer des Schulhauses, das an den Kirchhof grenzt, ruht Heinrich
Pestalozzi. Uber seinem Grabe an der Schulhausmauer befindet sich heute
eine Tafel, die folgende Inschrift tragt:

Hier ruht
HEINRICH PESTALOZZI,

geb. in Zirich am 12. Janner 1746,
gest. in Brugg am 17. Hornung 1827.
Retter der Armen auf Neuhof.
Prediger des Volkes in Lienhard und Gertrud.
Zu Stans Vater der Waisen.

Zu Burgdorf und Miinchenbuchsee
Griinder der neuen Volksschule.
Zu lterten Erzieher der Menschheit.
Mensch, Christ, Birger.

Alles tiir andere, fiir sich nichts!
Segen seinem Namen!



Wenn der Besucher ergriffen am Grabe Pestalozzis steht, so hért er aus den
Schulzimmern Schiilergesang oder Chorsprechen. In den Unterrichtspausen
dringt das Jauchzen spielender Schiiler hiniber zur stillen Ruhestatte. Der
grosste Erzieher der Neuzeit ruht mitten unter den Kindern, die er als Lebender
so heiss geliebt hat.

«Er liebte die Kinder»

Gedanken zu einer Pestalozzistunde auf der Unterstufe
Von Karl Dudli

Besinnung und Verpflichtung

Wir Berufserzieher kénnen unsere Aufgabe nicht gross genug auffassen und
nicht gut genug durchfiihren. Zuviel menschliche Schwéche ist uns eigen und
hemmt unsere Arbeit tagaus und -ein. Nur wenigen gelingt es, in wahrhafter
Selbstlosigkeit als Lehrer und Erzieher zu wirken. Dann und wann ist uns ein
Lehrer begegnet, der uns durch seine Persdnlichkeit und sein Kénnen, vor
allem aber durch begeistertes und begeisterndes Wirken zum Vorbild wurde.

Vor uns schweizerischen Berufserziehern ragen jedoch vor allem zwei grosse
Erziehergestalten empor: Heinrich Pestalozzi und Pater Gre-
goire Girard. Beide zeichneten sich durch eine opferfreudige Liebe zum
Mitmenschen und besonders zur Jugend aus. Beide stellten ihr Leben und ihre
grosse Personlichkeit in den Dienst der Jugendfiihrung und Schule. Beide
wollten das Volk zu Freiheit und Gliick erheben und betrachteten die Schulung
und Erziehung des heranwachsenden Geschlechts als vornehmstes Mittel dazu.

Schon daraus ergibt sich fir uns eine Verpflichtung: da die Schule nicht um
ihrer selbst willen und nicht fiir uns da ist, haben wir uns als Diener des Volkes
und der uns anvertrauten Jugend zu betrachten.

Pestalozzi und Girard haben sich in seltenem Masse als Diener der «Mensch-
heit» betrachtet. In Wort, Schrift und Tat haben sie sich ihrem Lebenswerk
hingegeben. In ihnen brannte ein Feuer, das heute unsern schwachen Funken
entziinden muss.

Beide haben die vormalige trostlose und langweilige «Lern- und Drillschule »
alten Stils in eine Statte freudigen Schaffens und gemeinsamen Fiihlens und
Wollens umgewandelt. Bei beiden ergab sich'dies nicht von heute auf morgen,
wohl aber in taglicher Sorge und unermiidlichem Eifer.

Gedenkfeiern bergen die Gefahr in sich, dass man im lauten Getriebe iiber-
haupt nicht zu echter Besinnung kommt. Es wird zweifellos im Pestalozzijahr
1946 viel Uber diesen grossen Volkserzieher geredet und geschrieben. In
welchem Masse sein Geist wirklich lebendig wird und zu Taten entflammt, ist
Sache des guten Willens des einzelnen Biirgers, des einzelnen Erziehers.
Wir Lehrer wollen die Gedenktage unserer grossen Vorbilder nicht ohne
Rackblick und Ausschau voriibergehen lassen. In erster Linie haben wir
fir uns selbst zu lernen. Es wére unnitz, ja unwirdig, von Pestalozzi zu
reden, wenn wir nicht zuerst selber uns nach ihm formen, unser Berufsethos
nach ihm ausrichten und unser erzieherisches Tun an seinen Taten messen
wollten.
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Aber vielleicht wird auch fiir den Lehrer der Unterstufe die Stunde kommen,
woer zu den Schiilern liber Pestalozzi sprechen muss. In der mehrklassigen
und Gesamtschule werden sich fraglos natlirliche Anknlipfungspunkte aus
dem Unterricht mit den Gréssern ergeben. Auch die Kleinen werden landauf
und -ab den Namen Pestalozzi héren. Sie werden vermutlich einmal wissen
wollen, was es mit diesem Namen fiir eine Bewandtnis hat. Sie haben wohl
auch sein Bild schon wiederholt gesehen, ohne sich bewusst dariiber Ge-
danken gemacht zu haben.

Ich sehe alle die Schulzimmer vor mir, in denen das langst vergilbte, schwarz
gerahmte Pestalozzibild auf Generationen von jungen Menschen herunterge-
blickt hat. Neben Konrad Escher von der Linth befand es sich allerdings in
guter Gesellschaft, bildete aber einen hochst fragwirdigen Schmuck des
Schulzimmers, wenn es nicht einen entsprechenden Geist in der Behandlung
der Kinder und im Unterricht erzeugte. O, dass doch dieses verstaubte Bild
bald einem neuen Platz machen wiirde! Auch in den Herzen der verantwort-
lichen Erzieher!

Anderswo mag der Pestalozzikopf den Kindern ebenfalls schon aufgefallen
sein. Die Briefmarkensammler werden die betreffenden Marken zur Schule
bringen. Einzelne Kinder wissen vielleicht auch, dass Pestalozzis Bild auf einer
Banknote zu finden ist.

Eine Unterrichtsstunde

Die direkte Veranlassung der Besprechung bildete die Frage eines Schiilers,
weshalb ein Schulhaus Pestalozzischulhaus heisse. Aus der sich anschlies-
senden Aussprache seien hier nur einige Schiilerantworten festgehalten:
«Der Vater kennt ihn. Pestalozzi hat die Schweiz gemacht.» = «lch habe in
der Schiilerzeitung sein Bild gesehen.» — «Aha, ich habe ihn in meinem Hug-
Quartettspiel. » — «Er hat die Schule erfunden. » = «Er hat gut dichten kénnen. »
— «Er hat die Kinder gern gehabt. Er hat den Kindern auch Schule gegeben. » —
«lch habe einen Pestalozzi-Schiilerkalender.» Usw.

Wir stellen fest, dass dieser Mann nicht mehr lebt, dass man aber heute noch
viel von ihm redet. Die Kinder werden veranlasst, die genannten Sachen ge-
legentlich in die Schule zu bringen.

Wir betrachten ein Kopfbild Pestalozzis. «Er sieht aus wie eine Frau. Er ist
schon alt. Er hat alte Kleider an, wie man sie friiher getragen hat. Er tragt eine
Krawatte wie ein Grossvater. Er hat viel Runzeln. Er lachelt ein wenig. » Usw.

Es kann sich auf der Unterstufe selbstverstandlich nicht darum handeln, den
Schiilern allerlei aus dem Leben Pestalozzis und von seinen Bemiihungen um
die Schule zu erzéhlen. Das ware ihrer Aufnahmefahigkeit nicht angemessen.
Wenn wir ihnen aber dennoch ein typisches und damit auch wahres Einzelbild
dieses merkwiirdigen Mannes zeichnen, wie in unserm Falle seine Tatigkeit
als Freund und Vater der armen Kinder, so verstehen sie auch, weshalb man
seinen 200. Geburtstag feiert.

Im Mittelpunkt der Erzahlung steht das Bild «Pestalozzi in Stans» von
Konrad Grob (Erinnerungsgabe zur Pestalozzi-Gedachtnisfeier vom 17. Fe-
bruar 1927. 100. Todestag).

Heute
Ein langer, boser Krieg ist zu Ende gegangen. Wir haben zwar nicht so viel
davon gesplirt wie andere (Rationierung; Militardienst; Luftschutzsirene).
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Wir haben eine Stadt (iberm See in einer schaurigen Bombennacht untergehen
sehen. Wir begegneten Fliichtlingszligen, Internierten- und Gefangenen-
transporten. Die Eisenbahnwagen waren mit Blumen und Fahnen geschmiickt.
Wir sahen arme, hungernde, zerlumpte Menschen, die schweres Leid erduldet
hatten. Rotkreuzautos rollten durch die Strassen. Fremde, arme Kriegskinder
fanden bei uns Aufnahme. Was wir alles von ihnen héren mussten. Sie hatten
zum Teil ihre Eltern verloren. lhre Hauser, Dorfer und Stadte waren verbrannt,
ihr Hab und Gut zerstort. Sie hatten keine Betten, keine Spielsachen, keine
lieben Eltern, kein Haus und keinen Garten mehr. Der Hunger hatte sie geplagt.
Sie hatten Schreckliches gesehen. Wie gut war es fiir viele, dass sie sich bei
uns von den vielen Angsten erholen konnten. Viele Leute taten, was sie nur
konnten. Sie wollten damit Gott danken, dass es ihnen nicht so schlimm er-
gangen war. Usw.

Damals

Aber einmal war der Krieg auch in unser Land gekommen. Es sind schon mehr
als 100 Jahre seither. Das war eine sehr traurige Zeit. Viele fremde Soldaten
waren Uber die Grenzen gekommen, hatten Dérfer und Stédte in unserm Land
in Brand gesteckt, die Wiesen und Acker verwiistet, die Kirchen und Wohn-
hauser ausgeraubt und zerstort. Gar schlimm war es auch in Stans, einem
Dorf mitten im Schweizerland. Fast alle Hauser waren verbrannt. Die Manner
und auch viele Frauen waren im Kampf gefallen. Die Kinder hatten kein Heim
und keine Nahrung mehr. Einzeln, in Gruppen und Scharen zogen sie durch
die Strassen, nachdem sie sich wieder aus ihren Verstecken hervorgewagt
hatten. Wo sie glaubten, etwas Essbares finden zu kénnen, fragten sie nicht
lange nach Mein und Dein. Viele wurden krank, und von ihnen starben manche,
ohne dass sich jemand um sie gekiimmert hatte. Die Not war im ganzen Lande
gross. In diesen Tagen kam Heinrich Pestalozzi nach Stans, selber arm, aber
voll Mitleid mit den armen Waisenkindern. Er suchte zuerst eine passende
Unterkunft. Er wollte helfen. Er sammelte die Kinder, gab ihnen zu essen,
wusch und pflegte sie und war gut zu ihnen. Tag und Nacht ging er nicht von
ihnen weg, bis er einige Helfer gefunden hatte. Mit einem Wagelein zog er in
entfernte Dorfer und Stadte, um Nahrung und Kleidung fiir «seine Kinder»
zu holen, wenn notig sogar zu betteln. Schliesslich fing er auch an, die Kinder
zu unterrichten. Sie sollten auch lesen und schreiben lernen.

Bildbetrachtung: «Pestalozzi sitzt unter den Kindern, fast wie der ,gétt-
liche Kinderfreund*. Er hat die Kinder gern. Sie klettern an ihm herum. Eine
Frau bringt noch mehr Kinder. Und dort steht noch ein Mann unter der Tiire.
Der hat auch noch eins aufgefunden. Es sind schon viele da, grosse und
kleine, Buben und Madchen. Eines hat die Ohren verbunden. Eines schreibt;
ein anderes schaut ein Buch an. Sie sind jetzt wenigstens irgendwo daheim.
Pestalozzi ist Vater, Mutter und Lehrer zugleich. Dort muss er zwei Buben
zur Ordnung weisen. Die grossern Madchen missen die Kleinen hiiten. Alle
haben etwas zu tun. Wo sie wohl schlafen? Das wird einen schonen Larm
geben! Heinrich Pestalozzi aber lachelt nur. Er ist mit allen gut, auch mit dem
wilden Buben, besonders aber mit dem kranken Anneli. Auch die Kinder haben
ihren ,Vater* bald lieb. Sie lernen wieder beten und arbeiten. Sie lernen sich
wieder an Ordnung halten und einander helfen, Sie haben den Glauben wieder
gefunden.»
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Bildbeschreibung einer Drittklasslerin: «Heinrich schaut zu den vielen
Kindern. Sie haben es lustig bei ihm. Eine Frau bringt Heinrich noch mehr
Kinder. Zwei Knaben streiten wild. Ein kleines Biiblein klettert an Heinrich
hinauf. Er hat die Kinder gern. Die Kinder haben ihn auch lieb. Sie spielen in
einer grossen Stube. Es war gut, dass Heinrich nach Stans gekommen war. »

dJa, es ist gut, dass Pestalozzi gelebt hat und dass er die Kinder liebte. Solche
Menschen braucht jede Zeit!

Vom Auslachen

Eine Sittenlehrstunde unter Verwendunl der Geschichte «Grossmut»
aus Amicis' «Herz» Von Werner Manz

Anna ist eine wenig intelligente Schiilerin der 5. Klasse. Besonders das Rech-
nen macht ihr grosse Miihe. In diesem Fach steht sie auf der Stufe einer Dritt-
klasslerin. Einmal hat sie von 16 Kopfrechnungen deren 14 falsch gerechnet.
Sie wird deswegen von ihren Mitschiilern und besonders auch von ihren Ka-
meradinnen ausgelacht. Das kommt ja hin und wieder auch von seiten sonst
anstandiger Kinder vor,

Den Schiilern eine Moralpredigt halten, ihnen diese Unart verbieten, wiirde
vielleicht bei einigen wenigen etwelchen Eindruck machen, im allgemeinen je-
doch bekanntlich nicht viel niitzen. Anstandsregeln sind eben nur dann wirk-
sam, wenn die Beteiligten den Fehler einsehen und ihn (zum mindesten sich
selbst) eingestehen. Erst dann sind die Voraussetzungen gegeben fiir den
Vorsatz, ihn nicht mehr zu wiederholen. Ahnlich wie eine Strafe nur dann
wirksam ist, wenn der gemachte Fehler eingesehen und auch bereut wird, d. h.
wenn der Fehlbare bereit ist, den Schaden gutzumachen. _

In unserem Falle war ein Doppeltes einzusehen: erstens, dass sich niemand
etwas dafiir vermag, wenn er nicht gut rechnen kann und zweitens, dass man
feige war, jemanden wegen eines nicht selbst verschuldeten Mangels aus-
zuspotten.

Das zweite in der allgemeinen Form, dass es feige ist, einzusehen, sind wohl
alle Kinder in kurzer Zeit bereit. Das heisst aber nicht, dass jedes Kind ohne
weiteres diese Einsicht auf den selber gemachten Fehler bezieht. Das Zu-
gestandnis, dass man selber feige war, ist aber nétig, sonst ist die Vor-
aussetzung fir den Vorsatz des Nlchtmehrtuns und allenfalls Wiedergut-
machens nicht gegeben..

Fir dieses Zugestandnis braucht es jedoch Mut, und zwar im besonderen:den
Mut zur Uberwindung der eigenen Naturhaftigkeit, zu einer sittlichen Leistung.
Dieser Mut ist bei den Kindern dem Stand ihrer Entwicklung entsprechend
noch weniger vorhanden als der Mut zu einer schwierigen kérperlichen Lei-
stung. Wenn wir es nétig finden, den «korperlichen» Mut im Turnen zu pfle-
gen, um wieviel mehr miissen wir in den Kindern den Mut zu sittlichem Tun
wecken und starken. Die Aussprache {iber das Auslachen bot dafiir eine gute
Gelegenheit. Sie fand in Abwesenheit von Anna statt und nahm ungefahr fol-
‘genden Verlauf:

1. Die Schiiler geben Beispiele von Leistungen, zu welchen sie Mut brauchen.
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(Beim Skifahren eine steile Halde hinunterfahren, im Schwimmbad vom
hohen Brett ins Wasser springen, an einem bésen Hund vorbeigehen usw.)
2. Viele Kinder und auch Erwachsene geben es nicht gern zu, wenn sie etwas
nicht oder nicht so gut kdnnen wie ein anderer. Sie meinen, sich schdmen
zu miissen. Sie brauchen Mut, um dieses Gefiihl zu iiberwinden. Wer von
euch hat den Mut, etwas einzugestehen? (Der Lehrer kann mit einem Beispiel
vorangehen.) :

Schiilerbeispiele: nicht gut turnen, nicht gut rechnen, nicht fehlerfrei schrei-
ben. — Lacht ihr einander deswegen aus? Nein, weil man nichts dafiir kann.
3. Noch mehr Mut braucht es, eine unrechte Tat zuzugeben. Wir wollen dar-
tiber eine Geschichte lesen. (An den mit Grossbuchstaben bezeichneten Stel-
len wurde die Lektiire jeweils unterbrochen. Sie grenzen Teile ab, deren In-
halt wichtig ist fiir das zu erreichende Ziel.)

Grossmut ' Edmondo de Amicis
(A) Diesen Morgen fand sich Gelegenheit, meinen Schulkameraden Garrone richtig kennenzu-
lernen. Als ich in das Schulzimmer trat, war der Lehrer noch nicht da, und drei oder vier Knaben
quélten den armen Crossi, den Knaben mit den roten Haaren und dem lahmen Arme, den Sohn
der Gemliisehandlerin. Sie stiessen ihn mit Linealen, warfen ihm Kastanienschalen ins Gesicht und
nannten ihn Kriippel und Missgeburt, indem sie ihn nachahmten, wie er seinen Arm am Halse auf-
gehangt hatte. Und er, allein zuhinterst in seiner Bank, ganz blass, hérte zu, bald den einen, bald
den andern mit bittenden Augen anblickend, man méchte ihn doch gehen lassen. Aber die andern
verspotteten ihn immer mehr, und er begann zu zittern und wurde rot vor Wut. Auf einmal stieg
Franti, jener Schiiler mit dem unverschamten Gesichte, auf eine Bank, und indem er sich stellte,
als ob er an jedem Arm einen Korb trage, &ffte er die Mutter Crossis nach, wie er sie sah, wenn
sie ihren Sohn an der Tiir erwartete. Jetzt war sie krank. (B) Viele fingen an sehr laut zu lachen.
Da verlor Crossi den Kopf, ergriff ein Tintenfass und schleuderte es seinem Beleidiger mit aller
Kraft gegen das Gesicht; aber Franti wich geschickt aus, und das Tintenfass flog dem Lehrer,
der gerade eintrat, an die Brust. Alle schliipften gerduschlos an ihre Platze und waren still und
erschrocken. (C)

Der Lehrer, ganz bleich, stieg aufs Pult und mit zitternder Stimme fragte er: «Wer ist’'s gewesen? »
Keiner antwortete. (D)

Der Lehrer rief ein zweites Mal mit erhobener Stimme: «Wer Ist's? »

Jetzt schnellte Garrone, der mit dem armen Crossi Mitleid hatte, in die Héhe und sagte entschlos-
sen: «lch bin es.» (E)

Der Lehrer betrachtete ihn, betrachtete die verwunderten Schiiler; dann sagte er mit ruhiger Stimme:
«Du bist's nicht.» ,

Und einen Augenblick nachher: «Der Schuldige wird nicht bestraft. Er soll aufstehen!»

Crossi erhob sich und sagte weinend: «Sie schlugen und beschimpften mich, ich habe den Kopf
verloren, habe geworfen .. .»

«Setze dich », sagte der Lehrer. «Diejenigen, die ihn herausgefordert haben, sollen aufstehen.»
Vier erhoben sich und liessen die Képfe hangen. (F) «lhr», sagte der Lehrer, «ihr habt einen Kame-
raden beschimpft, der euch nichts zuleide getan hat, ihr habt einen Ungliicklichen verspottet, einen
Schwachen, der sich nicht verteidigen kann, angegriffen. lhr habt eine der niedrigsten, eine der
schindlichsten Handlungen begangen, ihr Feiglingel » Als er dies gesagt hatte, trat er zwischen
die Banke, legte die Hand unter Garrones Kinn, der gesenkten Hauptes dasass, hob sein Gesicht,
sah ihm scharf in die Augen und sagte: «Du bist eine edle Seele.»

Garrone benutzte diesen Augenblick und murmelte dem Lehrer, ich weiss nicht was, ins Ohr.
Dieser, zu den Schuldigen gewendet, sagte barsch: «lch verzeihe euch.» (G)

Abschnitt AB: Das Ausspotten von Crossi und seiner Mutter wird von den
Schiilern einmiitig als hasslich, gemein verurteilt.

Abschnitt BC: Die Stelle «Viele fingen an sehr laut zu lachen » gibt Anlass zu
der Frage: Was héttet ihr an Stelle der Kameraden getan? Wir finden, dass die
andern ebenso schuldig waren wie Franti, weil sie ihn durch ihr Lachen zum
Weiterausspotten ermunterten, statt ihn zuerst mit Worten und - wenn er-
folglos = handgreiflich daran zu verhindern.
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Abschnitt CD ruft folgenden Schilermeinungen:

Es war nicht recht von Crossi. Er hatte es sagen sollen. Er ist feig.

Ich héatte es gesagt. Er war ja nicht schuld.

Die Schiiler werden nun vor ahnliche Situationen in ihrem Leben gestellt, wo
sie auch nicht den Mut hatten, etwas Unrechtes zu gestehen. Es wird ihnen
klar, dass es die Angst vor Strafe und vor der Beschamung ist, die einem
das Gestindnis schwer macht, und dass die Uberwindung dieser Angst viel
Mut braucht.

Jetzt erinnern wir die Schiler daran, dass sie Anna auslachten, weil sie die
Rechnungen nicht [6sen konnte. Sie geben jetzt in voller Einsicht den Fehler
zu und auch, dass es feige war, Anna auszulachen. Der Vorsatz, es nicht
mehr zu tun, ist jetzt echt.

Abschnitt DE erklart den Titel «Grossmut». (Auch darliber zu sprechen, ware
zuviel fir die gleiche Lektion. Es soll dafiir eine besondere Stunde verwendet
werden. Die Sache ist wichtig genug. Denn nicht jedes Aufsichnehmen
eines von andern veriibten Unrechtes kann als Grossmut bezeichnet werden.
Auch ist damit das Schuldgefiihl beim Tater nicht aus der Welt geschafft.)

Abschnitt EF macht nochmals begreiflich, dass Crossi aus Angst vor Strafe
sich nicht meldete.

Abschnitt FG bietet am Schlusse noch einen Beitrag zum Thema «Grossmut ».
Die Stelle « Garrone murmelte dem Lehrer, ich weiss nicht was, ins Ohr» muss
abgeklart werden, damit die Schiiler den letzten Satz verstehen: «Der Lehrer,
zu den Schuldigen gewendet, sagte barsch: ,Ich verzeihe euch'». Merkwiir-
digerweise fanden unter den Viert- und Finftklasslern nur wenige heraus,
dass Garrone murmelte, der Lehrer solle die Schuldigen nicht strafen.
Damit ist fiir uns die Geschichte nicht zu Ende. Das Unrecht muss wenn még-
lich gutgemacht werden. Den Schiilern wird das an einfachen Beispielen klar.
Wenn man dem Nachbar eine Scheibe einschldagt, muss man sie bezahlen.
Sie begreifen, dass auch bei Crossi etwas «kaputt» gegangen ist, das freilich
viel schwerer gutgemacht werden kann als eine zerbrochene Scheibe. Sie
schlagen vor: Die Kameraden sollen wieder freundlich sein mit Crossi. Sie
sollen ihm bei der Arbeit helfen, um seinen lahmen Arm zu entlasten. Sie
sollen seiner Mutter helfen.

Fir uns bleibt noch der Entschluss zu fassen, den gegeniiber Anna began-
genen Fehler gutzumachen. Die Schiiler, vor allem die Madchen, wollen sich
ihrer besonders annehmen, ihr bei den Rechnungen helfen.

Abschliessend méchte ich noch bemerken, dass die Lektion natiirlich nicht
einfach nachgeahmt werden kann, sondern dass sie lediglich als Anregung
dienen soll. Ebenso selbstversténdlich ist, dass solche Besprechungen iber
die gegenseitigen Beziehungen der Menschen stédndig wiederholt werden
missen. Denn schliesslich ist ein Neuaufbau der Welt nicht mdglich, wenn
den Menschen nicht bewusst ist, dass in den Beziehungen der Menschen (der
Menschengruppen, der Volker) sittliche Gesetze walten, die man nicht un-
gestraft Ubertreten darf.

O Klaus, alles Lernen ist nicht einen Heller wert, wenn Mut und Freude

dabei verloren gingen. Pestalozzi
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Entwicklungsgehemmte Kinder
in der Schule Von Heinrich Roth

Unter diesem Titel méchte an Hand von Beispielen in zwangloser Folge gezeigt
werden, was fiur Aufgaben dort bestehen, wo schulschwierige und vor allem
in der geistigen Entwicklung zurickgebliebene Kinder die Normalklasse be-
lasten. In vielen stadtischen und halbstadtischen Schulgemeinden sind Ein-
richtungen zur Erfassung und Behandlung entwicklungsgehemmter Schiler
geschaffen worden: schularztlicher und schulpsychologischer Dienst, Erzie-
hungs- und Schulungsberatung in Zusammenhang mit einem differenzierten
Sonderschulwesen. Trotzdem hat auch der Normalklassenlehrer dem schwie-
rigen oder anormalen Schulkind gegeniiber eine Aufgabe. Er muss wissen,
wie er sich ihm gegeniiber einstellen soll und wohin er es zu fiihren hat. Recht
schwierig wird die Aufgabe in der Grosszahl der Landgemeinden, wo die Um-
schulung eines Kindes meistens erst sehr spat und vielleicht nur im &ussersten
Notfall erfolgen kann.

Indessen ware es ungerecht, nur von den Schwierigkeiten zu reden, die der
Lehrer zu bewaltigen hat. Auch das Kind, das nichtin den Rahmen der Normal-
klasse hineinpasst, hat seine Sorgen und mitunter eine schwere Last zu
tragen. Eines der nachstehenden Beispiele wird dies zeigen.

Theodor. Vor langerer Zeit stellte man mir einen dreissigjahrigen imbezillen (d. h. mittelgradig
geistesschwachen) Mann vor mit der Frage, ob mitihm, wenn auch sehr verspéatet, durch besondere
Erziehung noch etwas zu erreichen ware. Er sei trotz guter Gesundheit und trotz Besuch von Primar-
und Sekundarschule ausgesprochen lebensuntiichtig. Die Vorgeschichte dieses jungen Mannes
ist merkwlirdig: Er ist der Sohn eines hochangesehenen Gemeindebeamten. Als solcher konnte
er mit seiner angeborenen Geistesschwache durch alle Primarklassen emporsteigen. Keiner der
Lehrer wagte, die Beférderung zu verhindern oder gar die dringend notwendige Umschulung zu
beantragen. Man glaubte, den Herrn Vater nicht erziirnen zu diirfen, nahm den Knaben, wie man so
sagte, nach Méglichkeit mit und fand sich damit ab, dass er sozusagen auf der ganzen Linie ver-
sagte. Der ehrgeizige Vater setzte die Anmeldung in die Sekundarschule gegen den Willen der
eigenen Familie durch. Und wieder fand sich niemand, der diesem Treiben ein Ende zu setzen den
Mut gefunden héatte, auch nicht der Ortspfarrer in seiner Eigenschaft als Schulpriasident. Theodor
wurde Sekundarschiler. Die Lage war fiir alle Beteiligten erbarmlich; aber man hielt durch. Die
Lehrer suchten sich selbst und die Klasse dadurch zu entlasten, dass sie unsern Burschen von
den Fachern Rechnen, Geometrie und Physik dispensierten, Im iibrigen musste die Sekundar-
schiilerehre gewahrt bleiben. Dass Theodors Aufsatze héchstens mit den unbeholfenen Erst-
lingsarbeiten eines Drittklasslers der Primarstufe zu vergleichen waren, nahm man zusammen
mit der schlechtesten Rechtschreibung in Kauf. Die Schulzeugnisse waren in Ubereinstimmung
mit der (ibelgespielten Sache ein blosses «Als ob». Nach drei Jahren Sekundarschulbesuch
wurde Theodor ohne zureichende und sinnvolle Beschaftigung zu Hause behalten. Der Vater wollte
es so. Ein einziges Mal wagte der inzwischen einsichtig gewordene dlteste Sohn, auf die Notwendig-
keit einer nachtriglichen Sondererziehung hinzuweisen. Die Reaktion des Vaters war so, dass
der Sohn inskiinftig schwieg. Theodor blieb bis zum 30. Jahr zu Hause, allen Gefahren des Miissig-
ganges ausgesetzt. Dann starb der Vater, und der Weg zu einem Nacherziehungsversuch wurde
endlich frei. Er fihrte, wie zu erwarten, nicht mehr weit.

Rosmarie. Ich lernte dieses Madchen kennen, als es mit neun Jahren vollstandig entmutigt und
schultiberdriissig geworden war, nachts schlecht schlief und sich unter Weinen dagegen striubte,
weiter in die Schule zu gehen. Es hatte wiahrend zwei Jahren die erste Normalklasse besucht, im
Unterricht aber in keiner Weise Schritt halten kénnen, obschon die Mutter sich fast Abend fiir
Abend zu ihm hingesetzt hatte, um mit ihm Lese- und Rechenaufgaben zu l6sen. Zum drittenmal
sollte das Madchen die 1. Klasse besuchen. Das liberstieg seine Krafte. Es schamte sich vor seinen
Kameraden und wollte sich von ihnen fernhalten. Dem Lehrer hatte es von Anfang an wenig Ver-
trauen geschenkt, weil er mit der ganzen Klasse arbeiten wollte und nicht auf ein einzelnes Riick-
sicht nehmen zu kénnen glaubte. Der Gang zur Schule musste um so mehr noch zu einem Leiden
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werden, weil der Lehrer anﬁng; das Versagen des Kindes mit der Bemerkung zu quittieren: Wenn
du nichts kannst, musst du halt in eine Anstalt! Kein Zweifel: Der Lehrer litt unter der Unmég-
lichkeit, das Kind férdern zu kénnen. Zu Hause litt die Mutter, der es immer weniger gelang, den
sinkenden Mut des Kindes wieder aufzurichten. Den Weg zu einer Aussprache mit dem Lehrer
fand sie nicht, weil umgekehrt auch der Lehrer den Weg zum Elternhaus nicht fand. Am starksten
aber litt das Madchen selbst. Freude an der Schule hatte es nie gekannt. Das taglich neue und un-
vermeidliche Erlebnis: «lch kann nichts! » wurde zum Bleigewicht, dem die Tragkraft des kindlichen
Gemits nicht gewachsen war. Verdriesslichkeit und Essunlust stellten sich ein. Der Schlaf wurde
kurz und unruhig. Als Rosmarie im dritten Jahr nicht mehr zum Schulgang Uberredet werden
konnte, wurde der Arzt zur Beratung zugezogen. Dieser riet zum Eintritt in eine Heimschule fir
Geistesschwache. Wir wundern uns nicht, dass das Kind durch diesen Vorschlag noch einmal
zutiefst beunruhigt wurde. Was fiir eine andere Wirkung héatten die wiederholten Drohungen des
Lehrers haben kénnen?

Indessen hat sich der Zustand des Kindes im Verlaufe des folgenden Jahres griindlich verandert.
Rosmarie ist ein leicht geistesschwaches Kind. Aber die ehedem gefiirchtete Anstaltsschule ist
zum Ort freudiger Lernarbeit geworden. Selbstvertrauen und das kindliche Lachen sind wieder da;
denn Rosmarie sieht jetzt, dass sie doch etwas kann. Auch die Mutter ist sichtlich erleichtert.

Ich Iegte’diese Beispiele vor, um daran anschliessend die Aufgabe der Normal-
schule am entwicklungsgehemmten Kinde nachzuweisen. Diese Aufgabe ist
in keinem Falle leicht.

ﬁie Schule als Lebenshilfe

Uber die Stellung des entwicklungsgehemmten Kindes in der Normalklasse
entscheidet vor allem die Haltung des Lehrers. Die Anwesenheit eines Kindes,
wie es in unsern Beispielen geschildert ist, beunruhigt mich, sofern ich be-
strebt bin, die Klasse als Ganzes ein bestimmtes Unterrichtsziel erreichen zu
lassen. Sein Versagen, sein Heraustreten aus der geschlossenen Reihe der
tbrigen stellt meine Unterrichtskunst in Frage und &rgert mich deshalb. Ein
Konflikt ist im Entstehen begriffen. Wie tberwinde ich ihn? Im Fall Rosmarie
zeigte es sich, dass der Lehrer {iber seinen Arger nicht hinwegkam. Er verhielt
sich so, als ob das Kind eigentlich schon mitkommen kénnte, wenn es nur
wollte, und als ob die Hemmung des Unterrichtsbetriebes durch das Versagen
des Madchens ihm zuleide geschahe. Bei Theodor war die Sache anders:
Man wollte dem angesehenen und gefiirchteten Vater die unangenehme
Wabhrheit nicht ins Gesicht sagen. Weil dieser selbst geflissentlich lber die
Wirklichkeit -hinwegsah, hielten es die Lehrer auch so. Der Knabe wurde
zum wenig berlicksichtigten Anhéangsel der Klasse, zum Aussenseiter, fir
den man die Verantwortung irgendwie von sich geschoben hatte. Dies geschah
aber auf Kosten der ohnehin beeintrachtigten kindlichen Persénlichkeit.

Ob ich das Versagen eines Kindes als Beeintrachtigung meiner Lehrerehre auf-
fasse oder ob ich es teilnahmslos iibersehe: meine Haltung ist in beiden Fallen
eine befangene und unverantwortliche.

Nun ist der Schule aber die Aufgabe gestellt, dem Kinde durch Erziehung und
Unterricht eine wirkliche Hilfe zum Leben zu geben. Es ist nicht die Schul-
klasse, die der Hilfe zum Leben bedarf; es ist auch nicht der unpersdénliche
Durchschnittsschiler, sondern jedes einzelne Kind mit seinen besondern und
eigenen Gaben und Schwachen.

Entwicklungsgehemmte Kinder sind nicht dazu da, das Kreuz des Lehrers
schwerer zu machen. (Dass ihr Dasein und Sosein einen guten Sinn hat, ist
unzweifelhaft fir den, der an eine héchste und umfassende Sinngebung
glaubt.) Wenn sich nun die Schule mit der Hilfebedrftigkeit der heranwach-
senden Menschen zu befassen hat, dann wird sie diejenigen nicht Gbersehen
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dirfen, die in besonderem Masse auf Hilfe angewiesen sind. Damit ist die Ver-
antwortung der Schule in Bezug auf entwicklungsgehemmte Kinder ausser
Zweifel gestelit.

Schiitien, nicht preisgeben

Die Normalklasse kann aber nicht mit heilpddagogischen Aufgaben belastet
werden. Wir wissen es langst, dass Kinder mit besonderer Hilfebediirftigkeit
besonders gesammelt und unterrichtet werden miissen. Zwei Aufgaben aber
muss der Normalklassenlehrer dem entwicklungsgehemmten Kind gegeniiber
in jedem Fall {ibernehmen:

1. Er muss eine entsprechende Umschulung unter Beriicksichtigung der ge-
gebenen Verhiltnisse rechtzeitig und mit aller Kraft anstreben. Uber die Art
des Vorgehens wird noch zu sprechen sein.

2. Er muss einem solchen Kind, solange es in seinen Handen ist, besondern
Schutz gewdahren. Ein Kind darf weder zur Seite geschoben noch zur Zielscheibe
des Spottes und des Unmuts gemacht werden, sonst ist der Anfang einer
unheilvollen Laufbahn schon gegeben. Nur zu leicht gehen Mut und Selbst-
vertrauen verloren. Die lahmende Wirkung des Bewusstseins: «lch kann
nichts!» ist fast unabsehbar. Es gibt nichts Erbarmlicheres als ein Kind, das
mutlos geworden und davon Uberzeugt ist, dass es trotz aller Bemiihung
nichts Rechtes leisten kdnne und dass es deshalb zwecklos sei, sich weiter
anzustrengen. Hier ist keine Entfaltung der Krafte, sondern Verkiimmerung zu
erwarten. Keinen Schiiler mutlos werden lassen: das ist eine vornehme und
zentrale Aufgabe des Lehrers. Sie zu erfiillen ist nicht so schwierig, wie es
scheinen moéchte. Wir miissen nur aufhoren, die Leistungen des schwachen
Schiilers an denen des lberlegenen zu messen. Man tut Unrecht daran, eine
Arbeit deshalb als unbefriedigend zu bezeichnen, weil von andern Schiilern
bessere Ergebnisse vorliegen. Achten wir mehr auf die Arbeitshaltung, auf
den Krafteinsatz und den guten Willen. Wer in einer Arbeit sein Bestes ge-
geben hat, verdient Anerkennung. Von hier aus gesehen besteht die Moglich-
keit, auch die Arbeit des schwachen Schiilers anzuerkennen. Sofern der
Schwache und Untlchtige seine ganze Kraft einsetzt, tut er das Seine voll
uhd hat Anspruch darauf, dass man mit ihm zufrieden sei. Toricht wére es,
von ihm mehr zu verlangen als den vollen Einsatz der Kraft. Es hiesse das
Unmogliche verlangen. Die gleiche Note «Gut» verdient der Beste ebenfalls
nur dann, wenn er sein Bestes, eben des Besten beste Kraft eingesetzt hat.
Anerkennung aber hat gerade der Schwache nétig.

Entmutigte Kinder sind eine lebendige Anklage gegen die Schule, gegen die
Bildungsstatte unseres Volkes, deren Aufgabe es ist, wirkliche Hilfe zu geben.
Die erste und dringlichste heilpddagogische Aufgabe der Spezialklasse fiir
Schwachbegabte ist die Uberwindung der Schulmiidigkeit, der Mutlosigkeit,
die Wiederherstellung der Arbeitsfreude und des Selbstvertrauens.

Die Umschulung

Die Einweisung eines Kindes in eine Hilfsklasse oder Anstaltsschule ist in
landlichen Bezirken ohne Sonderschulwesen mit grossen Schwierigkeiten
sachlicher und persénlicher Natur verbunden. Aber gerade hier bestehen die
drlnglnchsten Aufgaben. Es missen Mlttel und Wege gesucht werden, um
Kinder, die dem Normalunterricht nicht zu folgen vermégen, einer besondern



Behandlung zuzufiihren, trotz allen Widerstanden, die einer solchen Mass-
nahme entgegengesetzt werden. Es sind in den letzten Jahrzehnten Firsorge-
institutionen geschaffen worden, die dem Lehrer mit Rat und Hilfe zur Seite
stehen. Ich nenne die Flrsorgestellen Pro Infirmis in Aarau, Bern, Genf,
Chur, Luzern, La Chaux-de-Fonds, Neuenburg, Schaffhausen, Bellinzona,
Frauenfeld, Brunnen und Lausanne, die Firsorgestelle der Gemeinntitzigen
Gesellschaft in Liestal, das kantonale Caritasbiiro in Freiburg, die Erziehungs-
beratungsstelle Gotthelfhaus in Biberist, die Flirsorgestelle fiir Anormale in
St.Gallen, die Erziehungsberatungsstelle am Heilpddagogischen Seminar in
Ziirich, die Caritaszentrale in Luzern und das Zentralsekretariat Pro Infirmis
in Zirich.

Diese Fiirsorgestellen stehen jederzeit auch den Lehrern der entlegenen
Schulorte mit Rat und Tat bei. Man zégere nicht, deren Hilfe in Anspruch zu
nehmen.

Die Kollegen in stadtischen Verhéltnissen haben ihre besondern Wege und
Weisungen; darauf muss hier nicht eingegangen werden.

Zwei Aufgaben, zehn Beweise von Heini Steiner

Zwei einfache Flachenteilungsaufgaben, die wir am Schluss der ersten Sekun-
darklasse ldsten, liessen sich auf verschiedene Arten beweisen. Einzelne
Schiiler haben die Ideen fir einige Beweise geliefert, die ganze Klasse hat
dann diese Beweise ausgearbeitet. ,

An Hand dieser Beweise ist es méglich, viele Satze aus dem Stoff der ersten
Klasse auf eine angenehme und anregende Art zu wiederholen. Beweise wie
Aufgabe I/E und Aufgabe II/D sind ein wenig gesucht, gelingen aber trotzdem.

Beweise

Aufgabe |

Beweise, dass ein beliebiges Dreieck durch die Verbindungsgeraden vom Schwerpunkt zu den
Ecken in drei flichengleiche Teildreiecke geteilt wird,

(Die Beweise sind nur je fiir die Flachengleichheit zweier Teildreiecke durchgefiihrt.)

A) Der Schwerpunkt liegt im ersten Drittel der Héhe h, .

[+

h
Die Héhe des Teildreiecks A B S ist also -

h
Flache =1/2. c. -3—° ="/ .c.h, ='/3des ganzen Dreiecks.

B) Dreieck ABM, = Dreieck AM,C (gleiche Héhe h,, halbe Grundlinie a)

h
-Dreieck SBM, = Dreieck SM, C (gleiche Héhe ?“, halbe Grundlinie a)

Dreieck ABS Dreieck ASC

C) Man zeichnet die Parallelen zu SB durch die Ecken A und C. SB ist somit die Mittelparallele
oder die Symmetrieachse.

Man verwandle nun das Teildreieck BC S in das zu A B S achsensymmetrische Dreieck BC'S.
Dreieck BCS = DreieckBC'S (gleiche Héhe, gemeinsame Grundlinie)

Dreieck ABS_= Dreieck BC'S (Kongruenz nach jedem Kongruenzsatz)

Dreieck ABS = Dreieck BCS

D) SB ist wiederum Mittelparallele. h1, geféllt von A aus, ist somit gleich gross wie h2, gefillt
von c aus.
Dreieck ABS = Dreieck BCS (gleiche Héhe, gemeinsame Grundlinie)..

20

I



Aufgabe |

Aufgabe Il

E) Die drei Mittenlinien MM, , MM und M_M, teilen das Dreieck ABC in vier kongruente Teil-
dreiecke, diese Mittenlinien sind parallel zu den Dreiecksseiten.

a) BM,, halbiert das Parallelenviereck BM,M_ M_ als Diagonale.

b) N,, N, und N_ sind ihrerseits wiederum die Seitenmitten des Dreiecks M, M M, .

Dreieck M, C N, = Dreieck M N_ A (je die Hélfte eines der vier kongruenten Dreiecke).

c) Da es sich bei den Punkten M und N um Seitenmitten handelt, ist die Schwerlinie BM, Mittel-

parallele von den Parallelen durch die genannten Punkte.

Somit ist das Dreieck S N. M, gleich gross wie das Dreieck S M, N, (Hohe gefallt von N, = Héhe

geféllt von N_, gemeinsame Grundlinie).

Es ergibt sich aus a) Dreieck BM M,
b) +Dreieck M,C N, Dreieck M N, A
c) —Dreieck SN M, Dreieck SM_ N,

Dreieck BCS = Dreieck BSA

Dreieck BM, M_

Aufgabe Il

Gegeben: ein gleichschenkliges Trapez (p = a=b = —g—).

Gesucht: Halbierungsgerade aus einer Ecke der Parallelen und Beweis dieser Konstruktion.

A) Dreieck B C D ist gleich gross wie Dreieck B C E (je die Halfte des Parallelenvierecks E B C D).
Es bleibt somit die Halbierung des Dreiecks B D E (ebenfalls die Hélfte des genannten Parallelen-
vierecks) durch die Halbierung der Grundlinie EB.

Folgen flir weitere Beweise:

1. Die Halbierungsgerade halbiert auch die Mittellinie im Punkt M.

2. N ist im gleichseitigen Teildreieck B C E Héhenfusspunkt.

B) A NC'D ist das flachengleiche Parallelenviereck.

DN halbiert das Parallelenviereck als Diagonale und somit auch das flichengleiche Trapez.
€) ST halbiert das Trapez, DN halbiert es auch, weil das Dreieck M T D kongruent ist zu Drei-
eck S NM (nach WS W-Satz: rechte Winkel bei T und S, Scheitelwinkel bei M, SM = MT).
(Der Beweis ist auch nach anderen Kongruenzsétzen durchfiihrbar.)

21




D) Trapez ABCD = Dreieck A B C’ (Flachenverwandlung).
C' E halbiert das Dreieck A B C' (E ist die Grundlinienmitte).
Dreieck N P E = Dreieck P C' D (gleiche Héhe [Kreis]
. gleiche Grundlinie ; EN = %
DC' = ZC = -§~)
DN halbiert das Dreieck ABC' ebenfalls und damit auch das Trapez.

Eym = 32,5, %-——'3/4.3; AN=5+§
TrapezBCDN=%.h | =34.8.h
Dreieck NDA = /2. (s +—;—).h =12.%2s .h =34.8.h

Allerlei vom Wasser

Versuch einer aufbauenden Lektionsfolge in der 4.-6. Klasse
Von Albert Jetter

Der Lehrplan weist dem Unterricht in Heimat- und Landeskunde seine beson-
dern Stoffgebiete zu. Diese bieten eine grosse Vielfalt fiir die Auswertung
in der 4., 5. und 6. Klasse. Der Schiiler dieser Schulstufen steht mit wach-
sender Wissbegierde den mannigfaltigen Eindriicken gegenuber. Er empfindet
darum auch den steten Wechsel von einem Unterrichtszweig in den andern.
nicht als unnatiirlich. Trotzdem wird der Lehrer nach Gelegenheiten suchen,
um in das Vielerlei eine gewisse Einheit zu bringen. Das ist besonders dort
mdoglich, wo innerhalb des gleichen oder verwandter Stoffgebiete ein erwei-
terter Auf- und Ausbau verlangt wird. Hier kann die zeitliche Trennung in
eine Folge von unten nach oben umgesetzt werden. Die Schiiler erfahren, wie
Erkenntnisse aus dem Bereich der nahen Umwelt ihre Bestatigung und Aus-
weitung im grossern Raume finden. So steht wahrend einiger Zeit das gleiche
Stoffgebiet im Blickfeld der mehrklassigen Schule, wobei die einzelnen Schul-
stufen den Stoff immer wieder von ihrem Standort aus neu erarbeiten, weiter
vertiefen und (iberblickend zusammenfassen.

Die Ausfiihrungen moéchten zeigen, wie das Sachgebiet Wasser im angedeu-
teten Sinne ausgewertet werden kann. Dabei halten sich die oft stichwort-
artigen Andeutungen an st. gallische Schulverhéltnisse. Sie kdnnen aber
leicht auch fiir andere Schulen angewendet werden.

Wir beginnen die Lektionsfolge an einem Regentag und stellen zunachst den
Regen in den Mittelpunkt der unterrichtlichen Auswertung. Die Schiiler der
4. Klasse berichten von ihren Beobachtungen und Erlebnissen. Sie erzahlen,
wie der Regen ihnen eine Freude verdarb, ihnen zu einem Spasse verhalf oder
sie im Freien Uberraschte. Die erlebnishafte Seite des Regens wird ausge-
schépft, wobei die Schiiler sich im selbstdndigen Ausdruck iben.

Wir ordnen die, Beispiele und zahlen auf, wann der Regen ungelegen kommt.
Wir halten an der Wandtafel fest: Wenn Hans eine Reise macht, Emil einen
Berg besteigt, Ida ihren neuen Rock anzieht, Ernst mit seinen Freunden im
Garten spielt, Fraulein Schén Hochzeit feiert, in Freudwil ein Fest stattfindet.
Wir schreiben auf, was man bei Regen nicht kann: Der Bauer kann sein Heu
nicht einbringen, die Mutter ihre Wasche nicht trocknen, der Budenmann keine
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Geschafte machen, der Bootsmann keine Boote vermieten, der Gasthofbe-
sitzer auf dem Berge keine Gaste bewirten. Wir liberlegen, wo der Regen hart
an. das Wohlergehen greift und wo er bloss eigenes Wiinschen tribt.

Die Schiiler malen sich aus, was die einzelnen Leute bei Regenwetter jammern.
In bunter Folge heisst es: Meine Wasche trocknet nicht, mein Gras wird nicht
dirr, meine Wirtsstube bleibt leer, ich verdiene kein Geld, ich darf meine
neuen Schuhe nicht anziehen ... Wir bilden S&tze mit Ankiindigung und
Rede und setzen die nitigen Zeichen. Der Bergsteiger schimpft: «Oh, dieser
langweilige Regen!» Die Mutter seufzt: «Wann wird meine Wasche trocken? »
Der Wirt klagt: «dJetzt habe ich umsonst so viele Wiirste gekauft. » Der Milch-
mann jammert: «Wenn nur der Kuckuck diesen Regen holte!»

Die Schiiler sagen: Der Regen ist schuld, dass das Gras fault, dass die Kinder
ihren Ausflug nicht machen kénnen, dass das Fest verschoben werden muss,
dass . . . Wir denken aber auch an den Segen des Regens. Der Regen erfreut
uns, wenn er die Setzlinge anfeuchtet, wenn er die ausgetrockneten Acker
netzt, wenn er die schwiile Luft kiihlt, wenn er die staubige Strasse spilt,
wenn er. ..

Die Schiiler zéhlen auf, wie sich die verschiedensten Menschen vor der Regen-
nasse schitzen. Wir spannen die Schirme auf, ziehen den wasserdichten
Mantel an, hangen die durchsichtige Regenhaut um . . . Die Kinder legen das
Nastuch auf den Kopf, -die Soldaten schliipfen in den Kaput, der Hiterbube
strupft den dicken Sack uber, der Postbote tragt die weite Pelerine . . . An der
Wandtafel stellt der Lehrer die Beitrdge so zusammen, dass vielerlei Leute
mancherlei Schutzmittel beniitzen und immer neue Tatigkeitswérter gewahlt
werden: Der Knabe spannt den Schirm auf. Der Soldat schliipft in den Kaput.
Der Posthote tragt die Pelerine. Der Milchmann setzt den Lederhut auf. Die
Schiiler denken dartiber nach, wie der Fuhrmann seine Ladung, der Postbhote
seine Pakete, der Jahrmarktkramer seine Waren vor dem Regen schiitzt . ..
Endlich malen wir uns aus, wie wir Schutz suchen kénnen, wenn wir vom
Regen liberrascht werden. Die Schiler lernen den Wert der Dachgesimse
und den des weit vorstehenden Scheunendaches schatzen. Wir suchen nach
weitern Gelegenheiten baulichen Schutzes vor dem Regen. Wir reden von den
Vor- und Nachteilen des Steil- und Flachdaches. In einem kleinen geschicht-
lichen Uberblick tiber die Entwicklung des Schirmes vergessen wir auch den
Schirm Robinsons nicht. Schliesslich reden wir von der Verwertung des
Regenwassers. Der Géartner sammelt es in Féssern, die Hausfrau stellt eine
Gelte unter den Ausfluss der Dachrinne. Regenwasser ist weiches Wasser.
Die Schiiler berichten von den Waschfrauen am See und liberlegen, warum
diese mit kaltem Wasser waschen kénnen, wéhrend doch die Mutter in der
Waschkiiche so viel Holz verbrennen muss. Wir sprechen vom Wert der
Waschmittel und lesen auf einem Packe: «Zum Entharten des Wassers.
Spart Seife und Waschmittel! » Die Schiiler denken an die Kochtépfe im Ofen,
an deren Wanden sich Kalk angesetzt hat. Hier bietet sich Gelegenheit, an
Beobachtungen und Erfahrungen anzuknipfen und dem Schiiler zu zeigen,
welche Uberlegungen bei der taglichen Arbeit zu machen sind.

Als fréhlichen Abschluss erleben wir den Regen im geschiitzten Zimmer
nochmals bei der Betrachtung von Bildern, wobei wir Spitzwegs Bild vom
armen Poeten nicht vergessen dirfen. Wir halten einfache Momente auch in
Skizzen fest und lassen der Gestaltungskraft des Schiilers freien Spielraum.



Der Lehrer fiithrt nun in der 5. Klasse zunachst das Erleben des Regens weiter,
indem er die Schiler vor die Aufgabe stellt, einen Regentag in der Stadt zu
schildern. Beobachtungen und Uberlegungen, aber auch Beispiele, die die
Schiiler aus dem Unterrichtsgesprach der 4. Klasse gehdrt haben, helfen uns
dabei. Es ist die Rede vom geringern Verkehr auf den Strassen, von der
Flucht ins Tram, vom rascheren Gang der Leute, von der Vorsorge der Berufs-
tatigen, die dem Regen nicht ausweichen kdnnen. Dann treten wir auf die Be-
sprechung der Regenmessung ein. Die Schiiler machen Vorschlage, wie
eine solche vorgenommen werden kénnte und sprechen sich lber den Wert
der Messung aus. Wir betrachten das Messgerat, das in nachster Nahe auf-
gestellt ist. Wir halten die Ablesungen wéahrend einiger Zeit in einer Tabelle
fest. In der Zusammenstellung der Jahresablesungen suchen wir den nassesten
Tag, die regenreichste Woche oder den feuchtesten Monat heraus. Die Kna-
ben zeichnen die Millimetermengen in Saulen um. Aus dem Vergleich der
Aufzeichnungen einiger Jahre ziehen wir einfache Vergleiche und Schliisse.
Die Schiiler verstehen, dass die Regenmenge ihren Einfluss auf die Bepflan-
zung des Bodens hat und einer Landschaft darum auch ein ganz bestimmtes
Geprage geben kann.

Die Schiiler der 6. Klasse diirfen nun erfahren, welchen Wert die Regenmes-
sung fir das Gesamtgebiet der Schweiz besitzt. Der Lehrer schreibt aus der
Geographie der Schweiz von J. Friih eine Reihe von Angaben heraus, die Gber
die Niederschlagsmengen in den verschiedenen Teilen des Landes Aufschluss
geben. Die Schiiler ordnen die Zahlen nach der Niederschlagsmenge und
suchen regenreiche und regenarme Gebhiete auf. Sietragen in einer Skizze der
Schweiz die Angaben als Saulen ein und kennzeichnen regenarme und regen-
reiche Gebiete durch verschiedene Farben. Wir halten in tabellarischer Dar-
stellung regenreiche Orte und Taler und ebenso regenarme fest. Wir forschen
nach den Ursachen und finden eigentliche Gebiete des Regeneinbruches.

Nun halten wir neben unsere einfache Regenkarte die vom statistischen Amt
in Bern herausgegebenen Bebauungskarten und vergleichen. Es ist auf-
schlussreich, die Bepflanzung des Bodens in trockenen und nassen Gegenden
zu verfolgen und die Erkenntnisse in die einfache Regenkarte einzutragen.
Der Schiiler wird erkennen, dass Klima, Bodengestalt und Bebauung in einem
engen Zusammenhang stehen.

Da ist nun auch der Ort, wo von der kiinstlichen Bewasserung im Wallis die
Rede sein wird und die Berichte von den heiligen Wassern das Verstandnis
der Schiiler finden.

Wir lassen die Schiler tiberlegen, wo sie ihre Sommerferien verbringen kénn-
ten, um gehorig baden, sénneln und steigen zu konnen. Sie verstehen nun
auch, warum zu gewisser Zeit im Schweizerland diese oder jene Gegend von
den Ferienleuten bevorzugt wird.

In einer zweiten Folge wenden wir unsere Aufmerksamkeit der Quelle zu.
Die Schiler der 4. Klasse malen aus, wohin die Regentropfen gelangen.
Dabei ist der Fabulierlust Spielraum geschenkt. Zur Bereicherung des Wort-
schatzes halten wir an der Wandtafel fest: Der Regentropfen fallt auf das
Dach. Er rieselt in die Dachrinne. Er rutscht in die Rohre. Er fliesst in den
Schacht. Er sickert in die Erde ... In einer kleinen Geschichte darf so ein
kleiner Kerl mannigfaltige Schicksale erleben. Wir lesen von Julius Lerche:
«Wie der Wassertropfen den Menschen hilft. »
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Wir erarbeiten an einer Zeichnung den Weg eines Wassertropfens, der auf
den Wald fallt. Es ist die Rede von durchlassigen und undurchlassigen Schich-
ten. Die Entstehung einer Quelle wird versténdlich. Wir sprechen von den
Eigenschaften des Quellwassers und stellen ihnen die des Grundwassers
gegentiber. Die Schiiler tragen zusammen, was sie uber die Bedeutung der
Quellen fir den Haushalt des Menschen wissen. Es bietet sich vielleicht auch
Gelegenheit, vom Wasserzufluss zu reden und auf Grund regelméssiger Mes-
sungen die Ergiebigkeit der Quelle in den einzelnen Jahreszeiten zu verfolgen.

An Hand von Erkundigungen durch die Schiiler tragen wir Quellorte in der
Gemeinde zusammen und zeichnen sie auf dem Gemeindeplan ein. Die Ge-
meindekanzlei wird uns mit weitern Angaben dienen kénnen, die vom Wert
und Schutz der Quellen zu berichten wissen. Es macht den Schiilern Freude,
die taglichen Wasserlieferungen aller Quellen der Gemeinde zu errechnen
und zu bestimmen, was diese Quellen kosteten.

Die Schiiler der 5. Klasse suchen auf der Karte des Kantons allerlei Quellen
von Fliissen auf. Sie zeichnen auf einer Kartenskizze die wichtigsten Quell-
gebiete ein und ziehen Schlisse liber die Lage der Quellen. In eine neue
Blickrichtung weist die Heilquelle in der Taminaschlucht. Bilder veranschau-
lichen die Besonderheit dieser Quelle. Die Schiiler lesen die Abschnitte im
Lesebuch. Der Werbespruch: «Vom Dache pfeift es jeder Spatz, du wirst
gesund im Bad Ragaz» leitet (iber zur Besprechung der Bedeutung einer
Quelle fiir ein ganzes Dorf.

Die Schiiler berichten von allerlei Mineralwassern. Vlellelcht tragen sie Fla-
schenetiketten dieser Wasser zusammen. Wir reden vom Wert und der Ver-
wendung der Mineralwasser und stellen fest, dass es solche gibt, die sich durch
Kohlenséure oder Schwefelgehalt auszeichnen. Die Schiiler tragen in einer
Skizze die im Kanton liegenden Quellorte ein. Mit einer Behandlung der Wasser
im Hinblick auf deren Wert fiir die Gesundheit schliesst die 5. Klasse die Eror-
terung liber die Quellen. Die Schiiler der 6. Klasse spinnen den Faden weiter
und suchen die Angaben tiber Mineralwasser zu vermehren. Auf der Karte
halten wir die Funde fest und kennzeichnen die Trinkwasser durch kleine
Flaschen, wahrend wir die Badewasser durch das Wéannchen angeben. Die
Schiiler suchen Reisewege nach den bezeichneten Orten oder geben Wege an,
auf denen die Flaschen an den Wohnort gelangen. Der Lehrer erganzt die
Besprechungen durch Berichte {iber die bedeutendsten Quellen und Quell-
orte. Endlich werden die Schiiler daran erinnert, wie ein Poststempel auf die
Bedeutung dieser Quellen fiir die Wirtschaft des Landes und die Gesundheit
seiner Bewohner warb.

Zu langerm Verweilen wird die Wasserfithrung der Fliisse Anlass geben.
Beobachtungsgénge flihren die Schiler der 4. Klasse an den néchsten Bach.
Hier wird von der Gestaltung der Ufer und der Bachsohle gesprochen. Steine,
Sand und Schutt im Bachbett weisen auf die Stosskraft des Wassers hin. Wir
sprechen von der Wasserfiihrung bei kurzen, heftigen und anhaltenden, langen
Regen und kommen zu den Begriffen Hoch- und Niederwasser. Wir verfolgen
den Lauf des Baches am steilen und am flachen Berghang und schenken den
Krimmungen unsere Aufmerksamkeit.

Im Sandkasten im Schulzimmer ist ein Sandberg geformt. Aus einer kleinen
Spritzkanne giessen wir Wasser iiber den Berg. Es schwemmt kleine Grablein
und hauft den Sand am Bergfusse an. Die Schiler berichten von ihren Beob-

25



achtungen auf der Strasse bei heftigen Regenglissen. Die Strasse zeigt kleine
Grablein, und die Rinne ist mit Sand und kleinen Steinen angefiillt. In der
steilen Strasse hat das Wasser des Gewitters gar ganze Graben gefressen
und unten einen richtigen Schutthaufen angeschwemmt. Die Schiiler erken-
nen, wovon diese Schwemmkraft des Wassers abhédngt.

Aus Halbkarton hat der Lehrer eine gerade Rinne und eine solche mit Kriim-
mungen erstellt. Glaskugeln deuten das Wasser an. Beide Rinnen stellen
Bachldufe dar. Sie liegen auf einem Brett, das fast eben liegt. In beiden Rinnen
liegt eine Glaskugel. Sie bewegt sich kaum vorwarts: das Brett liegt zu flach.
Der Lehrer halt das Brett schrager. Im geraden Bett rollt die Kugel bis ans
Ende, im krummen Bett hélt sie an der ersten Krimmung still. Wenn das Brett
schrager liegt, rollt die Kugel im graden Bett rascher, im krummen lberwindet
sie den ersten Rank, um beim zweiten stillzustehen. Die Rdnke hemmen den
Fluss des Wassers. Wir legen in beide Rinnen im untern Teile ein Holzwiirfel-
chen. Auf dem flachen Brett rollt die Kugel bis ans Hindernis und bleibt stehen.
‘In der steilern Rinne stdsst sie das Klétzchen bis ans Ende der Rinne vor sich
her. In der krummen Rinne vermag die Kugel das Kloétzlein bis an die Kriim-
mung zu stossen, wo beide stilliegen. Wird die Rinne sehr steil gelegt, so
schiebt die Kugel in der krummen Rinne das Klétzlein bis zur Krimmung und
springt dann iiber das Hindernis und den Rand der Rinne hinaus. Wir halten
die Ergebnisse dieser Versuche an der Wandtafel fest und tbertragen sie auf
den Fluss und seinen Wasserlauf.

Nun ist das Verstandnis fir das geschaffen, was die Schiler der 5. Klasse
von der Wasserfihrung des Rheines héren werden. Sie fahren dem Rheinlauf
auf der Karte nach und finden alte und neue Laufe. Sie héren von den zahl-
reichen Uberschwemmungen und lesen dariiber im Buche. Flugbilder vom
Rheinlauf zeigen die gegenseitige Lage der vielen Sandbénke, die das Wasser
zu einem deutlichen Pendellaufe im eigenen Bette zwingen. Die Schiiler
denken {iber die Ursachen der Uberschwemmungen nach. Es wird nun aus-
fihrlich vom grossen Werke der Rheinkorrektion die Rede sein, um dessen
Wohiltat fir eine ganze Talschaft verstéandlich zu machen. Die Leiden der Be-
vélkerung in der Linthebene und deren Rettung durch Konrad Escher lasst die
Schiiler ein zweites Mal mit den erarbeiteten Zusammenhéngen bekannt
werden.

Wir fiihren die Besprechung der Flusskorrektionen mit den Schiilern der
6. Klasse nun auf den schweizerischen Raum weiter. Der Lehrer vermittelt
eindriickliche Berichte von Uberschwemmungen im Schweizerlande. Er ver-
gisst dabei sicher Gotthelfs «Wassernot im Emmental » nicht. Er zeigt an Hand
von Zahlen, welch grosse Aufwendungen fiir Flussverbauungen schon ge-
macht wurden. Die Schiiler suchen die verbauten Fliisse an der Karte auf.
Sie werden gewiss auch den Wert der Auslagen fiir die Nutzbarmachung des
Bodens richtig einschatzen und dariiber hinaus als den Ausdruck gemein-
samer Anstrengungen wirdigen. Die Schiiler der 4. Klasse haben Beobach-
tungen an einem verbauten Flusslaufe gemacht und dabei die eingebauten
Treppen gesehen. Sie betrachteten die Aufschittungen am Einfluss in den
See und kamen auf Landzungen und Seebuchten zu reden. Sie formten das
Flussstiick im Sandkasten nach. Ein einfacher Versuch klarte das Wesen der
Bachstufen. Auf der Stiege im Gang lag wieder die Bachrinne. Die Kugel rollte
darin rasch abwarts. Nun wurde die gleiche Kugel iiber die blosse Treppe ge-



stossen. Sie blieb schon auf der zweiten Stufe stehen. lhre Kraft war ge-
brochen.

Bei der Wanderung durch den Kanton in der 5. Klasse muss von Wildbachen
gesprochen werden. Bilder und Schilderungen vermitteln einen tiefen Ein-
druck von den Verheerungen der Wildbéache. Das Schweizerische Schulwand-
bild zeigt dazu in klarer Weise die Verbauung dieser wilden Wasser. Am
Sandkasten lasst sich diese anschaulich nachbauen und mit einfachen
Mitteln déarstellen. Die richtige Auswertung eines bestimmten Beispieles
schafft‘das Verstandnis fiir die lGbersichtliche Besprechung der Wildbéache in
der 6. Klasse. Hier treten die Wildbache mehr in das Blickfeld nach Land-.
schaften. Deshalb werden sie auch auf einem Kartchen festgehalten. Der
Schiiler beneidet sicher die Bergkantone um dieses Geschenk der Natur nicht.
Er versteht aber, dass hier eidgendssische Hilfe eine Selbstverstandlichkeit ist.
Er begreift das harte Los des Bergbauern und achtet ihn seines unentwegten
Kampfes mit der Natur wegen. Angaben belegen die gewaltigen Ausgaben
fur die Verbauung der Wildbache, und weitere Plane beweisen, dass hier noch
viel zu tun bleibt.

Im Anschluss an die Beobachtung der Flussmiindung in der 4. Klasse be-
trachten die Schiiler der 5. Klasse nun im Flugbild und auf der Landkarte die
Miindung des Rheines in den Bodensee. Hier treten die Aufschwemmungen zu
Landzungen deutlich in Erscheinung. In der 6. Klasse suchen die Schiiler
Beispiele aus der ganzen Schweiz, wobei vor allem die Einmiindung der Rhone
und der Maggia Anlass zur Auswertung geben.

Die Betrachtung eines Bauernhofes mit den Schiilern der 4. Klasse gibt den
Anstoss zur Besprechung der Wasserversorgung. Der platschernde Brunnen
I6st in den Schiilern allerlei Erlebnisse am und um den Brunnen herum aus.
Meinrad Lienert umwebt in seiner Geschichte vom Allmeindbrunnen diesen
mit dem ganzen Zauber seiner Poesie. Die Schiler erfahren, welche Rolle die
Brunnen in alter Zeit im Dorfe spielten. Am Dorfbrunnen wurde das Vieh ge-
trankt, der Dorfklatsch verbreitet, der Kampf unter Dorfbuben ausgetragen,
aber auch der Feuereimer bei Brandfallen gefiilit. Aus verseuchten, schmut-
zigen Pumpbrunnen stiegen Krankheiten und Gefahren fiir Mensch und Tier.
Die Schiiler suchen Brunnen im Dorf und in der Umgebung auf. Wir halten sie
in der Zeichnung fest. Wir finden allerlei Arten und freuen uns an kiinstlerisch
gestalteten Brunnensaulen.

Die Schiiler berichten, wie bequem heute die Versorgung mit Wasser einge-
richtet ist. Wir erarbeiten das Wesen der Wasserversorgung mit Quellfassung,
Brunnenstube, Reservoir und Zuleitung zu den Hausern. Am Sandkasten ent-
steht ein einfaches Modell, und die Zeichnung halt ein Schema fest. Die vielen
Hydranten an den Strassen schaffen Wasserquellen zur Bekampfung der
Brénde. In diesem Zusammenhang wird von der Entwicklung des Feuerldsch-
wesens zu reden sein. Die Schiiler werden verstehen, dass ihnen diese Sicher-
heit vor dem Feuer von den Altvordern mithsam erkédmpft wurde.

Die Erwahnung des Pumpwerkes im Rietli fiihrt (iber zur Behandlung der
Wasserversorgung der Stadt St.Gallen. Ein Abschnitt im Lesebuch der
5. Klasse schildert die Entstehung dieses Werkes. Wir sprechen von den Vor-
teilen der Wasserversorgung aus dem See. Einfache Versuche kldaren das
Wesen der Reinigung. Auf dem Tisch stehen vier saubere Glaschen. Uber
jedem Glaschen steht ein Blumentopf. Der erste ist mit Kies, der zweite mit
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Sand, der dritte mit Erde aus dem Wald und der vierte mit Sand und feinem
Kies angefullt. In einem Becken wird ein Gemisch von Schmutz, Sand, Kreide-
staub und Tinte angeriihrt und etwas davon in jeden Topf geschittet. Die
Schiler melden ihre Beobachtungen. Sie sehen, wie nach langerer Zeit im
dritten Topf ein Tropfen nach dem andern véllig klar und hell ins Glas fallt.
Der Inhalt des Topfes zeigt die Riickstande. Die Schiler begreifen nun, warum
neben dem Pumpwerk Haufen von Sand und Kies liegen.

In einer besondern Stunde diirfen die Schiiler am Epidiaskop Bilder von
Brunnen aus dem ganzen Kanton betrachten. Hier kann der Lehrer das Emp-
finden fiir das Schone wecken und Freude am Einfachen pflanzen. In der
6. Klasse werden die Schiiler endlich Brunnen aus der ganzen Schweiz
sehen und in eine Art bescheidene Kunstgeschichte eingefiihrt. Sie begreifen
die Aufstellung angsterregender Figuren auf den Brunnensaulen in alter Zeit
und verstehen, dass das Ansehen des offentlichen Brunnens in der Neuzeit
gesunken ist. Brunnen zur Erinnerung an bedeutende Méanner geben Anlass,
vom Wesen und Werk grosser Schweizer zu reden.

Die geschichtliche Zeitrechnung

Eine Einfiihrung Von Andreas Wenger

Irgendeinmal sieht sich der Lehrer der Mittelstufe im Geschichtsunterricht vor
die Aufgabe gestellt, den Schiilern das Verstandnis fiir die Zeitrechnung zu
wecken. Die Kinder sollten mit der Zeit die verschiedenen historischen Epochen
bewusster in sich aufnehmen (nur in den Hauptziigen) und die einzelnen ge-
schichtlichen Ereignisse ordnen und in den Zusammenhang hineinstellen
kénnen. Es erleichtert ihnen oft das Verstandnis von geschichtlichen Ursachen
und Wirkungen ungemein.

Unumgénglich scheint mir vorerst eine eingehende Einfiihrung in die grund-
satzliche Zeitrechnung. Das Nachfolgende sei ein Hinweis, wie dies
etwa geschehen kdénnte:

Im freien Gesprach kann entwickelt werden: Jahrzahl von heute — Alter der
Kinder — Geburt der Kinder — Jahrgang des Vaters — des Grossvaters. Viel-
leicht weiss ein Schiiler sogar etwas tber den Urgrossvater und dessen Jahr-
gang; sonst wird dieser so ungefahr geschatzt. (Auf dem Lande wird man oft
auf gemeinsame Grosseltern der Schiiler stossen, was auf die Verwandtschafts-
grade fihrt. Damit kann diese kleine « Ahnenforschung » etwas vertieft werden.)
Daraus ergibt sich die Zeitrechnung in den letzten hundert Jahren:

(1845) 1875 . 1905 1935 1946
} I : i X >
Urgrossvater? Grossvater Vater Kind heute

Und wenn man in den Jahrzahlen weiter zuriickgeht? — Ururgrossvater usw.:
1800, 1700 . . . bis 1000, dann 900,800 . . . bis 0 = Geburt Christi. Und weiter
zuriick? Auch vor Christus lebten Leute (vergleiche die Geschichten aus dem
Alten Testament). Jetzt beginnt das Z&hlen fiir viele Schiiler problematisch
zu werden. Das Erfassen der Begriffe vor und nach Christi Geburt gibt
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Abb.1. Die Zelt' fliesst wie ein Fluss vorwdrts, immer weiter; man kann sie nicht aufhalten

oft kostliche Stunden. In Gedanken gehen wir dann noch weiter zurlick, bis
zu den Hohlenbewohnern.

Darauf kann man die Jahre in der Richtung, wie die Zeit fliesst, nochmals
durchgehen, und wir werden schliesslich zur Zukunft gelangen. So sind mit
Vergangenheit und Gegenwart drei neue Begriffe entstanden. Entweder ist
dies zugleich eine Vorbereitung auf den Grammatikunterricht (verschiedene
Zeiten des Tunwortes), oder es bedeutet eine Bestatigung der Grammatik
durch die Geschichtsstunde. — Dies alles wird in einer Zeichnung, wie sie an
der Wandtafel entstanden ist, im Heft festgehalten (siehe Abb. 1).

Die nun gewonnenen Erkenntnisse kénnen vertieft und angewandt werden,
indem wir riickblickend von den ersten Bewohnern unseres Landes
erzahlen. Aus der Unterstufe wissen die Schiiler noch allerlei von ihnen. Sie
berichten von den Héhlenbewohnern und den Pfahlbauern, d. h. von Rulaman,
von Hat, Serr, Dondur . . . oder wie sie die Lehrerin alle getauft hat. Bei dieser
Repetition gilt es nun, einen kleinen Schritt weiterzugehen, indem man nicht
mehr zu stark an Namen und einzelnen Begebenheiten kleben bleibt, sondern
das Hauptgewicht darauf verlegt, all die Geschichten in einen zeitlichen
Raum einzuordnen. Aus dem Unterricht wird ungefahr die Abb. 2 als
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Abb.2. Bewohner unseres Landes, von denen uns allerlei Funde berichten

Wandtafelskizze entstehen. Wenn ein Kollege andere Jahrzahlen fiir die ver-
schiedenen Zeitabschnitte als richtiger betrachtet, so mdge er sie abandern;
in diesem Punkte scheinen sich namlich die Geschichtsforscher noch nicht
ganz einig zu sein. Als Siedlungsorte wurden die des Heimatkantons Bern
erwahnt. —In gleichem Sinne kann man nattirlich auch die nachsten Geschichts-
themen: Helvetier — Romer — Alemannen in Zeitabschnitte einordnen und
zeichnerisch festhalten.
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Turnlektion
Knaben. Il. Stufe Von August Graf

Winter—=Vorfrihling. Kiithles Wetter. In der Halle oder im Freien. Dauer: etwa
30 Minuten. "

Die Turnstunde wird als Spielstunde durchgefiihrt.

I. Der Hecht im Karpfenteich (Abart vom Kauerhaschen)

Kleines Spielfeld: Viereck oder Kreis. Ein Hecht versucht einen Karpfen zu
fangen. Die Karpfen kdnnen sich jedoch (wie beim Kauerhaschen durch Laufen
und Kauern) durch Bewegungen, die der Lehrer befiehlt, vor dem Geschlagen-
werden schitzen. Damit es dem Hecht nicht allzu schwer féllt, jemanden zu er-
wischen, wird der Lehrer unvermutet immer wieder eine neue Bewegung be-
tehlen, zum Beispiel:

1. Hipfen wie ein Hampelmann!

2. Auf einem Bein stehen! (Zehenstand.)

3. Negertanz! (Mit einem elastischen Sprung seitwarts von einem Bein auf
das andere hiipfen.)

4., Auf den Riicken liegen! (Nur bei sauberem Boden.)

5. Mit einem Besen eine breite Strasse wischen! (Méahen.)

6. Kauern!

Usw.

Il. Den Drachen téten

Acht bis zwélf Schiiler bilden den Drachen. Sie stehen in Einerkolonne, die
Hénde dem Vordermann auf die Schultern gelegt. (Die: Arme sind nicht ganz
gestreckt.) .

Der Vorderste halt die Arme seitwarts (Fligel). St. Georg muss nun versuchen,
ohne den Vordersten zu beriihren, die Schwanzspitze des Drachen zu er-
wischen. Kann er den Hintersten schlagen, ist der Drache erlegt.
Wechseln. Wer braucht am wenigsten Zeit, den Drachen zu téten?

l1l. Reiterstafette (Huckepack)

Aufstellung: Einerkolonnen zu etwa acht Schiilern hinter einer Startlinie. Die
ersten jeder Kolonne tragen die zweiten zu einer 20 m entfernten Wand (Hecke,
Strich); die zweiten tragen die ersten zuriick. Wechsel durch Handschlag der
Reiter ausldsen lassen. 4-5mal wiederholen. Nach Punkten auswerten.

1V. Frohliches Getiimmel

Spielfeld: kleines Viereck oder enger Kreis. Zwei gleich grosse Parteien (Spiel-
abzeichen). Jede Partei versucht durch Schieben die Gegner aus dem Spielfeld
zu beférdern. Wer mit beiden Beinen draussen steht, scheidet aus. Spieldauer
20 Sekunden. Die Ausgestossenen werden gezahlt. Die Sieger buchen einen
Punkt. Das Spiel wird mehrere Male wiederholt. — Es ist nicht gestattet, sich an
den Kleidern zu halten. .

V. Marsch in Viererkolonne

Marschlied: Wir sind jung, die Welt steht offen, o du schéne, weite Welt!
Bei sehr kalter Luft wird die Melodie bei geschlossenem Mund durch die Nase
gesummt.



Ubungen zur
Erweiterung des Zahlenraumes bis 100

Von Max Gross

Bevor die Schiiler der 2. Klasse an ihr wichtiges Jahrespensum im Rechnen,
das Einmaleins, herangehen, wird der Lehrer ihnen zeigen, wie weit hinauf
sie nun auf der Zahlenleiter klettern missen. Er wird sie bis zur fiinfzigsten
oder hundertsten Sprosse auf- und absteigen, zwei Sprossen auf einmal
nehmen und Spriinge ausfihren lassen, vielleicht auch Spiele auf der Zahlen-
leiter einrichten, damit den Kindern das Zahlenschwindelgefiihl allmahlich
vergeht. Praktisch gesprochen: Der Zweitklassler muss vorerst zahlen, zu
bestimmten Zahlen die darin ausgedriickten Mengen feststellen und die be-
stimmten Mengen entsprechenden Ziffern schreiben —damiter nicht45 schreibt,
wenn er 54 meint = lernen.

An sich ist es gleichglltig, ob der Zahlenraum zuerst bis 30 oder 50 und erst
spater bis 100 erweitert wird oder ob man die Kinder in einem Zuge bis 100
schreiten lasst wie in den nachfolgenden Ubungen. Wichtig ist einzig, die
Schiiler nicht unvermittelt in grésseren Zahlenrdumen rechnen zu lassen.
Denn sonst bekommt man es erfahrungsgeméss mit dem Arger zu tun. Je
mehr Zeit ein Lehrer der 2. Klasse auf die Ubungen zur Erweiterung des Zah-
lenraumes verwendet, desto leichter und schneller werden die Einmaleins-
reihen sitzen. Die Erfahrung zeigt, dass es sich bezahlt macht, die Rechnungs-
stunden eines vollen Monats solchen Ubungen zu reservieren. Nachher ist die
Erlernung des Einmaleins fiir die intelligenten Kinder ein Vergniigen, den
mittleren bereitet sie keine Schwierigkeiten, die schwachen aber lernen wenig-
stens gut zéhlen, das A und O des Rechnens.

Die nachfolgenden Ubungen sind systematisch aufgebaut. Die der Gruppe |
sind Zahlibungen, die der Gruppe Il Vorstellungsiibungen an Hand des
Zahlrahmens, die der Gruppe |l Zifferniibungen. Jede einzelne Ubung dieser
3 Gruppen hat ihre besondere Bedeutung und ist deshalb zu einer allseitigen
Einfiihrung in den Hunderterraum unentbehrlich. Gruppe IV und V sind kom-
binierte Ubungen ohne neue Problemstellung, die in Prifungs- und Wett-
kampfform Aufschluss dariiber geben, ob sich nun Schiiler und Klasse, ohne
Gefahr umzufallen, im Hunderterraum tummeln kénnen.

I. Zdhliibungen

1. Ubung: Z&hlen von 1-100

2. Ubung: Zahlen von 100=0

3. Ubung: Bestimmen der nachsthéheren Zahl
4. Obung: Bestimmen der nachstkleineren Zahl

Man nehme wenn immer mdglich bei jeder Ubung samtliche Schiiler einzeln dran. Bei 3 und 4
heisst die Aufgabe: Sage mir die nadchsthdhere (néchstkleinere) Zahl von 68, 79, 90 usw.

11. Vorstellungsiibungen

5. Ubung: Am Zahlrahmen von 1=100 z&hlen

6. Obung: Am Zahlrahmen von 100-0 zahlen

7. Ubung: Am Zahlrahmen bestimmte Summen benennen
8. Ubung: Am Zahlrahmen bestimmte Summen zeigen
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Bei Ubung 5 und 6 darauf achten, dass mit dem Z&hlen die Bewegung des Kugelschiebens ausge-
fiihrt wird, und zwar mit der rechten Hand, zuzdhlen von rechts nach links = zum Kérper hin -
und abzéhlen von links nach rechts = vom Koérper weg. Frage zu Ubung 7: Wieviel Kugeln sind bis
hieher? (Der Lehrer legt seinen Zeigefinger oder ein Lineal irgendwo auf einen der Rahmenstébe.)
Zu Ubung 8: Zeige Kugel 47, 66, 98 usw.

1. Zahlbildiibungen

9. Ubung: Zehner mit Einern beladen

10. Obung: Die Ringe der Hundertertafel beziffern
11. Ubung: Ziffern nach Diktat schreiben

12. Ubung: Ziffern lesen

In Ubung 9 heisst das Problem: Wie kannst du beispielsweise dem Zwanziger eine Fiinf aufladen?
Lésung: Die Flinf muss in den Sack, in die Null! Zu Ubung 10 braucht es die billigen Kiihnelschen
Hundertertafeln, die leider noch viel zuwenig bekannt sind. Zu Ubung 11: Die Schiiler sind daran
zu gewdhnen, zweistellige Zahlen analog der Sprechweise mit dem Einer zu beginnen, also von
rechts nach links zu schreiben.

IV. Schlussiibungen
13. Ubung: Wo sitzen die Reiter?

Der Lehrer schneidet 10 Kartonreiterchen aus einem alten Schulheftumschlag, setzt sie zwischen
die Kugeln des Zahlrahmens und lasst von den Schiilern die entsprechenden Ziffern aufschreiben.
Stimmen die aufgeschriebenen Zahlen nicht, so kann der betreffende Schiiler entweder noch nicht
richtig zahlen, oder dann beherrscht er die Ziffern nicht. Die Fehlerquelle muss gesucht und die
entsprechenden Ubungen aus den Gruppen I-lll missen wiederholt werden.

14. Ubung: Der Schiiler setzt die Reiter

Die umgekehrte Ubung. Der Lehrer schreibt zehn Ziffern an die Wandtafel, und der Schiiler setzt
die Reiterchen an die entsprechenden Stellen des Zahlrahmens. Misslingt die Ubung, so ist fest-
zustellen, ob der betreffende Schiiler die Zahl nicht richtig lesen oder ob er nicht den richtigen
Platz zwischen den Kugeln ausfindig machen kann,

V. Wettiibungen _
15. Ubung: Einzelwettkampf

Der Lehrer zeigt am Zahlrahmen kurz nacheinander 10 verschiedene Summen, die Schuler schrei-
ben die entsprechenden Ziffern, so schnell sie zu folgen vermégen, auf. Wer hat am meisten rich-
tige Ziffern? (Der Lehrer muss vor dieser Ubung die 10 Ziffern auf einem Zettel vormerken.)

16. Ubung: Gruppenwettkampf

Jdeder Schiiler bekommt eine Hundertertafel und nimmt einen Farbstift zur Hand. Der Lehrer schreibt
10 Ziffern auf die Wandtafel, die von den Kindern innerhalb einer bestimmten Zeit auf der Hunder-
tertafel veranschaulicht werden miissen, indem sie die entsprechenden Ringe bemalen. Wer hat
am meisten Treffer, die 10 ersten Madchen oder die 10 ersten Knaben?

(Ubung 15 kann auch als Gruppen-, Ubung 16 als Einzelwettkampf ausgefiihrt werden.)

Zum Schlusse muss wohl noch darauf hingewiesen werden, dass zwischen
dem Zahlenraum der 1. und jenem der 2. Klasse nicht nur ein Gréssen-, son-
dern auch ein grundsétzlicher Unterschied besteht. Die Zahlen von ungefahr
10-100 stellt sich das Kind — und librigens auch der Erwachsene — anders
vor als jene von 1 bis ungefahr 10. Zwei, vier, sieben sind fiir die Kinder Be-
griffe, die mit der Vorstellung von zwei Wiirsten, vier Radern oder sieben
Knopfen zusammenhédngen. Die dingliche Vorstellung einer bestimmten
Summe ist fiir die ersten Zahlen und fiir den ersten Rechnungsunterricht
wesentlich. Je héher eine Zahl ist, desto schwieriger féllt es, sich eine gleiche
Menge Dinge vorzustellen. Ziemlich bald fallt die dingliche Vorstellung ganz



weg. Sie muss durch eine andersgeartete Vorstellung abgelést werden,
namlich durch die Vorstellung eines bestimmten Ortes innerhalb der Zahlen-
reihe. Aus diesem Grunde muss das Rechnen der 2. Klasse mit dem Zahlen
beginnen, wahrend es in der 1. Klasse mit dem Sachbilde anfangt.

Erst nachdem die aufeinanderfolgenden Zahlwoérter zu einer sprechrhythmi-
schen Kette zusammengefasst sind, die das Kind nun gleichsam wie einen
langen profanen Zahlenrosenkranz die Finger auf- und abgleiten lasst, ist es
gegeben, zu den Vorstellungsiibungen (iberzugehen. Auch die entweder am
Zahlrahmen oder Hunderterblatt zu (ibende Vorstellung ist wichtig, obschon
die materielle Vorstellung einer Zahl von nun an sekundar bleibt. Die beson-
dere Ubung der Ziffern ist unentbehrlich. Je stirker Zahl und Zahlbild im
Kopfe des Kindes zusammenschmelzen, desto leichter gelingt ihm das schrift-
liche Rechnen. Auch das miindliche Rechnen wird ihm leichter gemacht, wenn
es zum visuellen Typus gehért, der darauf angewiesen ist, zur Lautvorstel-
lung des Zahlwortes auch die Ziffernvorstellung zu benitzen.

Das Flaschenxylophon
Fiir den Gesangunterricht der Unterstufe Von Kurt Grubenmann

Wir Unterlehrer versuchen, unsere Schiiler in die Grundlagen der Musik
einzufiihren: sie sollen Begriffe von den Tonstufen und den Notenwerten
erhalten. Dieser Unterricht kann dusserst lebendig sein, wenn der Lehrer es
versteht, den Kindern den Stoff lebensnah und lustbetont darzubieten, so
lebendig, dass sich die Schiiler nach den Gesangstunden sehnen, dass sie
kaum genug bekommen kénnen. Dieselben Gesangstunden kénnen aber
auch furchtbar einténig und langweilig werden, wenn der Lehrer es nicht
versteht, diese Freude zu wecken.

Die Schopfer der neuen Schulgesangsmethodik bieten dem Suchenden
mannigfaltige Gedanken zur Belebung seines Unterrichts. Mége er fiir sich
das verwenden, was ihm am meisten zusagt, mit dem er am liebsten und erfolg-
reichsten arbeitet. Jeder wird auf seinem Weg zum Ziel gelangen, voraus-
gesetzt, dass er sich mit dem zu bietenden Stoff ernsthaft auseinandersetzt.

Mit einem eigentlichen systematischen Unterricht beginnen wir gewdéhnlich in
der zweiten Klasse. Die erste Arbeit wird die Einfilhrung des Dreiklangs sein.
Es handelt sich hier aber nicht um eine Neueinfiihrung, sondern vielmehr
um ein Bewusstmachen von gefiihlsmassig schon Erworbenem. In Kinderrufen,
Kinderliedern, Glockentonen begegnet dem Kind auf Schritt und Tritt das
So-Mi-Do. In diesen Zusammenhangen ist ihm der Dreiklang schon langst
bekannt. Unsere Aufgabe ist, diesen Dreiklang aus seiner bisherigen Umge-
bung herauszureissen und ihn fir sich allein zu betrachten und zu erarbeiten.
Wie erreichen wir das? Nur durch standiges Uben. Der Dreiklang ist die Grund-
lage. lhn miissen wir ganz sicher beherrschen. Nur aus ihm heraus kénnen wir
die andern Elemente der Gesangsmethodik entwickeln. Wenn wir uns nun
langere Zeit mit ihm abgeben, so besteht leicht die Gefahr, dass der Eifer der
Schiiler nachlasst. Ohne ihre Freude kommen wir aber nur schwer weiter. Sie
muss unbedingt erhalten bleiben. Also ist ganz besonders auch hier die For-
derung zu stellen: lustbetonter Unterricht, den Schiiler arbeiten lassen, ihm
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Abwechslung bieten. Wir verwenden die bekannten Hilfsmittel: Handzeichen,
Silbentafel, Wandernote, Legetafel. Mit diesen Sachen kann der Schiiler
arbeiten, selbst suchen, iben. Und der Lehrer wird sie ihm gerne in die Hand
geben, sofern es ihm mdéglich ist, alles anzuschaffen oder selbst herzustellen.
Er sucht aber sicher noch weiter. Bei meinem Suchen fand ich ein ganz ein-
faches, praktisches Instrument, ohne weiteres fiir jeden Lehrer herstellbar
und billig: das Flaschenxylophon. Wir kbnnen es im Anfangsunterricht schon
schnell beniitzen, es aber auch in den spatern Stunden gut gebrauchen. Die
Schiiler werden immer gerne mit ihm arbeiten.

Herstellung: Wir brauchen Flaschen, Wasser und ein Stabchen aus Glas
oder irgendeinem Metall. Zur Not geniigt auch ein Steingriffel oder ein Schlis-
sel. Der Schiiler erfasst das Instrument schnell und wird es zu Hause auch
nachahmen, wenn wir ihm die Entstehung zeigen. Fiillen wir die Flaschen
langsam mit Wasser, so wird der Ton immer tiefer, wenn wir mit dem
Stdabchen an die Flasche schlagen. Es ist also eine gute Gehérprifung, drei
Flaschen je so weit aufzufullen, bis die Dreiklangstone (Glockentdne) ent-
stehen. Ich fille anfanglich die Flaschen selbst, vermische sie aber und lasse
sie durch Schiiler in der richtigen Reihenfolge aufstellen. Diese Ubung wieder-
holen wir immer wieder.. Am Anfang jeder neuen Stunde miissen die Flaschen
nachgestimmt werden. Das kénnen die Schiiler besorgen. Bei Erweiterung des
Tonumfanges stimmen wir noch mehr Flaschen ab. Andere Glassorten er-
lauben es uns, den etwas beschrankten Tonumfang zu erweitern.

Ubungsmaéglichkeiten: An diesem Instrument zeigen auch die schwéchsten
Kinder keine Hemmungen mehr. Sie wagen sich ohne weiteres an alle Obun-
gen, da das Spielen ja sehr einfach ist.

‘Wit konnen verschiedene Ziele anstreben: die Festigung der gewonnenen
Toéne durch Diktate, freie Ubungen, die Kenntnis der Notenschrift, indem wir
vorgeschriebene Melodien spielen lassen oder etwas Vorgespieltes durch
einzelne Schiiler oder die ganze Klasse aufschreiben oder legen lassen, das
Erkennen von Liedanfangen oder Melodien, die Prifung und Festigung des
Tongedéachtnisses, indem wir vorgespielte Tonfolgen auf irgendwelche Art
wiederholen lassen, mit Handzeichen gezeigte und nachgesummte Melo-
dien zur Kontrolle schlagen lassen usw. Eine fortgeschrittene Klasse wird aber
auch gerne Erfindungsiibungen machen: zu einem Text die Téne suchen oder
eine angefangene Melodie fertigmachen. = Jede einzelne dieser Ubungsarten
kann durch Kombination mit den andern Hilfsmitteln beliebig erweitert oder er-
ganzt werden. Das Aufzahlen aller Ubungen wiirde zu weit fiihren. Der findige
Kollege wird selbst auswahlen. Auf alle Falle aber kann er sicher sein, dass das
Flaschenxylophon seinen Schiilern helfen wird, vorwartszukommen.

Wir miissen uns bewusst bleiben, dass der Endzweck der Erziehung nicht in
der Vervollkommnung der Schulkenntnisse besteht, sondern in der Tiichtig-
keit fiirs Leben; nicht in der Aneignung der Gewohnheiten blinden Gehorsams
und vorschriftsmissigen Fleisses, sondern in der Vorbereitung fiir selbstidn-
diges Handeln. Pestalozzi
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Sprechchor fiir die Unterstufe

Die Uhr

Luzerner Lesebuch Il

Zwel Halbchore, die Einzelstimmen kdnnen vom gleichen oder von verschiedenen Schillern ge-
sprochen werden. Bei der Stundenzahl ist jedesmal die Stimme zu heben.

Einzelstimme (ruhig):

1 (froh):
1 und Il (bedeutsam):
Einzelstimme (ruhig):

{ (einladend):
I und Il (bedeutsam):
Einzelstimme (andachtig):

11 (bittend):
1 und 1l (erschreckt):
Einzelstimme (befriedigt):

1 (unbehaglich):
lund Il (angstvoll):
Einzelstimme (geheimnisvoll, leiser):

Il (ruhig, bedéachtig):
1 und Il (bedeutsam, tief):
I (ruhig, erzahlend):

I und Il (etwas bewegter):
il (munter):

1 und 11 (munter):
I (bewegt):

1 und Il (frisch):
Einzelstimme (munter):

1 und 11 (heiter):
Einzelstimme (ruhig):

(frisch)
§ und Il (warnend):
Einzelstimme (ruhig):

1 (bestimmt):

Die Sonne sinkt,

der Vollmond blinkt.

Nun schliesst der Bauer Stall und Scheun’,
denn auf dem Turme schléagt es neun.
Und nah und fern

gléanzt Stern an Stern.

Jetzt wollen wir zu Bette gehn,

denn auf dem Turme schlagt es zehn.
Wer in dir ruht,

Gott, schlaft so gut.

Dem Kranken auch zum Schlummer helf’,
denn auf dem Turme schlagt es elf.

Die Fledermaus

kriecht in ihr Haus.

Die Eulen heulen und die Wélf’,

denn auf dem Turme schléagt es zwolf.
Das Mauslein schlipft

herum und hiipft.

Sonst aber rihrt und regt sich keins,
denn auf dem Turme schlédgt es eins.
Der Wachter ruft

schon lange Zeit

und blast ins Horn nach jedem Schrei,
denn auf dem Turme schlagt es zwei.
Jetzt fangt der Hahn

zu krahen an

und weckt den Bauern frank und frei,
denn auf dem Turme schlagt es drei.
Nun macht der Knecht

den Pflug zurecht

und spannt daran den starken Stier,
denn auf dem Turme schléagt es vier.

Die Glocke schallt,

der Fuhrmann knallt.

Der Handwerksbursch zieht an die Strimpf’,
denn auf dem Turme schlégt es finf.
Die Mutter sagt

zur muntern Magd:

Flink zu dem Kinde hin und weck’s,
denn auf dem Turme schléagt es sechs.
Dann bring das Brot

und den Kaffee! _
Doch nichts bekommt, wer liegen blieben,
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1 und II (spottend): denn auf dem Turme schlagt es sieben.
Einzelstimme (ermunternd): Rasch auf vom Stuhl

und in die Schul'!

und lernet brav und gebt fein acht,
1 und Il (langsamer, Ton sinkend):  denn auf dem Turme schlégt es 8.

Ein Pestalozzibild fiir die Lehrerschaft

Die Leitung des Pestalozzianums hat in der Ausschau auf das Pestalozzijahr 1946 ein Kunstblatt
herausgegeben, das jeder Schulstube wohl ansteht. Der neunfarbige Wolfsbergdruck nach einem
Gemalde, das G. A, Schéner 1811 in Yverdon nach dem Leben gemalt hat, eignet sich aber auch
vorziiglich als Heimschmuck. Das Pestalozzianum will durch den dusserst bescheidenen Verkaufs-
preis von 3 Fr. (bei direktem Bezug; im Handel kostet das Bild 5 Fr.) der Lehrerschaft dienen, hofft
aber mit dem gilinstigen Format (Bild 24 x 31,5 cm; Blatt 32 x 40,5 cm) zu erreichen, dass das Bild
auch von Schiilern gekauft wird. Aus diesem Grunde wurde der Preis fiir Bestellungen ab 10 Exem-
plaren direkt beim Sekretariat (Beckenhofstrasse 31-35, Zirich) auf Fr. 2.50 erméassigt. Der Heraus-
geber begleitet das Bild mit einem herzlichen Wunsch: «Mdge es ilberall die Verpflichtung recht
lebendig werden lassen, die wir als Schweizer Lehrer, als Eltern und Jugendfreunde dem Erbe des
grossen Erziehers und Menschenfreundes gegeniiber tragen.» Und schliesslich méchte das Ge-
denkblatt auch fir das Pestalozzianum selbst werben, dessen Pflichtenkreis durch starkere Be-
niitzung des Ausleihdienstes fiir Biicher und Bilder und durch erfolgreiche Ausstellungen bedeu-
tend gewachsen ist. — Das Kunstblatt verdient alles Lob, das Pestalozzianum den Dank und die
Unterstiitzung der Lehrerschaft. Max Eberle

Wir bitten Sie, auch dieses Jahr der Neuen Schulpraxis treu zu blei-
ben und den Bezugspreis von Fr. 6.— fiirs Jahr oder Fr. 3.40 fiirs Halb-
jahr mit dem dieser Nummer beigelegten Einzahlungsschein bis zum
25. Januar auf unser Postcheckkonto IX 5660 zu iiberweisen. Fiir lhre
Zahlung danken wir lhnen bestens.

Der Abschnitt des Einzahlungsscheines eignet sich gut dazu, uns
Vorschlage, auch fiir lhre Mitarbeit, zu unterbreiten und uns mitzu-
teilen, welche Beitrige lhnen am mei.sten gedient haben. lhr Bericht
ist uns sehr wertvoll, weil er uns ermoglicht, die Wiinsche der Abon-

nenten immer besser zu erfiillen, und wir danken lhnen deshalb im

voraus dafiir.
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Neue biicher

Josef Hauser, O du schdne Welt. Mit umschlag und zeichnungen von Dulic Amsler, 228 s.,
kart. fr. 6.70, geb. fr, 8.60. Verlag Benziger & Co. AG., Einsiedeln

J. Hausers blicher erfreuen sich bei vielen kindern grosser beliebtheit. Er trifft den ton fiir den
jugendlichen leser in einer besonderen weise, mag auch der erwachsene vielleicht dariiber lacheln.
Das vorliegende buch, vom zeichner und vom verlag prachtig ausgestattet, bietet einige dutzend
gemiitvolle, helldugige naturkundliche plaudereien, legenden und mundartgedichte fir 7- bis 12jah-
rige. Es ist ein wirkliches «heimat- und naturbuch fiir die jugend », das herz und verstand bildet,
jeder jugendbibliothek wohl ansteht und auch dem lehrer der unter- und mittelstufe willkommenen
vorlesestoff bietet. H. Ruckstuhl

Jakob Hess,Susanna Orelll. 64 s., brosch.80rp. (fiir schulen, pfarramter usw. 40 rp. pro stiick).
Verlag des Schweiz. Vereins abstinenter Lehrer und Lehrerinnen, Kirchbiihlweg 22, Bern

«Uns schwebt ein anderes bild vor: verstopft sind die quellen des iibels, verschwunden die schrei-
ende armut ganzer stdnde, weg siechtum des leibes und der seele, das spitdler und gefangnisse
fallt, wiederhergestellt gesundheit, liebe, friede, freude in herz und familie.» So schreibt und emp-
findet die hervorragende frau; und so denkt und handelt sie: «Wir miissen den mut haben, die
logik unserer gedanken in die logik der taten umzusetzen.» Mit diesem mut hat sie die segens-
reichen alkoholfreien wirtschaften des Zircher frauenvereins gegriindet und ausgebaut. Wir
kénnen die hlibsche broschire, die von ihrem leben und werk erzéhlt, nicht genug empfehlen! -om-

Walter Greuter, Die Schrifterneuerung in der Schweiz. 44 s., geh. fr.1.80. Verlag des
Schweizerischen Kaufmannischen Vereins, Zirich

Die schrift bietet einen kurzen und klaren Gberblick tiber die verschiedenen reformbestrebungen
und zeigt einzelne richtformen. Zahlreiche schriftproben veranschaulichen die entwicklung der
schriftvorlagen auf verschiedenen altersstufen und geben so hinweise fiir die bewertung nach man-
cherlei gesichtspunkten. Die sachlichen ausfiihrungen gipfeln in der forderung nach einer fliissigen
und leicht lesbaren schrift, die vor allem auch den bedirfnissen des kaufmannes gerecht wird.

In zusammenfassenden richtlinien zeigt der verfasser wege zu einer sorgféltigen schriftpflege.
Lehrer, die vom wert einer schénen handschrift Uberzeugt sind, werden die schrift mit gewinn lesen.
Andere méchten durch sie zu tatkraftiger mithilfe in der erziehung zu einer lockern, ungezwungenen
schrift aufgerufen sein. J.

Hans Rhyn, Liebe Baume. Gedichte. 62 seiten, pappband fr. 4.80. Verlag A. Francke AG., Bern

In dieser neuen folge lyrischer gedichte versenkt sich der dichter ins leben und sterben der baume,
stehen sie nun im flachen land oder auf unwirtlichen bergeshéhen. In die dichterische schau ihres
vielféltigen wesens sind feinsinnige gedankengénge verwoben, die das naturgebundene schicksal
seiner lieblinge mit dem menschendasein verkniipfen. Den vier abteilungen seiner gedankenlyrik:
arvenstube, hauch der ewigkeit, im licht, schatten, fiigt der dichter noch einige in altgewohnter kraft
dramatisch spannende balladen bei. Die klangvollen verse begliicken den naturfreund, der die kunst
bewundert, auch dem unscheinbaren einen tiefen sinn abzugewinnen. Mégen recht viele nach dem
bandchen greifen zu blelbendem gewinn. ' Bn,

Aufruf an die Schulmaterialverwalter!

Aus verschiedenen Landesteilen werden wir darauf aufmerksam gemacht, dass den Schulen
von herumziehenden Hausierern und Vertretern Bleistifte mit Aufdruck «Alphorn», «Patria»,
«Alpina» usw. als CARAN D'ACHE-Schweizer-Erzeugnisse zu weit Gbersetzten Preisen
(Fr.36.— per Gros und mehr) angeboten werden. :

Es handelt sich dabei um allerbilligste auslandische Ware und somit um eine wissentliche
Irrefihrung der Lehrerschatft.

Es liegt sowohl im Interesse der Schulen wie der Schwelzer Industrie, dass diesem Treiben
ein Ende geboten wird. - Achten Sie daher auf die Marke CARAN D'ACHE, um sicher
zu gehen, Schweizer Bleistifte zu erhalten.

Derartige Bleistiftverkaufer sollten abgewiesen und womdglich deren Adresse der Schwei-
zerischen Bleistiftfabrik CARAN D'ACHE in Genf mitgeteilt werden.
Genf, 11.12. 45,
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Normal- und Schmalfilme
LiChtbl |del" (schwarz-weiss und farbig)
Ausgearbeitete Vortrage

werden den Schulen unentgeltlich zur Verfiigung gestellt. — Verlangen
Sie das Verzeichnis der Filme und Lichtbilder vom Propagandadienst der
Generaldirektion der PTT. in Bern.

Cheaterverlag
A. SIBRIST, Wetzikon-Zch

Telephon 97 80 50

Grosses Lager 'n Theaterstofl
Verlangen Sie Gratiskatalog

Kennen Sie das neue
Modellier-Heftchen?

In trefflicher Art sind die
Grundbegriffe des Model-
lierens beschrieben und
Vorlagen fiir 3 Modellier-
klassen angefigt.

Das Heftchen kann gegen
Einsendung von 50 Rp. in
Briefmarken bezogen wer-
den. Modellierton-Proben
und Preisliste gratis.

E. Bodmer & Cie. Ziirich
‘Tonwarenfabrik, Utliberg-

strasse 140 Tel. 330655 |

Die vorteilhafte Schulkreide in der be-
kannten konischen Form. Sie ist in
WeiBl und auBerdem in zwdélf weitern
Farbténen erhaltlich. Ecola macht den
Unterricht farbig und froh. Verlangen
Sie Muster-Sendung.

PlaB-Staufer, Oftringen

Zwei bewdahrte Lehrmittel:

Marthaler: La conjugaison francaise

Neuartige, visuell einprigsame Darstellung des franzésischen Verbs und
seiner Unregelméassigkeiten. Die Schiiler iiben mit Eifer und Lust. 2. Auf-
lage. Fr.1.25 plus Steuer.

Furrer: Briefe, Postverkehr, Giiterversand, Dokumente

Wirklich etwas Brauchbares. Schiiler und Eltern sind vom praktischen,
lebensnahen Stoff begeistert. Schiilerheft Fr. 3.60, bei Bezug von 10-20
Exemplaren Fr. 3.30, (ber 20 Exemplaren Fr.3.—. Lehrerheft Fr. 2.50.

ROMOS AG. Lehrmittelverlag, Hauptpostfach Ziirich 1




Beaienber Berner Oberland |

1200 m 0. M.

Erholungsheim Pension Fi rnelicht

Ruhlg und sonnlg am Tannenwald. Sorgfaltige und
reichhaltige vegetarische Kiiche, auch Fleisch und
Jede Diat. Rohkost. Pension ab Fr.10.50 inkl. Heizung.
Gutgeheizt. A.Sturmfels und Th. Secrétan.

Kern-Reisszeuge

Rechenschieber
Prof. Kellers '
Schreibvorlagen

W. Bornhauser Ziirich 1
METRO-Papeterie Uraniastrasse 32

Fiir den Winter-Kartonnagekurs

Papierleim UNIVERSAL

erprobt am 54. Lehrerbildungskurs In
Chur, klebt feine Paplere und harte
Kartons

Kaltleim in Pulver fiir Handarbeiten aller Art,
ideal fir Gewerbe, Haus u, Schulen,

Direkte Lieferung durch die Hersteller

BLATTMANN & CO. WADENSWIL

Pinsel

auch alte, harte und
verkrustete, ins

Penello-Bad

eingelegt, werden wie- |

der wie neu, Garantiert
unschadl. Verdunstet
nicht. Einmalige An-
schaffg. Was schmut-
zig ins Bad, kommt
sauberheraus. Fr.2.50
per Kilo, Nachnahme,
plus Flasche u. Porto,
durch

Laboratorium « Rhitia»
Dietikon Tel. 918449

Fritz Schwarz

Soeben in Neuauflage erschienen:

Segen und Fluch des Geldes in der Geschichte der Volker

1.Band 258 Seiten Fr.9.70; 2. Band 245 Seiten Fr,8.50, in Ganzleinen

Broschiert Fr.7.— bzw. Fr.5.80
Einige Urteile:

«Das Buch leltet eine Geschichtserkldrung ein, die kein Geschichtslehrer
von heute wird ignorieren dirfen.» (Nationalzeitung)

clch kenne keln Geschichtswerk, das fiir die Zukunft bedeutender als dieser
Gang durch die Wirtschaftsgeschichte der Vélker ist.»  (Felix W. Freitag)

«Schwarz hat den unbestrittenen Ruhm, in einer durchaus sachlichen und
objektiven Form eine Bresche in unsere lberlieferte -Geschichtsauffassung
geschlagen und den Weg zu einer sozlologischen Geschichtsschreibung
gewlesen zu haben.»

Buchhandlung Pestalozzi-Fellenberg-Haus Bern
Schwarztorstrasse 76

(Rheinisch-westfélische Zeitung)

Sute
Schiveizor~
Hlaviere

Sie kennen vom HBrensagen

Burger & Jacobi, Sabel,
Schmidt-Flohr

Fir welches Sie sich aber
entschliessen wollen. kénnen
Sie nur durch Vergleichen
erfahren.

Wir erldutern lhnen die Vor-
zlige jedes Instrumentes und
spielen es lhnen vor,
Occasionsklaviere
Miele und Teilzahlung

Kommen Sie zu unverbind-
llchem Besuch zu uns

Jecklin

PFAVEN/ZURICH1

D

Seitilahrhunderl

moderne
Tierpraparationen
fiir Unterrichtszwecke

besorgt
J. KLAPKAI
vormals Irniger

ZURICH 1 Haringstr, 16,1
Teleph. 286 23  Gegr. 1837




mehr vom Leben... -
wenn Sie musizieren. = Musikliteratur (eigener BISCHOF
Musikverlag ), Instrumente, Schallplatten bei WANDTAFEL

Scntrs

mit den einzigen
VorzlGgen!

HUG & CO. ZURICH

Limmatquai 26-28, Fiisslistrasse 4
Telephon 326850 Telephon 256940

Wo franzosisch lernen?

N | SUIL ] B2 - i _
NeuveVllle Verlangen Sie Offerten u. Prospekte
vom Spezialgeschaft fur Schulmobel

Ecole supérieure de Ty JA.BISCHOF ALTSTATTENS!G.

Bewahrte Handels- und Sprachschule fir
Jiinglinge und Tochter. Schulbeginn: April. | Die schénen, guten Schulhefte
Eidg. Diplom. Ferienkurse, Haushaltungsab- | in jeder Lineatur beziehen Sie vorteilhaft direkt vom

teilung fiir Tochter. — Programm, Auskuntt, | yoisieller: F.d.BAHNI, Schulbedarf, Amriswil
Familienpensionen durch die Direktion. Telephon 698 - Verlangen Sie die neue Preisliste!

H.KESTENHOLZ und DR. H. HOESLI

DE LECOLE A LA VIE

Manuel pratique de Frangatis @ I’usage des ecoles secondaires

ist erschienen Preis Fr. 4.60

Zu beziehen beim Kantonalen Lehrmittelverlag Aarau

Docolat

ururier-belichler

Walilgasse 4, Telephon 30766
m 3 Kurse fiir Handel, Verwaltung, Verkehr
. m Arztgehilfinnen, Berufswahlklasse
40
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