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DIE NEUE SCHULPRAXIS

OKTOBER 1942 12. JAHRGANG 7/ 10. HEFT
Inhalt: Zucker — Herbstarbeiten in Feld und Wald — Uberleitung von der rela-
tiven Tonbezeichnung zu der absoluten — Ubungen mit dem pronom conjonctif
ou relatif — Neue Biicher

Zucker

Wert, Yergeudung und Entbehrlichkeit Von Max Oettli

I. Etwas Herrliches der Zucker!

Warum schmeckt Zucker wohl so gut? Offenbar, um uns zu ver-
locken, ihn zu essen. Und warum sollten wir ihn essen? Antwort auf
diese Frage erteilt folgender bekannte einfache Versuch: Im
Bodenteil einer Zigarettenschachtel mit Scharnier und Deckel oder
auch im Deckel einer Ovomaltineblichse, den man mit einer Zange
hélt, erhitzt man Uber einer Spiritusflamme ein Stiicklein Wirfel-
zucker. Der Zucker schmilzt und stésst Dampfe aus, die anfangs
angenehm riechen; eben nach angebranntem Zucker (Caramel).

Spater wird die Schmelze schwarz, die Dampfe stechen und lassen
sich entziinden.

Wo dieser Versuch noch nicht gezeigt worden ist, machen die lange brennenden
Flammen auf allen Stuten lebhaften Eindruck. — Und wo der Versuch schon
bekannt ist? — Da gilt die p&dagogische Weisheit: Warum soll man
etwas einfach machen, wenn es auch kompliziert geht?
Einfachheit ist nur bei Arbeit zweckméssig. Bei seinem Spiel aber ist das Kind
um so glicklicher, je Gppiger sich die Phantasie darum herumranken kann, und
je mannigfacher die Anregungen dazu sind. Oder sollten etwa die Buben nicht
dafir zu haben sein, einen »Zuckervergaser« zu konstruieren, indem sie in
einem Konservenbiichsendeckel ein Réhrchen einsetzen und das Ganze auf einer
selbst aufgebauten Feuerungsanlage erhitzen? Wenn sie Gliick haben, erleben sie
dabei sogar eine harmlose Explosion] Den Zucker sollen die Madchen in Form
einiger »Ziickerli« aus dem Spezereiladen spenden.

Mit Wirme kann man aber Maschinen ftreiben

Mit der Hitze, die wir einem einzigen 5 g schweren Stiicklein Zucker entlocken,
kdnnte man — und das leuchtet nach Durchfilhrung des obigen Versuchs ein —
etwa 5 X 4,1 | Wasser, d. h. etwa 20 | Wasser um einen Grad erwarmen. Ein 5 g
schweres Stiicklein Zucker liefert also beim Verbrennen etwa 20 Kalorien. Fur
jede Kalorie, die man einer Warmekraftmaschine schenkt, kann die Maschine
theoretisch 427 kg 1 Meter hoch heben. (In Wirklichkeit braucht allerdings auch
die beste Maschine, um diese Leistung zu vollbringen etwa 3—5mal so viel
Energie.) Mit unseren 20 Kalorien kénnte eine Maschine in der Theorie also mehr

als 8000 kg einen Meter hoch heben oder eine Eisenbahnwagenlast von 10000 kg
80 cm hoch.

Um in der Schule eine Vorstellung von dieser, im Zucker schlum-
mernden Energie zu geben, schreitet man im Schulzimmer die Lange
und Breite der Bodenflache eines Eisenbahnwagens ab (etwa 7 X4 m).
Die Kinder sehen im Geiste die darauf aufgeschichtete Menge Kohle
ader Kies. Sie staunen, wenn man ihnen mitteilt, dass mit der Hitze
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aus 5 Stiicklein Zucker diese ganze Last durch eine Maschine etwa
80 cm hoch gehoben werden kénnte.

Auch wenn der Mensch Zucker isst, kommt ihm
diese Energie zugute. Denn Zucker (Starke) ist
die Quelle unserer Muskelkraft, Eiweiss nur
dann, wenn Kohlehydrate fehlen.

Wenn es dem Lehrer daran liegt, den Begritt der »Kohlehydrate« zu
vermitteln und die Ebenburtigkeit von Zucker und Starke hervorzu-
heben, so kann dies, ohne die chemischen Zaubereien des Fehling-
schen Zuckernachweises zu Hilfe zu nehmen, bekanntlich folgender-
massen geschehen:

Versuch. Man gibt jedem Schuler ein kleines, altbackenes Stiick-
lein Brot und heisst sie, das Brot kauen. Zuerst will es nicht recht
schmecken. Je langer aber die Kinder kauen, desto mehr Gefallen
finden sie daran.

Diese Erfahrung steht im Gegensatz zu der andern, dass ein Stiicklein
zdhes Rindfleisch um so schlechter schmeckt, je langer man es kaut.
Beim Rindfleisch wird durch das lange Kauen schliesslich auch die
letzte Spur gut schmeckender Stotfe aus den Fasern ausgequetscht.
Beim Brot aber wird ein immer grosserer Teil der Starke durch den
Speichel in Zucker verwandelt. Das meiste, was in diesem Aufsatz
vom Zucker gesagt wird, gilt also auch vom Stérkemehl, denn das
Starkemehl wird im Mund und Darm (nicht im Magen) zuerst in
Zucker umgewandelt und als Zucker ins Blut (bergefiihrt.

Zu wissen, dass die Kohlehydrate uns Kraft spenden und nicht das
Eiweiss oder das Fett, ist fur die Kinder und fur die Eltern, denen die
Kinder zu Hause von dem Schulexperiment berichten, wichtig. Und
zwar aus folgendem Grunde:

Fleisch gilt fir besonders nahrhaft, weil Fleisch rasch sattigt. Im Fleisch sind
besondere Stoffe vorhanden, die ein Sattigungsgefiihl erzeugen. (Zum Schutze
vor zu starkem Fleischgenuss?) Man kann diese Stoffe mit heissem Wasser aus-
ziehen. Solch ein »Fleischtee« (Fleischbriihe, Bouillon) hat zwar abgesehen von
den Fettaugen, die darauf schwimmen, gar keinen N&hr-, aber einen Sattigungs-
wert, der z.B. den Frichten abgeht. Auch Familien mit kleinem Einkommen
geben daher viel Geld aus, um sich das sattigende Fleisch zu verschaffen. Das
ist nicht gerechtfertigt. Besonders heute nicht, wo die Vorrdte an Eiweiss und
Fett knapp sind. Denn wenn auch die Eiweissnahrung nicht véllig unentbehrlich
ist, so brauchten wir doch nicht so viel Eiweiss zu essen. Wa&hrend
man friher etwa 120 g Eiweiss pro Kopf und Tag verbrauchte, wiirde es moglich
sein, Eiweiss und Fett weitgehend durch Kohlehydrate zu ersefzen und zur Not
mit bloss 35—40 g Eiweiss im Tag auszukommen (wobei allerdings zu hoffen ist,
dass es nie so weit kommen muss, denn ein so niedriger Eiweissverbrauch stellt
nicht etwa das Ideal der Erndhrung dar).

Diese Méglichkeit des teilweisen Ersatzes von Eiweiss und
Fett durch Kohlehydrate ist auch deshalb wichtig, weil das viele Eiweiss
und das meiste Fett, die wir verbrauchen, von Tieren stammti. Mit den Erzeug-
nissen des Bodens zuerst ein Tier zu fittern und dann dieses Tier zu verzehren,
ist aber regelrechte Verschwendung. Die erhaltene Nahrung braucht das Tier um
den Stall zu heizen, um herumzuspringen, sein Blut im Kérper herumzutreiben,
um Klauen, Hérner, Haare, Federn, Sehnen, Knochen und derlei nicht essbare
Dinge aufzubauen. Und in Form von Fett, Fleisch, Milch, Eiern usw. gibt es uns
schliesslich nur noch einen Zehntel bis einen Siebentel der erhaltenen Nahrstoffe
zuriick, von 10 Kartoffeln, die wir dem Schwein verfittern, den Nahrwert einer
einzigen. Besser also verzichten wir in Mangelzeiten auf Schinken und Speck und
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essen die 10 Kartoffeln selber. In den Karfoffeln finden wir schliesslich auch
Eiweiss — freilich nicht so hochwertiges und nicht entfernt so viel wie im Fleisch.

Aber nun nicht etwa das Schwein missachien: das brave Schwein, das mit den
unappetitlichen Abfillen aus Gemeinschaftskiichen gefiittert wird, ist ein wunder-
barer Apparat zur Herstellung leckerster Speise aus sonst unbrauchbarem Abfall.
Und erst die Kuh, die auf der Alp gesémmert wird und im Winter Wildheu
erhalt! Sie schafft die fiir Kinder beinahe unentbehrliche Milch aus einem Boden,
der zumeist kaum mehr die Spur Menschen-Nahrung (Korn, Kartoffeln, Gemiise,
Obst usw.) hervorzubringen vermochfe.

Wenn die Erzeugnisse des Bodens unmittelbar vom Menschen gegessen werden,
kann dieselbe Bodenflache 5—6émal mehr Menschen ernéhren, als' wenn zwischen
Bodenerzeugnis und Mensch das Tier eingeschaltet wird, und 5X5mal mehr
Menschen, als wenn tierische Nahrung (Milch) zuerst zur Aufzucht von Tieren
verwendet und dann erst diese zweite Tierreihe vom Menschen gegessen wird.

Diese Wertschatzung der unmittelbar dem Bo-
den entstammenden Nahrung darf aber nicht
auf den Fabrikzucker bezogen werden.

Il. Es ist ein Gliick, dass man in den Ldden nicht mehr so viel Zucker
kaufen kann.

Im Jahre 1938 betrug der Verbrauch an Sackzucker je Kopf und Tag
105 g. Gegenwartig erhalten wir 500 g im Monat und 5 kg Einmach-
zucker im Jahr, also etwa 30 g je Kopf und Tag. Das ist ein grosser
volksgesundheitlicher Gewinn! — solange wenigstens, als wir lber-
haupt noch zu essen haben.

Versuch: Bei unserem ersten Versuch ist nach der Enigasung der
schwarzen brodelnden Zuckerschmelze eine glinzend schwarze
leichte, spréde - Masse zurlickgeblieben. Es ist eine Art Koks. In
der Spiritusflamme lasst sich diese Kohle ebensowenig entziinden,
wie wir etwa den Koks in der Zentralheizung durch blosses Er-
hitzen mit der Flamme eines Zindhoélzchens zum Brennen bringen
kénnen. Selbst unter Anwendung eines Ldtrohres kommen wir nicht
recht zum Ziel. Nur die Nachststehenden konnen erkennen, dass die
Masse am Rande, wenn sie zur Weissglut kommt, nach und nach
verschwindet, verbrennt, aber ohne eine Spur Asche
zu hinterlassen.

Was tur ein sonderbarer Stoff, der ohne Asche zu hinterlassen ver-
brennt! Feuer bedeutet fiir die Kinder stets Entstehung von Asche.
So sonderbar ist aber diese Aschenlosigkeit doch nicht. Im Holz, in
der Steinkohle, im Papier, im Stroh sind ausser dem Kohlenstoff noch
viele andere Stoffe vorhanden, die nicht verbrennen kénnen, z.B.
Kalksalze. Wenn der Kohlenstoff verbrannt ist, bleiben diese Mineral-
salze als Asche zuriick. Wie soll aber bei der Verbrennung unseres
Sackzuckers, der ein reines Chemikalium ist, eben Zucker und sonst
nichts, Asche zurlickbleiben, nachdem der Kohlenstoff verbrannt ist?
Und gerade deshalb, weil der Sackzucker, den
wir in den Ldaden kaufen, so rein ist, taugt er
nichtis oder wenigstens nicht viel als Nahrungs-
mittel. (Und der braune, feuchte Zucker, den man teuer bezahlt,
ist nicht viel mehr wert.)

Versuch: Wir legen einen Kalbs- und einen Ochsenknochen sorg-

419



téltig auf den Koks der Zentralheizung, wenn er in heller Weissglut
steht, oder besser, wir lassen vom Schmied je einen Ring aus einem
Réhrenknochen eines Kalbes und eines Ochsen in der Esse so lange
ausgliihen, bis beide rein weiss geworden sind. Der eine, der Ochsen-
knochenring, verliert dabei nur wenig an Gewicht. Er ist schwer. Der
andere, der Kalbsknochen, ist leicht geworden. Er ist so »luftige,
dass wir Uberhaupt Mihe haben, zusammenhangende Massen davon
in die Schule zu bringen.

Woher dieser Unterschied? Die Knochen eines erwachsenen Tieres
bestehen etwa zu zwei Dritteln aus phosphorsaurem Kalk,
wéhrend die Knochen eines noch nicht ausgewachsenen Tieres zum
grossten Teil aus L eim aufgebaut sind. (Aus Kalbsknochen macht
man gute Suppen und Sulzen, nicht aus Ochsenknochen.) Das »Er-
wachsenwerden« eines Knochens besteht gerade darin, dass die
Leimstdbe des jungen Tieres mit phosphorsaurem Kalk »versteinert«
werden, so dass sie zu schwerer Arbeitsleistung tauglich sind. (Wenn
ein Grossvater mit seinem Enkel tiber eine Treppe hinunterkollert, so
kann es zwar sein, dass der starke Mann die Knochen bricht, wah-
rend die Leimstdbchen des Kindes vor solchem Schaden vermutlich
bewahrt bleiben.)

Wie soll aber ein Kind, das sich vor allem von
aschearmem Zuckerzeug erndhrt und infolge-
dessen nicht mehr essen mag, d. h. keine Lust
verspirt, aschenreiche Gemise und Friichte zu
essen, seine Knochen durch Einlagerung von
Kalkphosphat verfestigen kénnen? Es hat sich ge-
niigend Energie verschafft und leidet doch Hunger (an Néhrsalzen
und Vitaminen).

Der Nachteil solch aschearmer Nahrung (in den Vorkriegsjahren haben
wir uns Uber 12% unserer Kalorien durch Verzehren von reinem
Fabrikzucker zugefiihrt) besteht aber nicht bloss in diesem Mangel
an Knochenbaustoffen.

Versuch: Man halt ein Sticklein Zucker in die Spiritusflamme.
Merkwirdigerweise ist Zucker auf diese Weise nicht zum Brennen
zu bringen. Er schmilzt nur ab. Und die kurze Zeit, in der ein ab-
schmelzender Tropfen der Flamme ausgesetzt ist, geniigt nicht, um
den Zucker zu entziinden. Bringen wir aber auch nur
eine Spur Asche auf den Zucker, so entziindet
er sich, kaum dass er in die Flamme gehalten wird.

In entsprechender Weise kann Zucker auch in unserem Kérper nur
verbrannt werden, wenn Aschenbestandteile (Mineralsalze) und Vita-
mine mithelfen. (Schon um den noétigen Sauerstoff aus den Lungen
zum Muskel zu schaffen, ist ja der eisenhaltige rote Blutfarbstoff
notig.) Und da von der Wirkungsweise der Vitamine keine Vorstel-
lung vermittelt werden kann, ist es um so erfreulicher, dass der eben
beschriebene einfache Zuckerversuch wenigstens die Tatsache der

Unentbehrlichkeit von Aschenbestandteilen veranschaulicht.

Sollte ein intelligenter Schiiler fragen, weshalb man denn (berhaupt ein so
wertloses Erzeugnis wie den Sackzucker herstellt, mégen dem Lehrer folgende
Angaben dienen: Wenn man Riiben- oder Rohrzucker sorgfaltig auslaugen und
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bei niederer Temperatur den ausgelaugten Saft bis zur Sirupdicke eindampfen
wiirde, so erhielte man ein Konzentrat, das zwar an Nahr- und Gesundheits-
werten dem Apfel- oder Birnensaftkonzentrat ebenbirtig wére, nicht aber an
Genusswert. Auch el solches Konzentrat enthielte zwar alles Wertvolle in der
Ribe oder im Rohr, mit Ausnahme der Zellulose. Es wiirde aber nicht nach
duftendem Obst, sondern eben nach Riben schmecken. Das Kriegserndhrungsamt
hat denn auch fir Selbstversorger, die Uber genigend Brennholz verfigen, ein
vorzigliches kleines Heftchen herausgegeben, in dem sich eine Anleitung zum
Herstellen solchen Sirups findet. — Wenn man frisches Zuckerrohr zerkaut, so
schmeckt es zwar zuerst recht siiss und gut. Bald aber spiirt man ein heftiges Kratzen
im Hals, herriihrend von den Salzen, die dem Zuckerrohrsaft beigemengt sind.
Und zu diesem unwillkommenen Beigeschmack tritt noch die Tatsache, dass ein
halbfliissiges Konzentrat viel schwerer zu transportieren ist als ein fester Kérper.
Fir eine honigdhnliche Masse braucht es Gefasse aus Metall, Glas oder Holz.
Fir eine feste Masse wie es der reine Zucker ist, geniligen Jutesicke oder Karton.
Es wiirde aber auch nicht viel fruchten, das honigahnliche Riibenzuckerkonzentrat
weiter einzudampfen, bis eine feste Masse daraus entstiinde, denn die Salze
darin wiirden bestdndig Feuchtigkeit aus der Luft anziehen. Sie wiirde bald
wieder klebrig und unappetitlich. Zudem wiirde die feuchte Masse auch bald
ein Opfer der Hefepilze. Die Salze, die den Zucker im Riibensaft begleiten,
miissen also vom Zucker getrennt werden, wenn man ein festes, trocken blei-
bendes Erzeugnis erhalten will, mit dem man Grosshandel treiben kann. Nur die
Herstellung reinen Zuckers entspricht den Erfordernissen des Handels. Die
Zuckerfabrikation ist ein Schulbeispiel dafiir, wie die Loslésung des Stadters von
der urspriinglichen Erndhrungsweise des Bauern gesundheitliche Nachteile mit sich
brachte, die erst in unserer Zeit erkannt, aber nicht etwa auch schon behoben
worden sind.

Grob, einseitig und Uberspitzt, aber eindrucksam kann man sagen:
Die Herstellung von weissem Fabrikzucker hat den Zweck, ein so
wertloses Erzeugnis herzustellen, dass nicht einmal die Hefepilze
etwas damit anfangen kénnen.

Reines Zuckerwasser gart tatsachlich nicht,
auch dann nicht, wenn man Hefepilze hineinbringt. Und das ist ver-
stdndlich. Wie sollten denn ein paar Hefepilze, von denen jeder
etwa 1/100 mm? gross ist, imstande sein, eine sichtbare Wirkung her-
vorzubringen? Denn zu ihrer Vermehrung, d. h. zum Aufbau leben-

diger Wesen, fehlt in der reinen Zuckerlésung alles und jedes.

Versuch: Wir kaufen beim Backer 100 g Presshefe. Mit einer
Néhnadel verrilhren wir die winzigste Menge davon sorgfiltig in
einem winzigen Tropfchen Wasser und betupfen mit dieser Nadel
eine mit ausgekochtem Wasser und Sackzucker hergestellte 10%ige
Zuckerlosung. Auch nach vielen Tagen &ndert sich nichts an dieser
Losung.

Stellen wir denselben Versuch mit einer 10%igen Lésung von -Sack-
zucker in frischem Brunnenwasser an, so beschlagt sich das Glas
in der warmen Stube innen bald mit tausend Blaschen — die aber
nicht etwa von einer Garung herrithren, sondern von der Luft, die
im kalten Brunnenwasser gelést war und die sich aus dem wérmer
werdenden Wasser ausscheidet. Nur wenn wir Hefepilze in unge-
heurer Zahl, namlich Milliarden und Abermilliarden, in die Zucker-
|6sung hineingeben, ist eine Garung zu erkennen.

Versuch: Wir verrihren 100 g Presshefe sehr sorgfaltig in etwa
/2 dl lauem Wasser und giessen die so erhaltene »Milch« in ungefihr
einen halben Liter 10%ige, etwa 40 Grad warme Zuckerldsung. Sofort
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(!) sehen wir eine Unmenge win-
ziger Blaschen darin aufsteigen.
Jedes Pilzchen hat sich daran
gemacht, den Zucker in Alko-
kaltes Wasser Lol und Kohlensdure zu zer-
setzen. Und die Wirkung solch
milliardenfacher Kleinarbeit lasst
sich oft schon vor Ablauf einer
Minute weithin sichtbar machen,
wenn man das entstehende Gas
in Wasser einleitet (siche Abb.).
Aus all dem ziehen wir den

E'Wa1g;/|_4°° s Schluss: Der vorziiglich
me sige Zuk- -
kerldsung mit 100 SChmeCk.ende Sac'f

rihrter Presshefe einwandfreies Ge-

wurz, aber als Nah-
rungsmittel sollte man ihn meiden.

lll. Aber fiir den Zucker in den Friichten sollten wir Sorge tragen.
In den Kirschen und Birnen ist etwa 1/;9 des Fruchigewichtes Zucker,
in den Apfeln etwa /g, in den Trauben 1/5 bis 1/;. Auch saure Friichte,
sogar die Zitrone, enthalten viel Zucker. Sie schmecken nur deshalb
sauer, weil gleichzeitig auch viel Saure darin ist. Aber — und das
ist der wichtige Unterschied zwischen einer Frucht und einer Sub-
stanz, die uns der Chemiker liefert, die Frucht enthalt
nicht nur Zucker, sondern auch alles andere,
was notwendig ist zum Leben flir den Menschen.

Versuch: Man trocknet in der Spiritusflamme das Ende einer
sauberen gedérrten Zwetschge (nur deshalb einer Zwetschge, weil
sie schwarz ist). Die verkohlte Stelle bringt man mit Hilfe des Lotrohrs
zum Glihen. Es entsteht ein weithin sichtbarer Anflug von weisser
Asche. '

Die Tatsache, dass in Frichten haufig kleine »Wirmchen« heran-
wachsen, lehrt die Kinder ferner, dass in den Frichten noch andere
Aufbaustoffe (Eiweiss) vorhanden sein missen (und auch Vita-
mine, sonst kénnten die Wirmchen nicht wachsen). Vor den Augen
der Kinder kann man aus stssen Fruchten und Fruchtsatten Leb e -
w esen enitstehen lassen.

Versuch: Man fillt eine Flasche halbvoll mit irgendwelchen
Beeren, Kirschen oder Trauben und le gt die Flasche offen hin,
damit die bei allfélliger Garung entstehende Kohlenséure ausfliessen
kann. Nach etwa zwei Wochen stellt man die Flasche auf und ver-
schliesst sie mit einem dichten Wattebausch oder mit einem umge-
bundenen Tichlein. Aus den Frichten steigen kleine weisse Wirm-
chen auf, die sich verpuppen und schliesslich eine Menge kleiner
Fliegen liefern. Der Versuch gelingt natirlich nur dann, wenn wéh-
rend der ersten 14 Tage solche Fliegen in die Flasche eingedrungen
sind und dort Eier abgelegt haben. Selten ist das nicht der Fall.
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Sicherer kommt man zum Ziel, wenn man zum Einfiillen in die Flasche
Beerenfrichte zur Verfiigung hat, die schon lange flach ausgebreitet
() herumgestanden sind. Oft kénnen davon ganze Schwéarme kleiner
eierlegender Fliegen aufgescheucht werden.

Versuch: Wir wiederholen das Impfen einer Zuckerlésung mit
nur wenigen Hefepilzen. Aber diesmal beniitzen wir keine reine
Zuckerlésung, sondern Stssmost. Im Gegensatz zu dem auf Seite 421
beschriebenen Versuch tritt nach mehr oder weniger Tagen, je nach
der Temperatur, lebhafte Garung ein, weil die wenigen
hineingebrachtenHefepilze in dem natirlichen
Fruchtsaft alles Nétige zu ihrer Vermehrung
vorfinden. ,

Schon aufdenersten Seiten der Heiligen Schrift
findet das Kind die Frichte als die Nahrung
genannt, die dem Menschen gesetzt ist. Es ver-
mag den widernatiirlichen Gebrauch, den wir von Friichten machen,
noch tief zu empfinden.

Noch im Jahre 1941, als die Nahrungsknappheit sich schon deutlich
abzeichnete, sind in der Schweiz an die 100 Millionen Liter Trauben-
saft vergoren, d. h. als Nahrungsmittel zerstért worden. Da Trauben-
saft nahrhafter ist als Milch, entspricht der Nahrwert von 100 Mil-
lionen Litern Traubensaft etwa 120 Millionen Litern Milch oder 30
Litern Milch je Kopf der Bevélkerung.

Die ganze schweizerische Bevdlkerung kénnte erndhrt werden mit
dem Zucker (samt Zubehor) in den Frichten, der zerstort wird, bei
der Herstellung von

Anstellerwein wahrend /2 Tag

Schnaps » 2 Tagen
Wein » 4'/> Tagen
Most » 9 Tagen
Bier » 15 Tagen.

IV. Wie konnte es nur zur heutigen Vergeudung des Zuckers kom-

men!

Noch unseren Grosseltern erschien dieses Vergdren von Fruchisiften als ein
gottgewollter Vorgang. Sie wussten zwar, dass durch die Géarung der Zucker in
den Frichten zerstort wird. Aber sie schatzten diesen Zucker nicht sehr hoch ein.
Sie wussten nicht, dass der Zucker uns Kraft gibt. Ja, sie waren sogar voller
Misstrauen gegen alles, was Zucker heisst. Dass derselbe Zucker, der in reiner
Form ihr Misstrauen durchaus verdiente, in Gemeinschaft mit den Salzen, Vita-
minen und dem Eiweiss, mit denen er in den Friichten gepaart ist, in jeder Hin-
sicht als allerbestes Nahrungsmittel zu ‘werten ist, war ihnen véllig unbekannt. Sie
ahnten ferner den Gesundheitswert der Friichte. Aber noch viel héher war ihre
Meinung vor dem Gesundheitswert des Weines, den sie durch Vergéarenlassen
der siissen Fruchtsifte erzeugten. Auch hielten sie das Garen fiir eine selbst-
verstindliche und notwendige Umbildung der Friichtesubstanz. Die Erkenntnis,
dass das Géren wie das Schimmeln und Faulen eine Mahlzeit von Kleinpilzen
ist, und dass man das Géren verhindern kann, indem man den Pilzen keinen
Zutritt zu den Fruchtsaften gewahrt, ist noch keine hundert Jahre alf.

Heute ist man zwar Uber den Nahrwert der Friichte, vor allem des Zuckers in
den Frichten und Uber die Mdglichkeiten, die Zerstdrung dieser Nahrwerte zu
verhindern, durch die gesamte Presse ausgiebig unterrichtet worden *). Nach
wie vor fehlt es aber an der Einsicht in das Wesen der Alkoholwirkung, so dass
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eine machtige Industrie unter den Augen des Kriegserndhrungsamtes forlfahren
kann, Nahrwerte zu zerstoren.

Viele machen heute noch keinen Unterschied zwischen dem Behagen, das der
Lohn ist fiir eine wahrschafte Versorgung des Korpers mit Nahrung und der
blossen Ausschaltung von Hunger, Midigkeit und anderen unangenehmen Emp-
findungen durch ein Nervenmittel. Man muss ihnen sagen: Der aus dem
Zucker gewonnene Alkohol ist kein Nahrungsmittel
m e h r. Wenigstens weiss man mit Sicherheit, dass der Kérper den Alkohol nicht
zur Erzeugung von Muskelkraft verwenden kann (der Alkoholgehalt des Blutes
nimmt bei Arbeitsleistung nicht schneller ab als ohne solche). Obschon der
Alkohol im Koérper verbrennt wie der Zucker und dabei Wéarme erzeugt, weiss
man auch, dass er als Warmespender nichis taugt, u. a. weil er in erhéhtem Masse
Blut in die Gefasse der kilhlenden Korperoberfliche eintreten lasst, so dass nach
starkem Alkoholgenuss die Kérpertemperatur messbar sinkf.

Zucker spendet wirklich Kraft, Alkohol vernichtet bloss das Midigkeitsgefihl.
Midigkeit und dhnliche unangenehme Gefiihle sollten aber nicht
einfach durch Lahmung beseitigt werden. Sie haben ihren guten
Sinn. Der Hungrige soll essen und der Mide soll sich ausruhen. Der Gelangweilte
solite die Langeweile nicht durch ein Mittelchen verscheuchen, das »des Men-
schen Herz erfreut«, sondern durch eine Anstrengung; Hemmungen sollten wir
nicht fir kurze Zeit durch Wein beseitigen, sondern durch Selbsterziehung uber-
winden. Vor allem aber sollfen wir die Minderwertigkeitsgefithle und das
schlechte Gewissen nicht mit einem Mittelchen zum Schweigen bringen, sondern
durch Rechttun.

Die Summe der Anstrengungen, die nicht voll-
bracht werden, weil die Gewohnheit besteht,
in allen Ehren tagtédglich solche Nervenmittel
zu benltzen, ist wohl ein noch viel grésserer
Schaden, als die blosse Vernichtung des Zuk-

kers.

Solche Gedankengénge sind an sich keine methodischen Anleitungen fiir den
Unferricht. Aber alle Schulversuche, die die Frucht als Nahrungs- und Genuss-
mittel zu héherer Ehre bringen kénnen, werden vermutlich mit viel grésserer
Freude, Eindringlichkeit und Sorgfalt ausgefiihrt, wenn der Lehrer sich bemiht,
die Bedeutung unserer bisherigen Trinkgewohnheiten, die sich ja ‘alle auf die
Zerstérung von Friichten aufgebaut haben, eingehend zu werten.

V. Bedeutung des Zuckers fiir das Haltbarmachen

Aber wie verhalt sich nun das: Zucker ist doch kein Gift. Wieso kann
er dann Frichte vor dem Angriff der Hefe- und Schimmelpilze be-
schitzen?

Die konservierende Wirkung des Zuckers beruht einzig darauf, dass
er in konzentrierter Lésung den Lebewesen Wasser entzieht. Jeder
andere Stoff, von dem ebenso grosse Mengen in Wasser gelost
werden kénnen, wirden Beeren und Friichte ebensosicher oder noch
sicherer vor dem Schimmeln oder Garen bewahren. Nur wiirde nie-
mand mehr gerne Friichte und Beeren essen, denen man etwa die

*) Unklarheit besteht vor allem noch wegen der Doppelsinnigkeit von zwei Be-
zeichnungen. Unter »Frucht-« und »Traubenzucker« versteht der Chemiker zwei
dem Ribenzucker &hnliche Zuckerarten. In ihrer Wirkung unterscheiden sich
Frucht- und Traubenzucker vom Rilbenzucker vor allem dadurch, dass sie noch
etwas leichter verdaulich sind als dieser. Reiner Frucht- und Traubenzucker aber
hat im Ubrigen alle Méngel des reinen Ribenzuckers. Etwas ganz anderes ist es,
wenn der Laie die Worte »Frucht-« und »Traubenzucker« braucht. Denn er ver-
steht darunter den Zucker — gleichgiiltig welcher chemischer At — in den
Frichten und Trauben, gepaart mit allen andern lebensnoiwendigen
Stoffen, deren Erhaltung unsere Sorge gelten muss.
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zum Haltbarmachen nétige Menge Soda, Salpeter oder Kochsalz
zugesetzt hatte. Dieses Wesen des Haltbarmachens durch Zucker ist
leicht zu veranschaulichen.

Versuch: Man verrihrt etwa 20 g Presshefe mit Streuzucker. Nach
kaum einer Minute hat der Zucker den Hefezellen so viel Wasser
entzogen, dass die feuchte, kriimelige Masse sich in eine tribe Flis-
sigkeit verwandelt. *) Die Hefezellen gehen dabei nicht zu Grunde.
Sie kénnen nur keine Tatigkeit entfalten. Geben wir der Flussigkeit

Wasser bei, so setzt bald die schénste Garung ein.

Das ist fir die Hausfrauen praktisch wichtig. Man kann namlich bei dem heutigen
Zuckermangel zum Herstellen der Konfitire wohl mit weniger Zucker auskommen,
aber nur dann, wenn man entsprechend langer eindampft. Zweckmaéssiger ist es
daher (weil die Friichte dann viel frischer schmecken), wenn man die Beeren,
die man mit viel weniger Zucker versetzt hal, als zum Haltbarmachen nétig ist,
nach dem Verfahren des Heisseinflillens vor Schimmeln und Hefepilzen
beschitzi.

Ferner muss gesagt werden, so ausgezeichnet sich das neue Birnenkonzentrat
dazu eignet, etwa ein Kompoft zu siissen oder Konfitiire zu »strecken«, so ist
es doch nicht brauchbar, um den Zucker bei der Konfitirenbereitung zu ersetzen.
Zwar entzieht auch das Konzentrat, das zwischen 60 und 65% Zucker enthélt, der
Umgebung Wasser. Aber fir die Konfitirenbereitung ist damit nichts gewonnen,
weil das Konzentrat dabei selbst mit in Garung gerat.

Wenn man mit zu wenig Zucker heiss einfillt, so ist der beigefliigte Zucker vor allem
als Gewiirz zu werten. Fir die Haltbarkeit ist er ohne Bedeutung. Denn wenn
man beim Heisseinfiillen richtig verfahrt, so ist sowieso kein lebender Keim mehr im
Glase und kann, Zucker hin, Zucker her, sowieso kein lebender Keim mehr zutreten.

Ja, in den Zeiten von Zuckerknappheit ist es zu empfehlen, den Friichten vor
dem Erhitzen iberhaupt keinen Zucker beizugeben, sondern erst
beim Auftischen.

Versuch: Mit etwas kristallisierter Zitronensaure bereiten wir
unter Hinzufligen von Zucker eine angenehm schmeckende Limonade
und verteilen sie auf zwei Flaschchen, die mit einem Wattebausch
verschlossen werden. Das eine davon lassen wir stehen. Das andere
erhitzen wir moglichst lange (stundenlang) im Dampf des Sterilisier-
topfs oder einer ihm nachgemachten Einrichtung. Nach dem Abkiihlen
stellen wir fest, dass in der Hitze scheinbar auch Zucker verschwun-
den ist. Denn der Teil der Limonade, den wir erhitzt hatten, schmeckt
viel weniger suss, als der andere.

Das kommt daher, dass in der Hitze der Riben- oder Rohrzucker
(beides ist genau dasselbe), den wir zugesetzt hatten, sich unter
Wasseraufnahme in zwei andere Zuckerarten gespalten hat.

Ci2H22011 +  H:0 = GCgH1206 +  CeHi204

Ribenzucker -+ Wasser = Fruchtzucker + Traubenzucker.
Es ist also kein Zucker verloren gegangen... wohl aber Sissig-
keit... Denn der Frucht- und der Traubenzucker (deren Unterschied

in der chemischen Formel nicht ohne weiteres angedeutet werden
kann) schmecken weniger slss als der Sackzucker. (Das gleiche gilt
fur den Milchzucker.)

*) Der Naturkundlehrer aut der Sekundarschulstufe wird ohne weiteres auf den
Gedanken kommen, dass dieser einfache Versuch als Einleitung fir die bekannten
Versuche liber den osmotischen Druck verwendet werden kann, allenfalls sogar
als Einleitung zur Vorweisung des schonen Bildes der Plasmolyse in flachen
Moosblattchen.
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Herbstarbeiten in Feld und Wald

Ein Thema fiir 1—2 Wochen, im Zusammenhang mit der Wandplastik
behandelt Von Adolf Gahwiler
1. Sammeln des Stoffes

Nach einiger Uberlegung wird dem Lehrer klar sein, was zu diesem
Thema gehort. Es sei hier die Fille des Stoffes vorerst etwas ge-

ordnet dargeboten.

Wiese Baumgarfen Acker Weinberg Wald
Letztes Emd: | Obstlese: Ernie: Weinlese: suchen:
»Grasemd« Pflaumen Kartoffeln blaue und Hagebutten
eingrasen Zwetschgen Mais gelbeTrauben | Buchniisse
misten Apfel Kabis, Kohl Haselniisse
TR Birnen Runkeln Eicheln
leh welden | Nisse Riben sammeln
ini Zwi I -
trainieren (Mfoii' uw;ebe n Hslz, Laub
Tafel- o .
Lagerobst) Acker saubern Holz fallen
pfropfen pfligen jagen:
zZweien eggen Rotwild
Baume saubern séen Hase
(Wintersaat) Fuchs
Dachs

Da hier beildufig dargelegt werden soll, welchen Dienst die Wand-
plastik (siche Januarheft 1942 der Neuen Schulpraxis) zur Erarbeitung
eines Themas leisten kann, ist es auch nolwendig, zu zeigen, wie
man das Material zur Darstellung erhdlt und vorbereitet.

Dieses kann unter Anleitung des Lehrers z. T. von den »geweckteren«
Schiilern selbst gesucht und zubereitet werden. Herbstnummern
illustrierter Zeitschriften enthalten viel niitzliches Bildmaterial. Wir
durchblattern auch Bllderbucher, Kalender, Kataloge und Prospekte
(Samenprospekte), in denen wir geeignete Abb:ldungen zum Ab-
zeichnen oder Ausschneiden vermuten.

Ein Schiiler opfert aus seinem Spielzeug ein kleines Zainchen, ein
anderer bastelt aus Stecklein ein Leiterchen. Ein Madchen néaht einen
niedlichen Sack fiir Obst oder Kartoffeln. Aus einem Prospekt schnei-
det eines Gartengerdte aus. Ein Bauernbub findet einen hiibschen
Pflug fir den Acker.

Dies wird nach einer kurzen Besprechung des Stoffes, den wir uns
vornehmen, freiwillig und mit Freude von den Schiilern beigetragen.
Sie sind stolz darauf, bei der Darstellung an der Wand mithelfen zu
kénnen. Wurde die Wandplastik schon mehrfach in einer Schule
verwendet, so wissen die Schuler auch, was dafiir von Wert sein kann.

Alles irgendwie Verwendbare legen wir vorlaufig, nach der obigen
Stoffeinteilung geordnet, zusammen. Allein schon dieses Sammeln
und Ordnmen gibt fir Lehrer und Schiiler viele gute Ideen und An-
regungen.

Dabei bleibt die Wirklichkeit, das Beobachten an Ort und Stelle, der
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beste Lehrmeister. Nicht jedem Lehrer ist es aber geschenkt, mit
seinen Schulern alle Herbstarbeiten in der Néhe vertolgen zu kénnen.

Da will das Zusammenstellen an der Wand ein kleiner Erlebnisersatz
sein. Denn wenn am Schluss ein schlichtes, gutes Lehrbild da sein
soll, so mussen alle die Arbeiten klar durchdacht und besprochen
sein. Dies kann wiederum nur auf Grund der Beobachtungen der
Wirklichkeit richtig geschehen. So erméglicht uns die Wandplastik,
das Leben in Feld und Wald ins Schulzimmer hereinzuprojizieren
und es hier geistig zu verarbeiten.

Leben _, Anschauung__ Reproduktion__ geistige Verarbeitung
Wirklichkeit beobachten im kleinen Begriftsbildung

Nach Méglichkeit wiirde sich am Schluss eine kleine »Ausstellung
der Feld- und Waldfriichte und Gaben des Herbstes« lohnen.

2. Einteilung in Tages(oder Zweitages-)-themen

. Das Feld im Herbst: der Baumgarten, die Wiese, der
Acker, der Garten, der Weinberg.

. Ein Tag auf der Weide: Vieh hiten, grasen, misten,
trainieren.

lll. Obstlese: Zwetschgen und Pflaumen, Apfel pflicken, Birnen
schutteln, Nusse auflesen.

IV. Auf dem Acker: Kartoffelernte, Mais, Kabis, Runkeln,
Riben, Zwiebeln, S&uberungsarbeiten, pfligen, eggen, saen.

V. Weinlese: je nach Gegend wegzulassen.

VI. Der Herbstwald: Maler Herbst, vom Einschlafen der
Baume, Sammelarbeit der Tiere im Herbst. '

VI. Was der Wald uns spendet: Hagebutten, Buchnisse,
Haselnlsse, allerlei Heilmittel; beim Holzsammeln, beim »lLaubenc.
VIl. Bei den Holzern: Die grosse Buche fallt. Was aus dem
Holz wird.

IX. Aut der Jagd: Tiere in Not, vom Schaden und Nutzen
der Tiere.

Es ist klar, dass diese Zusammenstellung eine Auswahl bildet. Das
Thema lasst sich kaum erschépfen. Auch soll gar nicht alles dar-
gestellt werden, sonst wird das Ganze eher verwirrend. Man be-
schranke sich lieber auf weniges. Dies aber sollte nach Méglichkeit
gut verwertet werden.

3. Erarbeiten und Verwerten
Il. Das Feld im Herbst

a) sachlich: ImBaumgarten ist es so feierlich. Die Baume
sind schwer mit Friichten beladen. Der Apfelbaum sieht von weitem
selber aus wie ein grosser Apfel, ebenso gleicht der Birnbaum seiner
Frucht. Unter dem Zwetschgenbdumchen schimmern blau die siissen
Frichte aus dem Gras. Wo man hinsieht, winkt reicher Segen. Die
Apfel sind reif, rotbackig, die Birnen goldgelb, butterweich und
zuckersuss. Alles ist bereit zur Erntel

Auf der Weide blihen fast keine Blumen mehr. Herbstzeitlosen sind
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noch ein bescheidener Schmuck. Aber sie sind giftig. Das Gras ist
nicht mehr hoch gewachsen seit dem Emdet.

Es ist eine wahre Freude, Uber den A ck er zu wandern. Welch ein
Segen! Das kahle Stoppelfeld wartet, bis es umgebrochen wird.
Végel holen noch viele Koérnchen weg, die bei der Ernte liegen
geblieben sind. Das Kartoffelfeld ist nicht mehr saftig griin, wie es
im Sommer war. Die Stauden sind »abgestanden«. Das ist das
Zeichen, dass die Kartoffeln geholt werden kénnen. Gelb und diirr
stehen die hohen Maisstengel da. Lustige braune Béarte hangen aus
den reifen Kolben heraus. Die Runkelriiben gucken lustig zum Boden
heraus und halten Ausschau nach dem Bauern, der sie bald holen
wird. Dick und prallvoll sitzen die Kabisképfe auf ihrem Einbein.
Die Riben bilden einen Zwergenwald mit ihrem Kraut. Und die
Zwiebeln erst, du meine Giite, sind die gross geworden!

Fast kann man nicht anders als versuchen, wenn wir durch den
Weinberg gehen. Oh, die vielen Trauben, die blauen und die
gelben!

b) sprachlich: Obige Beschreibung mag Anregung geben zu
einem kleinen Aufsatzchen: Ein Rundgang durchs Feld. In der
3. Klasse wird nach guter Besprechung schon eine nette Beschrei-
bung méglich sein. _

In der 2. Klasse begniigen wir uns mit kurzen, guten Séatzchen: \'/ie
die Frichte aussehen.

Die Erstklassler zahlen Dinge auf, die sie gesehen haben. Der Lehrer
zeichnet Friichte an die Tafel, und die Schuler schreiben die Namen
dazu, dann die Farben und andere Wiewortchen.

c)rechnerisch: 3. Klasse: In 1 Reihe stehen 30 Maisstocke;
in 4, 6,8, 3,5, 7, 9 Reihen?

In 8 Reihen stehen 640 Kartoffelstauden.

In 6 Reihen reifen 420 Runkelriben.

2. Klasse: Im Baumgarten stehen 4 Badume in 1 Reihe. Wieviel Bdume
haben 3, 6, 9 Reihen?

1 Maisstengel tragt 2, 3 Kolben. Wie viele Kolben geben 2, 4, 6,
8 usw.?

1. Klasse: Zahlen der Baume im Baumgarten. Wie viele Apfel-, wie
viele Birnbdume? Usw.

d) heimatkundlich (jeweils fur die 3. Klasse gedacht): Wisst
ihr, wo ein schoner Baumgarten steht? Gepflegte Baume: Kein Moos
an den Stdmmen, gerader Baumwuchs. Getféllige Formen der Kronen,
gesundes Obst.

Kennt ihr den grossten Kartoffelacker in der Nahe? Schnurgerade
Furchen, kein Jat zwischen den Stauden. Was fur Erde? Der grosste
Feind des Kartoffelackers: der Kartoffelkafer. Anfangs
Herbst vergrabt sich der Kafer 30—40 cm tief im Boden und wartet
auf den Frihling. Im Mai kriecht er aus seinem Winterversteck her-
vor, Sobald das erste Grin der Kartoffelstauden da ist, beginnt es
der Schadling schon zu fressen. An die Unterseite der Blatter legt
der Kater (Weibchen) Eier, in Haufchen von 30—40 Stick, im ganzen
etwa 500—800. Die Larven, die da nach 6 Tagen ausschlipfen, be-
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ginnen auch bald den Blattrandern entlang zu fressen. Nach 3 Wo-
chen verkriechen sie sich in den Boden und verpuppen sich dort.
Schon nach 8 Tagen ist in der Puppe aus einer Larve ein fertiger
Kafer geworden. Der kommt nun wieder ans Licht, und kaum 8 Tage
spater legt er auch schon seine Eier.

(Vielleicht ist es da und dort notwendig, schon die Kinder auf diesen
Schadling aufmerksam zu machen.)

Warum pflanzt der Weinbauer die Reben an steiler Halde?
Wirkung der Sonne schrdg und senkrecht.

Darstellung

Die Wand wird ungeféhr in die besprochenen Felder eingeteilt. Diese
werden am besten mit farbigem Papier gekennzeichnet: der Baum-
garten hellgrin, die Weide etwas dunkelgriin, der Acker braun und
der Weinberg auch dunkelgriin. Zur Vervollstaindigung des Land-
schaftsbildes empfiehlt es sich, einen Streifen Hellblau als Himmel
anzubringen. Neben den Gesetzen der Perspekfive beachte man
auch vorteilhaft die der Farben, so dass fur die Nahe dunklere, fur
die Ferne helle Farben verwendet werden. So erhdlt man den Ein-
druck der Tiefe. Die Obstbaume (und spater die Waldbaume) kénnen
von den Kindern gerupft oder ausgeschnitten werden. Aus den
bekannten Klebfiguren (von Schweizer & Schubiger, Winterthur)
werden Apfel und Birnen ausgeschnitfen und die Baume reichlich
damit behangt. Kabisképfe lassen sich aus griinem Papier zusammen-
kntllen. Zerstiickeltes Heu tauscht ein abgestandenes Kartoffelfeld
vor. All dies lasst sich natirlich auch aufs Papier zeichnen (Farb-
kreide).

Il. Ein Tag auf der Weide

a) sachlich: So, und nun muss Leben in unsere Landschaft!
Wenn wir ganz still lauschen, héren wir das Gebimmel der Kuh-
glocken. Das Vieh weidet noch das letzte Gras von den Wiesen ab.
Vieh hiten, welch eine Lust! Fritz und Hans haben ein Feuer an-
gefacht und braten in der Glut Apfel und Kartoffeln. Aber immer
wieder missen sie davonlaufen und: »Hee det, vom Opfelbaumli
ewagl« tont’'s oder: »Wit du acht us ds Nachbars Wise use, Flack!«
Und mit lautem Peitschenknall treibt Hans die fehlbaren Tiere zu
ihrem Grasplatz zurtick.

Was denen nicht alles einfallt! Die Bruni leckt Freia, wie wenn sie
sie waschen musste. Fridi stosst gern. Lusti nascht immer wieder
Apfel vom niederen Baumchen, und Vreni lauft in Nachbars Land.
Man hat seine liebe Not mit den paar ungehorsamen, gwundrigen
und naschhaften Tieren.

b) sprachlich: 3.Klasse: Mittelwort: weidendes Vieh, grasende
Kuh, naschende Ziege, spielendes Hirtenmadchen, feuernde Buben,
bimmelnde Glocke, knallende Peitsche, pfeifender Hiiterbub, lachende
Kinder usw.

2. Klasse: Wir beobachten die Tiere auf der Weide und schreiben
nachher auf: Bruni hat gemuht. Stini hat einen Apfel gefressen. Freia
hat wiedergekaut. Vreni hat Wasser getrunken. Usw.
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1. Klasse: Wie die Tiere heissen: Bruni, Freia, Friedi, Fleck, Vreni,
Lusti, Moni, Kleb, Blosch, Spiess, Stern usw.

c)rechnerisch: 3.Klasse: Rechnen mit | und dl. Eine gute
Kuh gibt im Durchschnitt taglich 12 | Milch, Kalberkiihe bis 25 I.
Z&hlt zusammen, wieviel | und dl Milch 4, 6, 9 usw. Kiithe geben,
wenn Lusti 10 | 3 dl, Friedi 14 | 2 dl, Stini 11 | 8 dl usw. geben!

1. Klasse: Der unachtsame Huterbub vermisst Kithe. Er hatte 7, 8, 9,
10 Stick auf der Weide. Er sieht nur noch 3, 4, 5, 6 usw. Zahlt die
Ohren, die Augen, die Beine der Tiere zusammen!

d) heimatkundlich: Von den Viehrassen: Braunvieh, Fleck-
vieh usw.; weisse, braune, schwarze, scheckige Ziegen; weisse und
schwarze Schafe.

Was uns die Tiere spenden: Milch (Milchprodukte), Fleisch, Tierhaut
(Ledergewinnung), Wolle (Schafschur, Reinigung und Zubereitung
der Wolle, spinnen und weben). Was die Tiere brauchen: Gras, Heu,
Wasser, Salz. Wo das Vieh wohnt, und wie die verschiedenen Stille
aussehen.

Die Behandlung der Talfahrt wiirde wohl auch hieher gehéren.

e) Singen: Morge frieh, wenn d'Sunne lacht...

f) Zeichnen: Freies Zeichnen des Hiterlebens.

IIl. Obstlese

a) sachlich: Die schonste der Herbstarbeiten ist wohl die Obst-
lese. Mit Frau und Kind, mit Knecht und Magd zieht der Bauer in
den Baumgarten. Was tragen sie mit sich? Der Knecht schleppt die
grosse Leiter, der Bauer eine Bockleiter und eine ‘Stange. Die Mutter
tragt mit den Kindern zusammen Kérbe, die ineinandergestellt sind,
und die Magd hat unter dem Arm ein Biindel Sacke. Der Bauer
stellt seine Leiter an einen Birnbaum. Die grosse Leiter wird an einen
starken Ast des grossen Apfelbaums gelehnt.

Die Birnen werden geschittelt. Es hagelt unter dem Birnbaum. »Gebt
acht, Kinderl« »Auflesen, auflesenl« »Ha, Mostl« ruft Fritz und presst
eine saftige Birne Uber seinem aufgesperrten Mund aus. »Schaffen,
schaffenl« ruft derVater. »Uh, mir tut schon der Riicken weh!l«seufzt die
Mutter. Ein Sack nach dem andern wird voll. Der Knecht bindet sie zu.

Die Apfel werden sorgléltig abgelesen. Bald ist ein Tragkorb voll
und muss vorsichtig geleert werden. Wie herrlich, die vollen Zainen!
Das gibt feines Tafelobst!

b) sprachlich: Die 2. und 3.Klasse bilden Ausrutesatzchen:
Gebt acht, Kinder! Au, mein Ricken! Ah, die saftige Birne! Sieh, die
rotbackigen Apfel! Usw.

1. Klasse: Erzéhlen lassen, was besprochen wurde. Behandeln:
Joggeli séll ga Birli schiittle.

c)rechnerisch: 3.Klasse: Rechnen mit q und kg. Ein Sack
Mostobst wiegt 50—100 kg. Vervielfachen und Teilen.

2. Klasse: Funferreihe mit Kernkdmmerchen im Apfel. Zu diesem
Zweck kann man einen kleinen Stempel aus Linol schneiden, der
den Querschnitt durch den Apfel darstellt. Auf Papierstreifen lasst
sich so die Flinferreihe gut und einfach drucken.
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1. Klasse: Uberschreiten des Zehners an Hand einer verschiebbaren
Leiter. Aus Karton werden zwei zehnsprossige Leitern ausgeschnitien,
die genau aufeinanderpassen. Mit Reissndgeln werden sie an die
Wand geheftet, und zwar so, dass sich die hintere auf und ab
schieben lasst. Diese hat vorteilhaft eine andere Farbe als die vordere.
Mit dieser Einrichtung lasst sich das Ubersteigen des Zehners wunder-
bar verdeutlichen.

d) heimatkundlich: Vom Mosten. Das Mostobst wird ge-
mahlen. Dies geschieht durch die Obstmiihle, die Uber der Presse
an der Decke hangt. Die Sacke miissen auf den obern Boden ge-
tragen werden, wo man den Inhalt in den Mabhltrichter leeren kann.
Ist die Presse voll, so werden Bretter dariiber gelegt, und nun be-
ginnt das Pressen. Oft wird nach dem ersten Druck das gepresste
Obst mit Wasser geftrankt und nochmals gepresst. Das gibt dann
die »Glori« oder »Glire«, die den Saft verdunnt. Was in der Presse
zuruckbleibt, ist der Trester.

Hier lasst sich gut auch eine Beschreibung des Sterilisierens an-
knipfen. Siehe Seite 368 des Septemberheftes 1937 der Neuen
Schulpraxis. Alkoholfreier Most ist gesund; vergarter Most hat da-
gegen keinen Nahrwert und ist zudem gesundheitsschadlich.

e) Singen: Bei einem Wirte wundermild, ...

f)y Rupfen: Obstbaume. Szene von der Obsternte.

IV. Auf dem Acker

a) sachlich: Schon den ganzen Sommer hindurch spendete uns
der Acker von seinem Reichtum. Noch erzahlt uns das Stoppelfeld
von der Getreideernte. Bohnen, Erbsen und andere Hulsenfrichte
wurden zum grossen Teil geholt. Tomaten, Salat, Gurken und andere
Gaben des Ackers haben schon lange feine Salate gegeben. Viel
Gemiuse konnte auch auf den Markt verkauft werden.

Aber noch schenkt der Acker weiter: Die Kartoffeln missen gegraben
werden. Die abgestandenen Stauden sind das Zeichen der Reife. Mit
Karst, Kesseln und Sacken ziehen die Ackerleute aufs Feld. In grossen
Kartoffelfeldern werden die »Erdbirnen« mit einem besondern Pfliig-
lein herausgepfligt. Man kommt mit dem Auflesen fast nicht nach.
Grosse und kleine, gute und angesteckte oder angekarstete Knollen
werden sortiert und in Sacke gefiillt.

Die Maiskolben werden von den Stengeln gebrochen. Im Hof streift
man die Schutzblatter ab. Die drei starksten bleiben am Kolben, der
immer mit einem zweiten zusammengekniipft und so aufgehangt
wird. Erst wenn die gelben Kolben gut ausgetrocknet sind, werden
die Korner an kantigen Reibeisen vom Kolben getrennt.

Die Kabiskopfe verlieren bei der Ernte ihr Bein. Nicht mehr lange
geht es, und sie werden im Kabishobel zu Sauerkraut geschnetzelt.

Nicht besser geht es den Runkelriben. Auf dem Acker schabt man
sie von der Erde frei, schneidet Kraut und Wurzelschwanzchen ab
und fiihrt sie in den Stallkeller. Mit der Runkelschneidmaschine
zerkleinert man sie zu Viehfutter.

Riben und Zwiebeln werden auch heimgefiihrt. Die Riben halten
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im Keller Uber den Winter. Die Zwiebeln erhalten Zoépfe, die aus
dem Kraut geflochten wurden. Im Estrich, an einem trockenen Ort
warten sie auf ihre Verwendung.

Ist der reiche Ackersegen unter Dach gebracht, so wird das Acker-
feld von leeren Stauden gesdubert. Die Bohnenstickel werden fir
das nachste Jahr in Bindel gebunden. Bald durchfurcht der Pflug die
gute Erde, die soviel spendete. Sie dart nun ausruhen. Ein Teil aber
wird schon wieder geeggt und mit Wintersaat besat.

b) sprachlich: 3.Klasse: Tunworter werden oft gross geschrie-
ben. Die Hacke dient zum Ausgraben der Kartoffeln. Beim Auflesen
muss man sich blicken. Das Puizen der Runkelriben geschieht mit
hoélzernen Messern. Usw.

2. Klasse: Was die Mutter aus den Feldfriichten macht. Kartofteln:
Rosti, Klotze, »Stock«. Mais: Polenta, Maisktchli, Ribel. Zwiebeln:
Bollenwahe, Salatzugabe. Usw.

1. Klasse: Namen der Friichte kennen und schreiben. Dies geschieht
wieder am besten im Zusammenhang mit Bildern der Dinge (Samen-
kataloge!).

c)rechnerisch: 3.Klasse: Rechnen mit Gewichten von Sacken,
Kérben und Friichten.

Waiagen von Schwererem mit der Dezimalwaage, von Leichterem mit
der Kichenwaage.

Die Mihe lohnt sich, einmal diese Waagen in die Schule zu bringen.
Das Rechnen damit macht riesig Freude.

1. Klasse: Erganzen. 10 oder 20 leere Sacke wurden mit auf den
Acker genommen. Es wurden 4, 7, 9, 13 usw. voll.

d) heimatkundlich: Lehrgang auf einen benachbarten Acker,
auf dem gerade gearbeitet wird. Mithilfe beim Auflesen der Kar-
totteln. Vielleicht dirfen dafir die kleinen Helfer den Stauden-
haufen anziinden und im Feuer einige Kartoffeln braten. Nachherige
Verwerltung.

e) Singen: Fur Lehrer, die von der ersten Klasse an nach der
Tonika-Do-Methode singen, ergeben sich aus dem bisherigen Stoff
viele Gegenstande der Anknipfung. Man denke an das Herden-
geldute der weidenden Kiihe und Ziegen, an das Jodeln und
Jauchzen der Hiiterbuben. Zu passenden Herbstliedchen lassen sich
aus Fruchtefiguren Notenkopfe zeichnen.

Zu Taktibungen gibt das Hacken Anlass.

fy Modellieren: Frichte des Feldes.

V. Herbstarbeiten im Wald

Die Gliederung dieses Stoffes kann in der Art weitergefiihrt werden,
wie es oben geschah. Es seien hier zusammenfassend einige Beitrage
zur Sachkenntnis aufgezahlt:

Der herbstliche Wald bietet einen herrlichen Anblick. Die Farben-
pracht allein kann Gegenstand einer Besprechung der Farben liber-
haupt bilden. Wohl jedem Lehrer wird es einmal moglich sein, mit
seinen Schiilern einen Gang durch den Herbstwald zu unternehmen.

Nachdem sich das Laub verfarbt hat, fallt es raschelnd von den
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Bdumen und bedeckt den dunkeln Waldboden. Die Bauern, die
wenig Streueland besitzen, sammeln es als Streue fur ihr Vieh. In
vielen Gegenden wird es auch noch zum Auffillen der Laubsdcke
gebraucht. Es sind die Matratzen armer Bergleute.

Aber auch wenn das Laub im Wald liegen bleibt, hat es einen Wert.
Es verfault und spendet die gute, schwarze Walderde. Die entlaubten
Baume machen sich zur Winterruhe bereit. Sie schlafen ein. Der Saft
fliesst in den Stammen und Asten nur noch spérlich. Diesen Zustand
wertet der Holzer aus.

Der Spatherbst ist die glinstige Jahreszeit, um das Holz zu fallen,
weil es nicht mehr im Saft steht und daher rascher trocknet.

Mit ungetshr 80 Jahren ist eine Tanne schlagreif. Die Buchen werden
meist dlter, bis sie umgehauen werden. Mit einer grossen Axt schlagt
der Holzhauer unweit liber dem Boden eine tiefe Kerbe, und zwar
auf der Seite des Stammes, in welcher Richtung der Baum fallen soll.
Von der andern Seite her ségen zwei starke Manner mit der grossen
Waldsdge den Stamm bis auf weniges durch. Mit einem Seil wird
der oben zum Teil entastete Stamm noch ganz umgezogen. Vielfach
aber fallt der Baum von selbst, nachdem mit einem Keil im Sage-
schnitt nachgeholfen wurde.

Aber nicht nur fur Langholz ist der Mensch dankbar. Viele Aste
liegen im Wald herum. Fleissige Leute sammeln es fir den langen
Winter. Sie binden es zu Reiswellen zusammen. Auch Essbares ist
im Herbstwald zu finden. Am Waldrand, wo im Sommer das Hecken-
réschen bliihte, leuchten jetzt hellrot die Hagebutten, die gute Lat-
werge geben! Auch Tee wird aus diesen getrockneten Friichten
gemacht. Die Wurzeln des Wurmfarns ergeben ein heilsames Bade-
mittel fir schmerzende Flsse. Wacholdertee gilt als inneres Heil-
mittel flir Magenbeschwerden. Die roten Beeren der Stechpalme
kénnen sogar roh gegessen werden. Der Absud von Vogelbeeren
(Eberesche) dient als Gurgelmittel gegen Heiserkeit.

Unter der grossen Eiche sind Eicheln zu finden. Zerschnitten werden
sie auf dem Herd getrocknet und dann mit der Kaffeemihle ge-
mahlen. Das gibt billigen Kaffeezusatz!

Ja, auch der Herbstwald ist ein grosszligiger Spender guter Gaben.

Es fehlt hier der Platz, von der Sammeltatigkeit der Tiere im Herbst
zu berichten. Sie sei als Anregung zu eigenen Studien nur erwahnt.

Von der Jagd aber sei noch elwas gesagt:

Die Kinder empfinden die Jagd mit Recht als grausam. Dennoch ist
es vielleicht gerade die Aufgabe der Schule, sie auch einmal lber
den Schaden der Tiere ein wenig aufzuklaren. Dies wird nicht schwie-
rig sein bei bekannten Schadlingen, wie Fuchs, Hase, Dachs, Rabe
und Wildtaube. Weniger bekannt dirfte hingegen der Schaden sein,
den das Rotwild anstellt. Der Rehbock schabt an einer jungen Larche
z.B. sein Geweih vom Baste frei und macht damit sehr oft der
jungen Pflanze ein friilhes Ende, oder sie wird zum Krippel. Oft
zerbeisst das Reh in Baumschulen vielen jungen Tannchen die Spitze,
und die Arbeit des Foérsters war umsonst. Mancher Bauer, der in der
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Néhe eines wildreichen Waldes wohnt, weiss ein Klagelied zu singen
von den Schadigungen der Rehe an seinen Obstbdumchen. Gleichen
Schaden kénnen Hirsche anrichten.

Natirlich nehme man dem Kinde mit solchen Schilderungen nicht die
natiirliche Liebe zu diesen schénen Tieren. Aber es kann mit dem
notigen Takt verstandlich gemacht werden, warum man nicht alles
Wild am Leben lassen kann.

Es gibt aber auch unter Kindern »Waldschadlinge«. Es ist nicht das-
selbe, zu sammeln oder gedankenlos ein junges Baumchen zu
brechen. Gerade ein Gang durch den Herbstwald gibt Gelegenheit,
auf unverninftige Misshandlungen der Natur aufmerksam zu machen.
So wird rechte Liebe zur Natur geweckt und falsches Mitleid durch
kluge Einsicht ersetzt.

Sprachliche Verwertung: Zusammengesetzte Hauptworter
mit Wald: Waldbaum, Waldsdage, Waldhang, Waldbach, Waldes-
rauschen, Tannenwald, Buchenwald, Hochwald, Buschwald, Misch-
wald u. a.

Aufzéhlungen: Der Wald spendet uns Holz, Laub, Beeren und gute
Heilmittel. Werkzeuge der Holzer sind Axt, Beil, Waldsage, Astsage,
Zapin, Keile, Seile und Ketten. Flichse, Hasen, Dachse und andere
Waldtiere werden gejagt. Usw.

Lesesticke: Es wurde hier absichtlich daraut verzichtet, be-
stimmte Lesestlicke vorzuschlagen. Es hat ja jede Schule ihr eigenes
Lesebuch, darin sicher fast fiir jedes der angefiihrten Gebiete ein
passendes Lesestlick zu finden ist. Dass im Zusammenhang mit dem
Thema »Wald« auch ein Waldmérchen erzahlt und besprochen wird,
ist selbsiverstandlich. Es ist auch jedem Lehrer anzuraten, etwa einmal
selber ein Leseblatt zu verfassen. Das Vervieltdltigen bietet ja heut-
zutage keine unlberwindlichen Schwierigkeiten mehr.

Rechnerische Verwertung: Der Forster muss allerhand
rechnen.

3. Klasse: Er misst mit 80 cm langen Schritten Stamme, die am Boden
liegen. Er errechnet den Wert des geschlagenen Holzes. Das Klafter
Tannenholz kostet 60, 70, 80 und mehr Franken, das Buchenholz
80—100 Fr., je nachdem das Holz gespalten, zum Haus getihrt
wurde oder nicht. '
Erschwerungen der Rechnungen wird jeder Lehrer nach dem Stand
seiner Schule selber anbringen. Die genannten Beispiele méchten
wie diese ganze Zusammenstellung tiberhaupt nur Anregung sein.

2. Klasse: Fur das Einmaleins: Der Waldmeister hat Quirle von je
6 Blatichen. Die giftige Einbeere hat einen Quirl mit 5 Blattern, der
Sauerklee ist dreiblatirig.

1. Klasse: Zu- und abzahlen bis 20. Jungtannchen in der Baumschule.
Einige gehen zu Grunde, andere werden versetzt, neue kommen
dazu usw. ;
Heimatkunde: Vom Holz. Was mit dem Holz weiter geschieht.
Die Sagerei, der Zimmermann, der Schreiner. Der Weg des Brenn-
holzes.
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Singen: Ein Mannlein steht im Walde. ..

Nun scheiden wir mit Sang und Klang...

Im Wald und auf der Heide, da such ich meine Freude als froher
Jagersmann ... u.a. Waldlieder.

Darstellung: Die Darstellung des Waldes und der Holzerszene
lohnt sich eher modellmassig. Giinstig gegliederte Aste bilden ganze
Bédume. Sie werden mit einer Schnurschlinge iliber das Stammchen
mit zwei Stecknadeln an der Wand festgehalten. Der Waldboden
besteht aus Moos, das Gestrauch aus feinen Reisern. Die Manner sind
auf Karton gezeichnet und ausgeschnitten. Will man sich besondere
Mihe geben, so werden die Kleidungsstiicke aus Stoffresten aus-
geschnitten und aufgeklebt. Sage, Axt und andere Werkzeuge wer-
den mit einer alten Schere aus dinnem Biichsenblech ausgeschnitten,
zurechtgebogen und an aus Holz geschnitzte Griffe und Stiele ge-
heftet. Figuren im Hintergrund (Holzsammlerin, Tiere und Jager) sind
aus Zeitschriften ausgeschnitten.

Turnen

Aus dem Thema ergeben sich sehr viele Bewegungsiibungen:

Im Baumgarten: Obst auflesen, auf die Zehenspitzen stehen,
um den untersten Ast zu erreichen oder aufspringen darnach, auf
die Leiter steigen (Sprossenwand oder grosse Leiter). Karrenstossen
im Wettlauf.

Aut der Weide: laufen, springen, Hindernislauf iber Z&une
und Graben, Mutibungen.

Auf dem Acker: Kartoffeln auflesen und in den Kessel werfen,
Bewegung in der Hockstellung zum Kartoffelverlesen, hacken, am
Wagen (Seil) ziehen.

I m Wald: Holz hacken (schréage Rumpfmuskeln), Sage ziehen (zwei
Schiler an einem Seil, hin und her, so dass das Seil gespannt bleibt),
klettern, Jagdspiele: Fuchs us em Loch, Jagerball u. a.

Uberleitung von der relativen Tonbezeich-
nung zu der absoluten Von Josef Feurer

Ist diese fiir den Schulgesangunterricht auf der Primarschul-
stufe winschenswert oder nolwendig? Im Interesse auch der
Selbstandigkeit im Singen sage ich aus voller Uber-
zeugung: N ein ! und warte zuversichtlich aut den Beweis der Rich-
tigkeit gegenteiliger Auffassung.

Ist sie notwendig aus Ricksicht auf die Instrumentalspie-
ler? —InderKnabensekundarschule der Stadt St.Gallen
hatte ich Gelegenheit, eine Enquéte Uber die Zahl der Schiiler auf-
zunehmen, die sich mit Instrumentalunterricht beschaftigen. Sie ergab,
dass ziemlich genau 5% aller Knaben ein Instrument spielten, ein-
geschlossen die Handorgelspieler, die gar oft nach einer besondern
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Notenschrift unterrichtet werden und das musikalische Abc diesfalls
nicht bendtigen. In den stadtischen Primarschulen oder gar in
landlichen Schulen wird die Prozentzahl kaum eine hohere
sein. Frage: Lohnt es sich nun wirklich, angesichts dieser Tatsache,
die ganze Primarschilermasse in eine Musiktheorie einzufiihren, die
fir den Volksgesang absolut tberflissig und fir die Schule
untauglich ist?

Wer Klavier oder Geige spielen lernen will, wird neben der Spiel-
technik so allméhlich in die absolute Notenschrift eingefiihrt, dass
er dabei sehr leicht zu folgen vermag, — wenn nicht, ist ihm vom
Musikunterricht dringend abzuraten. Oder aber, man fihre ihn zuerst
nach der viel einfacheren und leichter fasslichen relativen Ton-
bezeichnung in das musikalische Geschehen ein, wie es gliicklicher-
weise von einsichtigen Musikpadagogen immer haufiger gepflogen
wird. Auf alle Falle mehrt sich die Zahl derer, die dem eifrigen
Gesanglehrer der Primarschulstufe Dank wissen, wenn er im moder-
nen Sinn nach Doremi das musikalische Verstandnis der Kinder zu
wecken versteht.

Es wird keinem erfahrenen Lehrer einfallen, die Lieder nach ¢ d e
einzuliben, sofern seine Schiiler nach do re mi singen gelernt haben.
Wie es von den sog. Absolutisten gemacht wird, kann man in allen
Gauen des Landes beobachten: mit Miihe und Not werden die Noten
in C-dur gelesen, vielleicht sogar! gesungen, — G-dur und F-dur
schliessen sich an, dann aber, ja dann gerat die Geschichte ins
Wanken, zu noch mehr Kreuzen und Be will's nicht mehr reichen,
datur hilft die Stimme des Lehrers, die Geige oder das Klavier nach.
Von einer Selbstandigkeit im Singen kann auf diese Weise keine
Rede sein. Wir muten den Kindern Unmagliches zu, wenn wir sie auf
absolutem Wege auch nur in die paar gebréauchlichsten Tonarten
einfihren wollen; denn 1. ist diese Theorie keine Gesangs-, sondern
eine Instrumentaltheorie. Die Singfertigkeit wird dadurch in keiner
Weise gelérdert.

2. missen die Namen fir die im Gehér gar nicht existierenden
absoluten Tone zuerst in Stufenverhélinisse Ubersetzt werden, ehe
sie getroffen werden kénnen. Und diese Fahigkeit kann in der Volks-
schule kaum erreicht werden.

3. nimmt die praktische Durchfiihrung so viel Zeit in Anspruch, dass
der Liedgesang, das eigentliche Ziel des Schulgesangunterrichtes,
zu kurz kéame. ' ,

4. reicht das Fassungsvermogen der Anfanger nicht aus, beide Ope-
rationen, das Notenlesen und das Ubersetzen in Tonverhaltnisse, aus-
zufiihren.

Nicht deshalb, weil wir die Einfilhrung des Absoluten tir notwendig
erachten, wohl aber aus Riicksicht auf die Schiiler, die spater auf der
Sekundarschulstufe in »absoluter Theorie« und allzuhaufig nur von
dieser aus unterrichtet werden, leiten wir in den letzten Schulwochen
in der Abschlussklasse zur Buchstabenbezeichnung Uber. Das ist eine
derart einfache, mihelose Angelegenheit, dass uns jeder Musiker
darum beneiden muss. Freilich setzt dies voraus, dass wir wahrend
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Jahren eifrig und griindlich, so wie in anderen Schulfachern auch,
gearbeitet haben. Und unter Arbeiten verstehen wir nicht das
Einpauken moglichst vieler Lieder nach Gehdr durch mechanisches
Vor- und Nachsingen oder Vorspielen und Mitsingen, sondern
Schulmusikunterricht im vorgeschriebenen Rahmen.
Voraussetzung fiir einen mihelosen Ubergang sind folgende
Fertigkeiten:

1. Gelaufiges Lesen und Treffen innerhalb der Tonleiter, von jedem
Grundtonplatz im Notensystem, mit andern Worien sicheres Treffen
in allen Tonarten, nach Doremi.

2. Kenntnis der Tonleiter nach Halb- und Ganzionschnﬂen, aber nicht
nur mathematisch, sondern vor allem musikalisch.

3. Beherrschung der abweichenden Téne, Erhéhung, Erniedrigung
durch Kreuz und Be.

Sind diese Voraussetzungen erfiillt, ist eigentlich gar nichts anderes
notig, alsdie nackte Namensumstellung von Doremi nach
den Notennamen von C-dur und der musikalische Aufbau der nach-
folgenden Tonleitern. Die Namensumstellung vollziehen aber alle
normal veranlagten Schiiler ganz von selber, wenn sie bei Kenntnis
einer relativen Tonbezeichnung spéater im musikalischen Abc unter-
richtet werden.

Viel sicherer noch erreichen wir mit allen Schilern unser Ziel,
wenn wir etwa folgendermassen vorgehen:

Wir fertigen auf einem weissen Karton einen Nofenplan an, mit
Tonsilben (do re mi), Notennamen (c d e), mit neutralen Silben (la
no, ro, ru usw.), allenfalls auch noch mit den Ziffern 1—7 bzw. 1—S8.
Mit Vorteil gibt man den sog. Stiitzténen 1-3-5, do-mi-sol, beson-
dere Farben, allen die gleiche oder aber do = blau, mi = griin,
sol = gelb, um sie

1 2 3 4 5 6 7 8 nach ihrer Bedeutung

do re mi fa so la si do besonders hervorzu-
heben. Wir haben

———— o doch auch bis anhin

> & ° schon beij jeder Ubung
c d e t g a h c und bei jedem neuen

Liede zuerst die Stitz-
tone gesucht und alle
andern Noten um sie gruppiert. Wir sprachen léangst von Noten,
derweil wir wohl wissen, dass man unter Notennamen die Buch-
staben ¢ d e f g a h versieht, wahrend do re mi als Tonsilben
bezeichnet werden.

Wir erklaren den Violin- oder G-Schlissel, den man unter
anderem auch beim Violinspiel verwendet, der aber gar nichts
anderes bedeutet als g

Entwicklung des g zum heutigen G-Schlissel
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Die Schleife des g umschliesst stets die 2. Linie, und die Note auf
dieser Linie heisst auch immer g. Von dieser Stelle aus ist der Grund-
ton c leicht zu finden. Die Bedeutung der Kreuze und Be vorn beim
Violinschliissel werden wir spater kennenlernen.

Fir den Neuling bedeuten die Buchstaben des Abc genau gleichviel
wie das sinnlose ru, la, no usw., namlich abstrakte, nichtssagende
Silben, die in jeder Tonart ausserdem eine wechselnde Funktion aus-
uben. Das koénnen wir Lehrer uns nicht eindriicklich genug sagen
lassen. Das einzige, was an der absoluten Tonbezeichnung noch
etwelchen Sinn hat, ist die Zugehorigkeit zur Abc-Reihe als deren
Bruchstick. Sie bietet einige Erleichterung im Behalten der Reihen-
folge, was uns willkommen sein kann.

Unter den Schilern der 6.—7. Klasse wird es stets Kinder geben, die
von irgendwoher die absolute Notenbenennung kennen oder davon
gehort haben. Sie helfen mit, den Notenplan an der Tafel zu ent-
wickeln.

Nun folgen TreffUbungen mit Hilfe eines Zeigestockes:

a) an den Tonsilben do re mi,

b) an den neutralen Silben ru ru, la la, no no usw,,

c) nach Buchstaben c d e,

d) nach Ziftern,

e) gleichzeitig an allen Bezeichnungen, von verschiedenen Schiiler-
gruppen.

Beim Singen der Buchstaben denkt der Schiller ganz von sich aus —
auch wenn wir ihn nicht hiezu anleiten — an die ihm bekannten,
immer gleichlautenden Tonsilben do re mi, die fiir ihn von Anfang
an konkrete Bedeutung besitzen. Er singt die Buchstaben so
schwer und so »ring« wie von jeher die sog. neutralen Silben, die
bei jedem Liede dem Text vorgédngig gesungen worden sind. Stellen
wir fir uns einmal den Versuch an, die Tone statt mit den bekannten
Buchstaben c d e f ga h mit q r st u v w zu benennen und zu
singen, dann bekommen wir einen Begriff von der Abstraktheit der
Noten fir den Schiiler.

Statt Lieder nach Noten einzuiiben. wird der Lehrer dankbar sein,
wenn seine Kinder das Doremi kennen und dafiir sorgen, dass sie
es nie vergessen. Es gibt Frauen und Maénner in hohem Alter, die
heute noch nach Doremi jedes einfache, unbekannte Lied singen
kénnen, obwohl sie nie Mitglied irgendeines Gesangvereines waren,
wo sie Ubrigens in dieser Richtung meist wenig genug gelernt hatten.

Als weitere Ubungen am selbsiverferhgien Notenplan kémen fol-
gende in Frage:

a) Treffibungen an den sog. Stitzténen (1-3-5), zuerst mit Zeigen
durch den Lehrer; dann zeigt ein begabter Schiiler,

b) Ubungen an allen 7 Ténen,

c) Vorsingen von Silben bzw. Tonen durch einen Schiiler und Zeigen
an den Buchstaben,

d) = c, aber an einem Plan, bei dem die Silbenbezeichnung fehlt,
e) Zeigen einer einfachen, bekannten Melodie an den Buchstaben,
f) Vorsummen oder Vorspielen einer Melodie und Zeigen am Plan,
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g) Ubungen am Plan, mit verschiedenen Notenwerten,

h) Ubungen in halber und doppelter Schnelligkeit.

Alle von a bis h angedeuteten Ubungen wurden vorderhand von
den Schilern angeregt und ausgefihrt. Der Lehrer verfolgt dabei die
verschiedenartig zu Tage fretende Geschicklichkeit und greift bis-
weilen selber wieder mit dem Zeigestock ein. Er weiss, welche
Ubungen zur Bildung des Verstandnisses fiir musikalische Vorgénge
notwendig sind, und nun wird er Tretfibungen diktieren:

a) im Tonika-Dreiklang ceg
b) im Dominant-Dreiklang ghd
c) im Unterdominant-Dreiklang f ac
d) im Dominant-Sept. Klang ghdf

Auch Sequenzen und Kadenzen wird er nicht unberiicksichtigt lassen.
Beispiele:

Ubungen im ersten oder Tonika-Dreiklang

O ~
T —— : e — —H—— e ——==F

e =i

-@- ;

A -~ ‘

ﬁ —— —— —o——H—— e i

4—e—~He—_ o d-ﬂ-——l——d—j—'%‘——p~r-*—d—-————

-9- -&-

Fihre diese Melodie zu Ende!

[4)
N L’——-———.——.—H - L 4 - (4 9005 .__‘t
;_—. o { 4 - 2 {
Wer kennt diese Melodie? Schreibe sie in richtigen Notenwerten!

Schreibe auch den Zapfenstreich!
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Beachte, was fiir eine Rolle die Dreiklangtdne c e g spielen!
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Mensch, ein Mann und Ké - nig der Na - tur!

Haydn (Schopfung)

Gar bald wird der Lehrer mit Genugtuung feststellen, dass die be-
gabteren Schiiler meist von selber und unbewusst wenig abweichend
von den musikalischen Gesetzen ihre Aufgaben stellen und |&sen. Wir
iberlassen ja bei jeder Gelegenheit die Aufgabenstellung im Gesang-
unterricht einem Schiller, um alle zu méglichster Unbefangenheit,
Fertigkeit und Sicherheit zu fihren.

Fesistehende Notenpldtze

Die Tonleiter, die wir aufgestellt haben, lasst sich nun nicht mehr,
wie die bisherige Leiter nach Doremi auf beliebige Hohen ins Noten-
system hineinschreiben, sie ist feststehend. Das durch den
Violin- oder G-Schlissel angedeutete g darf nur auf diese Linie
geschrieben werden, und demnach haben auch alle andern Téne der
Tonleiter ihren absolut festen Platz im System.

g steht auf der 2. Linie = sol

e steht auf der 1.Linie = mi

c steht auf der untern Hilfslinie = do
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Wie heisst der Grun dton dieser Leiter? (c) Drum nennt man die
Tonleiter, deren Grundton c¢ heisst, C-dur-Leiter oder kurz C-dur.
Dass es neben der D ur - Leiter auch noch eine Moll-Leiter gibt, ist
uns von friher her bekannt, wir lassen diese aber vorlaufig unberiihrt.

Waéhrend wir bisher beim Anstimmen mit der Gabel 7 verschiedene
Héhen (genau 12) fiir das Do herausfanden, gibt es hier nurmehr ein
einziges, immer gleich hohes C. Die Tonleiter, die unter der 1. Linie
beginnt, heisst nicht mehr C-dur, sondern nach dem Buchstaben d
eben D-dur, die Leiter, die auf der 1.Linie ihren Anfang nimmt,
heisst, wie's der Notenplan verrat, E-dur usw.

Wir wissen, dass der Stimmgabelton in den 2. Zwischenraum hinein
geschrieben wird. Wie heisst auf unserm Notenplan die Note in
diesem Raum? (a) Wir gehen vom a zum c (a-g-e-c). Nun wenden
wir der Verteilung von Halb- und Ganztonstufen unsere Aufmerk-
samkeit zu. Wo liegen diese im Doremi? (mi-fa und si-do) Wo in
C-dur? (e-f und h-c) (3-4 und 7-8)

Wir veranschaulichen diese Tatsache an 8 Schilern, die wir in Ab-
standen von Schrittlange nebeneinanderstellen und sie mit den
Notennamen der C-dur-Leiter »benamen«. E-f und h-c lassen wir
Arm in Arm nebeneinanderireten, um den verkleinerten Abstand der
Halbtonstufen zu illustrieren.

Wir kénnen diese aber auch an Holzleiterchen mit unterschiedlichen
Sprossenabstéanden darstellen, die mit Riicksicht auf die aufzubauen-
den weitern Tonleitern in der Mehrzahl vorhanden sein sollten.
Vorzuziehen ist aber die »lebende Leiter«, denn diese kann gleich-
zeitig als »lebendes Instrument« benutzt werden. Jedes Kind hat ja
seinen Tonnamen und singt ihn auch beim Beriihren mit dem Zeige-
stock. Ein Schiiler spielt nun mit dem Stock auf seinem »lebenden
Klavier«, wobei nicht nur der »betupfte« Schiiller seinen Ton singt,
sondern auch alle nicht beschéftigten Ulbrigen Kinder. Durch diese
unterhaltende Ubung werden die Musikbeflissenen sehr rasch mit der
Abc-Leiter und deren Stufenverteilung vertraut. Derlei Ubungen
sollen recht ausgiebig betrieben werden. Liickenhaftes Vorgehen
racht sich auf allen Gebieten, ganz besonders aber im Gesang-
unterricht. .

Es sei hier kurz auf allerhand diesbezigliche Veranschaulichungs-
mittel autmerksam gemacht, Tabellen und dergl. Alle sind gut ge-
meint, rufen aber haufig eher Verwirrung als vermehrtes Verstandnis
hervor, weil der Schiiler nicht selten durch sie auf scheinbare Schwie-
rigkeiten gelenkt wird, wo gar keine zu suchen sind.

Wo eine Klasse mit dem Blockflétenspiel vertraut ist, wird man mit
Vorteil dieses Instrument herbeiziehen. Ein allzulanges Verharren in
einer Tonart kann aber seine Nachteile zeitigen, indem das Ohr
sich zu sehr an die ‘eingeschlagene Tonhohe gewdhnt. So war ich
einmal in einem Kurs Zeuge, wie eine gut vorbereitete 3. Primar-
klasse, die lange die C-Flote verwendet hatte, wohl den Anfangston
einer andern Tonart tadellos abnahm, wenn aber das Singen los-
gehen sollte, mit uniberwindlicher Beharrlichkeit in C-dur begann.
Die Musik bewegt sich in relativen Tonhohen, darum hiiten wir
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uns, die Kinder an bestimmte Tonarten zu gewdhnen, indem wir uns
zu lange in einer Tonart bewegen. Dies hatte auch auf die Lese-
fertigkeit einen sehr ungiinstigen Einfluss.

Es ist fir die Erteilung des Schulgesangunterrichtes von -entschei-
dender Bedeutung, dass Tonika-Do hier durch kulturhistorisch be-
dingte Methodik die notwendige Autkléarung brachte. Wir singen
seither sogleich nach Eintihrung des ersten Dreiklanges diesen in
allen Tonarten, d.h. von jedem Grundtonplatz aus und erreichen
viel rascher Sicherheit im Notenlesen, obschon wir uns auch noch
anderer Tonzeichen, wie Handzeichen, Silbenschrift und Ziffern be-
dienen, deren Anwendung die Einfihrung der Notenschrift eher
in verzégerndem Sinne beeinflusst.

Einfilhrung von G-dur

Wenn das Lesen und Treffen an Ubungen und Liedern in C-dur
vollige Gelaufigkeit erreicht hat, treten wir an die Einflihrung neuer
Tonarten heran. Die Schiiler haben zwar langst in allen Tonarten
gesungen; aber der Wechsel in der Tonbezeichnung
sowohl, als auch die ungleiche Bedeutung der Funktion der
einzelnen Téne in den verschiedenen Tonarten erfordern eine
grindliche Behandlung und Erklérung.

Es fuhren auch hier verschiedene Wege nach Rom:

a) Vom Gehor aus, wohl dér erfolgreichste Weg; denn Musik
ist doch in erster Linie eine Angelegenheit des Ohrs. Wir singen ein
bekanntes Lied in G-dur, vielleicht »Wohlauf in Gottes schéne Welt«.
Schweizer Singbuch Seite 174 (Mittelstufe).

%g.:i‘i‘ididi.'r!!

Wohl-auf in Got-tes schd-ne Welt. ..

Wie heissen die Tonsilben? sol | sol do do mi | mi sol sol usw.
Wo steht do? (2.Linie) Wie heisst diese Note nach Abc? (g) Das
Lied steht also in G-dur. Wir schreiben die G-dur-Leiter auf. Sie
beginnt auf der 5. Stute der C-Leiter. Wir wissen.ja von der Behand-
lung der Modulation her, dass der 5. Ton einer Tonleiter als Durch-
gangstor von einer Tonart zur andern bezeichnet werden kann.

% | J . 'F r !. !P G-dur (ohne #)
BN o | , .

| hr singt die Leiter, und zwar nach do re mi; ich spiele (summe,
pfeife) sie, so wie sie dasteht. Etwas stimmt nichf? Was und wo?
Beim si oder, von C-dur aus gesehen, beim f, dem sog. Leiteton.
b) Sie kann verstandesmassig nach der »lebenden Leiter,
die wir zur Veranschaulichung der C-Leiter aufstellten, eingetihrt
werden. Hinter die bis g nach oben erweiterte C-Leiter stellen wir
eine neue, beginnend bei g. Wieder lassen wir 3-4 und 7-8 Arm in
Arm antreten.
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G-durleiter
3-4

C-durleiter

c) Die holzernen »Tonleiterchenc
wieder ihre willkommenen Dienste!

Wir vergleichen singend und an-
schauend die beiden Leiterchen
und nehmen durch Ohr und
Auge wahr, dass beim { die
Héhe der Sprossenabstande nicht
ubereinstimmt. Wie wir das f um
eine halbe Tonstufe hinaufschie-
ben koénnen, ist uns von frither
her bekannt (durch #). Wie in
Tonika-Do jede erhéhte Silbe
den Selbstlaut i bekommt, erhalt
im Abc jeder Tonname die End-
silbe is; f wird demnach zu fis.
Die G-dur-Leiter heisst also:
gahcdetisg
[4)

&
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Beispiel 2 zeigt, wie haufig das #
eingeschoben werden muss. Um
diese Wiederholung zu vermei-

2

1

d

C

leisten auch hier

den, setzt man fur G-dur das Kreuz der Einfachheit halber vorn auf
der Linie des f als fir jedes vorkommende f glltig fest, und zwar auf
die Linie des obern f. Einzelne Komponisten setzen es allerdings
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auch etwa auf die Linie des untern f, wie die Lieder im Schweizer

Singbuch (Mittelstufe) auf Seite 113, 143, 169 zeigen.

d) Das allerbeste Veranschaulichungsmittel ist unbestreitbar die sog.
grosse Silbentafel, der Modulator, herausgegeben
vom Tonika-Do-Bund. Wir verwenden diesen Modulator, schreiben
aber statt der Tonsilben die Buchstaben des Abc an.

Be- und Kreuztonarten in ihrem Aufbau (Modulator)
D-dur A-dur E-dur

As-dur Es-dur B-dur

c c c
b b b
a
as as
g g9 g
f f f
es es es
d d
des
c C c
b b 8|b=
a
as as
b g g g
‘ 1 f f
es 8les=5|es
d d
des
c c c
b b 11b
a
as= 5 |as
g g g
f { f
es 1 |es es
d d
des
c c c
Ylp b b
a
as as
g g g
f f f
es es es
d d
des
c c o

F-dur C-dur
c 8|c
h
b
a a
9 g
f= 5|f
e ()
d d
c 1
h
b
a pa ¢
g ¥ 9 A
f f
e e
d d
c c
h
b
a a
g g
f f
e 3
d d
c c8
Y|ce A
b
a a
g g5 =
f f
e e
d d
c ' |

G-dur

o

o0

=alle]

s
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Ccis

cis

Cis

cis
h

a
gis
fis

e 8
dis

cis

gis
fis

e 1
dis
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gis
fis
e
dis
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fis
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dis
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Wir beobachten die gleichen Stufenunterschiede beim Leiteton
wie an der »lebenden Leiter« und an den Holzleiterchen. Auch hier
lasst sich ohne grosse Miihe aus der C-Leiter die G-Leiter ableiten,
bzw. ablesen, spater auch aus G-dur die D-dur-Leiter, A-dur, E-dur
und die im Quintenzirkel sich folgenden Leitern bzw. Tonarten.

Mir scheint, die Primarschule héatte ihre Pflicht mehr als genligend
erfullt, wenn sie ohne weitlaufige Ubungen in jeder neuen Tonart
sich auf den Hinweis, wie die Kreuztonarten auseinander heraus-
wachsen, beschrankte. Selbstverstandlich hatte dies auch bei den
Be-Tonarten zu geschehen. Alles lbrige sollte der Sekundarschule
tiberlassen werden, sie ware sicher dankbar, an diesem einen
festen Punkt beginnen zu kénnen. Wo Relativ und Absolut
nacheinander, schlimmer durcheinander, am allerschlimmsten aber
o h ne einander »betrieben« werden, resultiert nichts, was die Se-
kundarschule erfreuen konnte.

G-dur-Dreiklange
1. Stufe (I)!
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4. Stufe (1V)
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Benennt die einzelnen Dreikléange! (I V 1V)

Zusammenstellung praktischer Ubungen und
Aufgaben fir Lehrer und Schiler
Beachte: Dreiklang V in C-dur ist identisch mit Dreiklang | in
G-dur, Dreiklang IV in G-dur ist identisch mit Dreiklang | in C-dur;
aber ihre Wirkung ist eine total andere. (Vorspielen der betr. Ka-
denzen!)
Der Dreiklang V strebt zu |; Dreiklang IV befriedigt nicht als Schluss.
Vergleiche: g-h-d in G-dur mit g-h-d in C-dur,

c-e-g in G-dur mit c-e-g in C-dur,

d-g-h in G-dur mit d-g-h in C-dur!
Suche Lieder, die mit dem Dreiklang | beginnen! (in G-dur)
Beispiele: | fahr mit der Post...

Trara, der Postillon ist da...

Es tanzt ein Bi-Ba-Buzenmann...

Wie herrlich ist's im Wald. ..

Es git nit Luschtigers uf der Welt. ..

Ihr Berge lebt wohl... (bes. der Schluss)



Suche die einzelnen Dreiklange in einigen Liedern!

Zeige und singe mit der Wandernote den 1., den 2., den 3. Dreiklang
in C-dur und G-dur!

Zeige die erste, zweite Umkehrung aller dieser Dreiklange! (Siehe
Seite 440.) '

Lege alle diese Formen an der Legetafel, spiele oder singe sie!
Schreibe sie ins Notenhetft!

Bilde mit den Dreiklangen und Tonleiterpartien allerhand Ubungen!
Summe und singe Dreiklange in drei Stimmen (klassenweise)!

Uben an nebenstehendem Notenplan

(Kadenzen): 1 _Iv VvV |
a) innerhalb der einzelnen senkrechten # =—2 =0
Notenreihen, im Dreiklang, 6—2—=5 o —
b) im Wechsel von | und V, 3 e

c) im Wechsel von | und IV,

d) im Wechsel von | —V—1V,

e) = a—d, aber Summen oder Singen in neutralen Silben,

f) = a—d, aber Singen von Texten.

g) Zeige bekannte Lieder an den Kadenzenreihen!

h) Zeige bekannte Lieder daran, stumm, und lass sie erraten!
Lass obige Kadenzen auch in C-dur, spater in F-dur und in allen
noch folgenden Tonarten erstellen, und vergleiche die Akkorde der
verschiedenen Tonarten miteinander!

Schreibe selber Ubungen in G-dur!

Schreibe Lieder in G-dur und singe die Noten!

Transponiere Lieder von benachbarten Tonarten nach G-dur und
singe die Noten!

Bringe Tanzchen oder Lieder, die nicht im Schulbuch stehen, lies und
singe siel

Verandere Rhythmen von G-Liedern, beschleunigt und verlangsamt!
Ubungenan der Tonleiter mit verdnderten Rhythmen.

Ubungen mit Sequenzen und andern Tonleitertonen.

Ubungen mit den Stitziénen und ihren o b e r n Nachbarténen.
Ubungen mit den Stitzténen und ihren u ntern Nachbarténen.
Ubungen mit den Stitzténen und ihren chromatischen Nachbar-
tonen.

Schreibe einen Melodie-Anfang auf und lass ihn erganzen!

Spiele oder summe Einzelténe und lass sie einz el n deuten!
Spiele oder singe Tonreihen und lass sie im Zusammenhang
deuten!

Lass bekannte Lieder »auswendig« in G-dur auf der Legetafel legen,
die Noten lesen und singen!

Lass G-dur-Melodien mit der Wandernote zeigen!

Lass G-dur-Lieder am Modulator zeigen!

Vermehre die Beispiele nach Bedarf!

Wende diese angedeuteten Anregungen auch in allen noch folgen-
den Tonarten an, lass sie aber nicht zur Schablone wer-
den | Die Arbeit mit den Kindern ist tausendmal interessanter und
nutzbringender als schablonenhaftes Nachahmen!
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Einfiihrung in F-dur

In analoger Weise konnen wir die Be-Tonarten einfuhren, nur handelt
es sich hier nicht mehr um die Verschiebung des Leitetons, sondern
um die Versetzung des Gleitetones. Wahrend wir bei der Einfiihrung
von G-dur, der ersten Tonart mit Kreuzen, jedes mogliche Veran-
schaulichungsmittel anwenden, genigt jetzt ein kurzer Weg zum
Verstandnis der Modulation in eine neue Tanart.

Vielleicht gehen wir einmal so vor, dass wir ein Lied oder ein anderes
Musikstiick, das von C-dur nach F-dur hinibermoduliert, (mehrstim-
mig!) vorspielen und die Schiler »spuren« lassen, wie und wo die
Musik in den neuen Tonraum hiniiberschwingt. Alsdann gehen wir
der Ursache dieses wohltuenden Wechsels nach und finden, dass der
Leiteton siverandert, zum Gleiteton wurde. Aus dem si wurde
ein fa, es musste durch das vorgezeichnete Be erniedrigt oder ver-
tieft werden. Wir landen beim Aufsuchen des neuen Grundtones
bei f, schreiben die Tonleiter auf, notieren den 1., 2. und 3. Drei-
klang (1-3-5, 5-7-21, 4-6-8), ihre Umkehrungen, wir lesen und singen
in F-dur, transponieren Lieder aus andern Tonarten nach F-dur, ver-
vollstandigen angefangene Melodiestiicke in f, erraten bekannte
Lieder, die ohne Worte notiert worden sind usw., wie wir's in G-dur
angedeutet haben.

Zur Einfihrung der folgenden Be-Tonarten geniigt wohl der diesem
Artikel beigegebene Modulator, den sich jeder Lehrer selber
erstellen oder durch einen Schiiler zeichnen lassen kann.

Wie bei Anwendung der Holzleitern diese nach unten verschoben
werden, lasst sich leicht aus dem Modulator ablesen, es werden
einfach die C-dur-Leiter und die F-dur-Leiter herausgeschrieben und
nebeneinandergelegt, wie bei C-dur — G-dur.

Es ist sehr wichtig, dass wir zur Aufgabenstellung immer wieder
Schiler heranziehen, vor allem auch, dass wir Einzelleistungen ver-
langen, um den Kindern jede Hemmung zum Singen zu nehmen.
Es ist falsch, nur zur »Notengebung« vor dem Zeugnistermin einzeln
singen zu lassen. Wie soll ein schiichternes Kind in dieser ohnehin
»heiklen« Situation plétzlich ungehemmt singen kénnen, wenn es nur
mit andern zusammensingen durfte? Einzelleistungen starken das
musikalische Selbstgetihl und mehren damit die Freude am Sin-
gen. Geben wir Lehrer uns alle erdenkliche Mihe, Freude am
Singen zu wecken und zu pflegen. Wo liesse sich eher der Vers jenes
bekannten Liedes anwenden, als eben in der Schulstube: »Hab oft
mich geharmet in disterem Mut, — — und kam ich wieder zu singen,
war alles auch wieder gut«.

Wir wollen der Unnatur in der Erziechung und ihren Folgen, der Oberflichlichkeit,
der Einseitigkeit, der Anmassung, der Kraftlosigkeit unseres Geschlechts durch
die Erziehung entgegenwirken und es durch sie zum Einklang seiner Krifte, zur
Vollendung seiner Anlagen, zur Selbstindigkeit in seinem Tun und Lassen

erheben. ) Pestalozzi
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Ubungen mit dem pronom conjonctif ou
relatif Von Heinrich Brihlmann

Im Laufe der beiden ersten Jahre des Franzosischunterrichts werden
die Schiller mit den verbindenden Firwoértern oder kurz
Bindetirworiern bekannt. Wenn wir mit Brunot & Bony, Méthode
de langue francaise, der Bezeichnung »pronom conjonctif« den
Vorzug geben und sie auch im Deutschunterricht gebrauchen, weil
1. die Schiler die Wérter beziglich und riickbeziglich
immer durcheinandermengen, 2. mit riickbeztiglich gewéhnlich die
rickzielenden persénlichen Firwdrter benannt werden
und 3. die neue Bezeichnung klar und eindeutig ihre Aufgabe im
Satzzusammenhang ausdriickt, so hoffen wir, dafiir bei den Fach-
kollegen Verstdandnis zu finden. Das Bediirtnis, ein Dingwort durch
einen ganzen Nebensatz an Stelle einer einfachen Beitligung néher
zu bestimmen, tritt schon ziemlich bald im Unterricht auf. Gewandtere
Schiiler, die sich in solchen Bildungen selbstandig versuchen, ver-
wenden fiur das deutsche Welcher, Welche, Welches gern quel(le),
und es ergibt sich die Notwendigkeit, den Unterschied zwischen dem
fragenden qui, que, quel(le) und dem verbindenden qui, que, lequel
etc. den Kindern klar zu machen. Natirlich muss die Einfithrung
schrittweise vor sich gehen, wie sie von Fritz Heimann im Juniheft
1933 dieser Zeitschrift ausfiihrlich und vortrefflich gezeigt worden ist.
Im Laufe der beiden ersten Jahre werden nach qui auch que und
lequel eingefiihrt und die Schiiler angeleliei nach und nach fo|gende
Ubersicht aufzustellen und sich fest einzupragen:

personnes
nominafif accusatif (datif)
sujet complément direct| complément indirect
qui que a qui welchem, dem
de qui (dont) von welchem, von dem,
von der
welcher, welche, |welchen, welche, |avec qui mit welchem, mit dem, mit der
welches, welches, devant qui vor welchem, vor dem, vor der
der, die, das den, die, das etc. usw,
choses
qui que auquel, alaquelle dem, der, welchem
auxquels,auxquelles denen, welchen
duquel, delaquelle ] von dem,
dont vonder
desquels,desquellesj von
welchen
dessen,
deren
avec l equel etc. mit dem, mit welchem usw.
devant lequel etc. vordem, vor welchem
usw.

Regel: Lequel, laquelle, lesquels, lesquelles werden stets nach
einem Verhaltniswort gebraucht, fir Personen wahlt man in
allen Fallen qui, que. (Der Gebrauch von lequel etc. fiir Personen
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sollte im Anfangsunterricht an Stelle von qui und que unterbleiben
und erst in hoheren Klassen gelehrt werden.)

Dont kann in allen Féllen fiir ein Satzglied gesetzt werden, das
durch de eingeleitet wird.

Auf das Erfassen dieser Regel ist besonders zu achten, da es immer
Schiller gibt, die nach dem Auftreten von lequel etc. diese Worter
auch setzen, wo sie bisher ohne Besinnen richtig qui oder que ge-
braucht haben.

Nach der Einfilhrung der verbindenden Furworter ist vor allem
wichtig, dass der Lehrer durch haufige eigene Anwendung den
Schillern Gelegenheit gibt, mit deren Gebrauch vertraut zu werden.
Er wird also z. B. Befehle erteilen: Ferme la fenéire qui est ouverte.
Ramasse la régle qui est tombée. Etc. Er wird ferner sagen: Je vous
rends la dictée que vous avez faite. Prenez le cahier dans lequel
vous notez les régles. Eic.

In den Lehr- und Ubungsbiichern finden wir fast nur Ubungen, wo
an Stelle eines Striches das richtige Firwort eingesetzt werden soll
oder dann Ubersetzungen aus dem Deutschen. Selten stossen wir auf
solche Ubungen, wo der Schiler die Firworter selbstandig
anwenden muss. Wir méchten deshalb im folgenden zeigen, wie die
Schiller zur selbstdndigen Bildung von Ubungssétzen mit den ver-
bindenden Firwértern gelangen. Es gibt verschiedene Wege. Am
besten geht man von einem Wandbild oder von einem Bild des
Lehrbuches aus. Wir wahlen fir unsern Zweck (wie schon F. Heimann
a.a. 0.) das bekannte Meinholdsche Bild: Die Familie. Wir setzen
voraus, dass der Wortschatz vertraut sei. Wir lassen die folgenden
einfachen Satze bilden. Die Schiiler schreiben sie nach Anleitung des
Lehrers in ihr Ubungsheft, und zwar in das nachfolgende Spaltenbild.
Die folgende Gliederung des Satzes diirfte nach meiner langjahrigen
Erfahrung fir Sekundarschiler geniigen und sich Uberall empfehlen.

sujef verbe complément dir. complément indir.
Le pére lit le journal.

Le pére est assis au coin de la fable.
Le journal est intéressant.

La mére tricote un bas.

La mére surveille le bébé.

La mere est assise sur une chaise.

Le bébé dort dans le berceau.
Le bébé tient une poupée a la main.

Le bébé a joué avec la poupée.

Le grand-pére est assis sur le canapé.

Le grand-pére fume la pipe.

La grand'meére raconte une hisfoire aux enfants.

La grand’'mére a lu dans la Bible.

L' histoire est intéressante.

La Bible est sur la table.

Les enfants écoutent I’ histoire.

Les enfants écoutent la grand'meére.

Les enfants sont assis autour de la
grand’'mére.

Les enfants ont joué avec les joujoux.

Ete.
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Wir unterscheiden nur Zeitworterganzung ohne Verhéltniswort
(complément direct) und Zeitwortergénzung mit Verhaliniswort
(complément indirect). Nicht nur der eigentliche Wemfall, sondern
jede Zeitwortergdnzung mit Verhaltniswort, also Orts- und Zeit-
bestimmungen vor allem, sollen als Complément indirect gelten. Es
ist sehr wichtig, dass sich die Schiiler diese Satzgliederung im Zu-
sammenhang mit der obigen Ubersicht Uber die verbindenden Fur-
worter gut einprdgen oder gegenwartig halten.

Wir lben das Bindefirwort qui, das als Satzgegenstand des
Nebensatzes auftreten muss. Es soll zwei Satze verbinden, worin das
gleiche Dingwort vorkommt, z.B.: pére. Die ersten zwei Séaize zu
einem verbunden, ergibt:

Le pére qui est assis au coin de la table lit le journal. Oder:

Le pere qui lit le journal est assis au coin de la table.

Le pere lit le journal qui est intéressant.

La mére qui tricote un bas surveille le bébé. Oder:

La mére qui surveille le bébé tricote un bas.

Le bébé qui dort dans son berceau tient une poupée a la main.

Le bébé qui a joué avec sa poupée dort dans son berceau.
Etc.

In obigen Beispielen ist der Nebensatz in den Hauptsatz einge-
schoben. Die Schiiler halten gern an dieser Form des Satzgefiiges fest
und gehen von sich aus nicht zu Beispielen lber, wo der Beifligesatz
dem Hauptsatz folgt. Wir haben oben schon solche Beispiele ange-
fihrt, die der Lehrer im Unterricht gebrauchen kann. Wir missen nun
aber den Schiilern selber Gelegenheit zu solchen Satzgefiigen geben.
Dazu nehmen wir unsere Carré-Reihen im Worterheft hervor (s. Seite
248 ff., Maiheft 1939 dieser Zeitschrift). Wir frischen zuerst wieder die
einfachen Satze auf, dann kommt die Aufforderung, an die Ding-
worter am Ende des Satzes einen Nebensatz mit qui anzutiigen, der
etwas liber das Dingwort aussagt, eine Eigenschaft oder eine Orts-
bestimmung. Z.B.:

Paul doit travailler dans |" étable qui est a coté de la maison.

Il va chercher la brouette qui est devant ( derriere ) la maison.

Il prend le balai et la fourche qui sont dans un coin de |' étable.

Il se met a son travail qui n'est pas trés agréable.
Efc.

Eine geeignete Frage: Ou est...? Comment est...? hilft nach, wenn
die Schiler nicht von selbst rasch auf eine passende Ergdnzung
kommen. Wer solche Beispiele zusammenhangenden Inhalts nicht zur
Verfigung hat, halte sich an die Ubersichtstatel der Zeit-
worter (100 Verben, Seite 490 des Dezemberhefts 1936 dieser
Zeitschrift). Eine schone Anzahl davon ist den Schiilern schon be-
kannt und ein Satz mit einer Ergédnzung ohne Miihe zu bilden.
Manger: Je ne mange pas (ne mangerai pas etc.) la pomme
qui est encore verte. Appeler: La mére appelle (a appelé eic.)
son fils qui joue (jouait) dans la rue. Etc. Auch hier wird der
Lehrer durch geeignete Fragen nachhelfen, wenn die Beispiele nur
langsam und spérlich kommen wollen.
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Oder wir lassen den Namen eines Mitschiilers, eines bestimmten
Gegenstandes im Zimmer erraten, indem ein oder zwei Merkmale
angegeben werden: Je pense a un camarade qui a les cheveux
roux (tout noirs). Je pense a un camarade qui porte une culotte
de golf ( des lunettes ). Usw. Das Spiel wird mit Eifer getrieben.
Auch beim Einlben von Zeitformen lassen sich der Ergdnzung
Nebensatze mit qui anfiigen: Je couds une chemise q ui est en laine.
Tu couds une jupe qui est pour maman... Je verrai un ami qui
viendra chez moi, tu verras un ami... Usw.

Endlich gibt dieumschreibende Form des Zeitworts Gelegen-
heit, den Nebensatz als Antwort auf Fragen mit quil! zu Gben. C’ est
Maurice qui dessine bien. C' est Marie qui a nettoyé le corridor.
(Siehe F. Heimann a. a. O. und Seite 250 des Maiheftes 1938 dieser
Zeitschrift.)

In @hnlicher Weise gehen wir vor, um que zu lben:

Die Schiler mussen vor allem dariiber klar sein, dass que das com-
plément direct vertritt. Wir wéhlen also in obiger Liste die Satze
mit complément direct aus:

Le pére lit le journal. Nun kommt die Aufforderung, mit journal
einen zweiten Satz zu bilden: Le journal est intéressant ( grand).
Le journal est écrit en francais. Jetzt gilt es, den ersten Satz mit
einem der neu gebildeten zu verbinden. Dabei ist besonders daraut
aufmerksam zu machen, dass der zusammengesetzte Satz mit dem
complément direct zu beginnen hat: Le journal que
le pére lit est intéressant etc. .
Le bébé que la mére surveille dort dans le berceau.

Le bébé tient la poup ée & la main. La poupée est jolie ( grande),
vétue en Bernoise. Daraus: La poupée que le bébé tient & la main
est vétue en Bernoise. Usw.

Aus den Woérterverzeichnissen unserer Carré-Reihen (vergl. oben)
dienen uns die zielenden Zeitworter, z. B.: Travail au jardin:
Je neftoie le sol avec le sarcloir: Le sol que je nettoie avec le
sarcloir est couvert de mauvaises herbes.

J'améne du fumier avec la brouette: Le fumier que | améne
avec la brouette est trés lourd. Usw.

Aus der Zeitworttafel greifen wir ebenfalls die bereits bekannten
zielenden Zeitworter heraus und bilden Satze in den schon
durchgenommenen Zeitformen. Wenn wir dabei Fragesatze bilden,
kommt der Nebensatz wieder an den Schluss.

Cueillir des fleurs: Ou sont... (Ou as-tu mis...) Comment sont
les fleurs que tu as cueillies?

Recevoir un cadeau: De qui venait le cadeau que tu as recu?
Usw. Die umschreibende Form ermdglicht auch eine An-
zahl Beispiele als Antworten auf Fragen mit qu'est-ce que oder
qui est-ce que: C'est une lettre que j ai recue. C'est le
maitre q u e nous suivons dans le préau. C’' est la fenétre du corridor
q u e tu ouvriras. Usw. Statt ¢’ e st setzt man mit Vorteil auch voici
oder voila.

Da die Schiiler gerne qui und que wahllos brauchen, empfiehlt es
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sich, beide Furworter im Wechsel zu tGben und ihnen dabei immer
wieder einzuhammern, dass nach qui ein Zeitwort, nach que ein
Dingwort oder ein Fiirwort als Satzgegenstand stehen muss.

Wir uben die Furworter lequel, laquelle, lesquels,  lesquelles, die
nur nach Verhéltniswértern gebraucht werden sollen. Dazu
wahlen wir das Meinholdbild vom Bauplatz und lassen Satze mit
Orts- sowie Art- und Weisebestimmungen bilden.

Les macons travaillent ‘ sur |" échafaudage.
Les macgons prennent le mortier avec la truelle.

Un manceuvre porte les briques aux magons.

Un manceuvre s’ appuie sur une canne.

Un manceuvre prépare le mortier dans une cuve.
Avec la pelle,

un manceuvre jette le sable contre le crible.
Le charpentier place une poutre sur deux chevalets.
Le charpentier taille la poutre avec la hache.

Un char de briques est a coté de la maison.
L' échafaudage est devant la maison.
Prés de la maison, il y a une tuilerie.

Au fond du tableau, il y a une baraque. Efe.

Wir leiten die Schiler an, mit dem Dingwort, das ein Verhaltniswort
bei sich hat, einen zweiten Satz zu bilden, z.B.:

sur "'échafaudage: L' échataudage est haut. Les manceuvres
ont dressé (érigé) |’ échafaudage. Nun wird der gegebene Satz
wiederum zum Nebensatz. Der gesuchte Satz soll mit dem Dingwort
beginnen, das das Verhaltniswort bei sich hat. Wenn die Schiiler
diese Anweisung nicht strikte befolgen, wird es nur wenigen ge-
lingen, einen sinnvollen Satz zu bilden. Also:

L' échafaudage sur lequel les magons tfravaillent est haut. Oder:
Les manceuvres ont dressé |' échafaudage sur lequel les magons
travaillent. La fruelle avec laquelle les magons prennent le
mortier est petite et légére. Les magons & qui le manceuvre porte
les briques travaillent sur |’ échafaudage. Les chevalets sur les-
quels le charpentier place les poutres sont bas. Le tableau au
fond duquel nous voyons une tuilerie représente un chantier.
Ele.

Aus den Carré-Reihen liber «la fenaison » gewinnen wir folgende
Satze: La ceinture @ laquelle le faucheur suspend son coffin est
en cuir. Le champ vers lequel le faucheur se dirige est au
pied de la montagne. Le char auquel le paysan attelle les beeufs
est un char a échelles. Usw.

In unserem Zeitwortheft halten wir eine besondere Seite bereit fir
die Zeitworter, deren Ergdnzung im Gegensatz zum Deutschen mit
de angeschlossen wird. Sie dienen uns zur Bildung der Satze mit
donf, duquel etc.: éire content, avoir soin, avoir peur, avoir besoin,
remplir, couvrir, charger, se souvenir etc.

Wir fordern die Schiiler auf, einfache Satze mit diesen Wendungen
zu bilden: Le maitre est content de mon devoir. J' ai soin de mes
livres. Alice a peur du chien. Etc.

Wiederum handelt es sich fiur die Schiiler darum, mit dem nach de
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stehenden Dingwort einen zweiten Satz zu finden. Der verlangte
zusammengesetfzte Satz muss alsdann mit diesem Dingwort beginnen
und der erste als Nebensatz eingeschoben werden:

Le devoir duquel (dont) le maitre est content est sans faute.
Les livres dont (desquels) j ai soin sont toujours propres.
Le chien duquel Alice a peur est grand. Etc.

Ausser diesen vom Zeitwort abhédngigen Fallen entsprechen dont,
duquel etc. dem deutschen Dessen, Deren als auf einen Wesfall
hinweisende Fiirworter. Wir stellen also eine Anzahl Westallbeispiele
auf: le toit de la maison, la porte de la maison, la lame du couteau,
le manche du couteau efc.

Mit dem Bestimmungswort beginnen wir den Satz:

La maison dont le toit est en bardeaux est une maison de paysan.
Le couteau dont la lame est arrondie est un couteau de table. Eic.
Henri a ouvert I"armoire dont la clet est dans la serrure. Les
jardins dont les fleurs sont si belles sont bien soignés. La salle
d' école dont on nettoie le plancher chaque semaine est propre.
Etc.

Endlich iben wir noch auquel, a laquelle, auxquel(le)s. Da finden
wir in unserer Liste der Zeitworter mit a: penser, répondre, aider,
attacher, atteler.

Nous pensons aux vacances: Les vacances auxquelles nous
pensons approchent. La question a laquelle | éléve répond
n’ était pas difficile. L'arbre auquel le jardinier a attaché un
tuteur est mince. Etc.

Auf die angegebene Weise vermoégen wir die verbindenden Fiir-
worter griindlich zu Gben. Es ist dabei nicht nétig, wegen der Satz-
zeichen von einschrankenden Beifiigesadtzen zu sprechen. Ob es sich
um eine notwendige oder nur ausschmiickende Erganzung handelt,
kommt firs Uben nicht in Betracht. Die Beistriche kénnen wir Uberall
weglassen. Immer und immer wieder muss der Schiiler dazu ange-
halten werden, vom einfachen Satz auszugehen und sich klar zu
machen, ob er mit dem Satzgegenstand, der néhern oder entferntern
Ergdnzung anfangen soll, je nachdem er qui, que oder lequel efc.
zu Uben hat.

Neuerscheinungen
und giinstige Bezugsquellen

weist lhnen jede Nummer unserer Zeifschrift im Inseratenteil nach.
Es ist deshalb lhr Vorteil, wenn Sie auch die Anzeigen der Neuen
Schulpraxis stets eingehend iiberpriifen. Wir biften Sie aber auch,
unsere Inserenten zu beriicksichtigen und sich bei lhren Bestellungen
auf die Neue Schulpraxis zu beziehen, weil ihr niedriger Bezugspreis
zum grossen Teil dem Inseratenertrag zu verdanken ist. -
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Aufsitze fiir den Gesamtunterricht auf der
Unterstufe

in noch lieferbaren Nummern fritherer Jahrgange der Neuen Schul-
praxis

Samtliche noch vorrdtigen Nummern werden auf Wunsch gegen Zu-
sicherung beférderlicher Frankoriicksendung der nicht gewiinschten
Hefte zur Ansicht gesandt. Es kénnen gegenwartig noch folgende Num-
mern geliefert werden: vom Ill. Jahrgang Heft 12, vom V. Heft 2, vom
VI. Heft 6, 7, 9, 11, 12, vom VII. Heft 1, 2, 6, 7, 11, vom VIIl. Heft
6—9, 12, vom IX. Heft 2, 6, 12, vom X. Heft 1, 2, 5—12 und vom XI.
Heft 1—12, sowie auch alle Nummern des laufenden Jahrganges.
Ganze Jahrgénge kosten Fr. 6.—, Einzelhefte vollstandiger Jahrgédnge
60 Rp. (von 10 Heften an 50 Rp.), Einzelhefte unvollstandiger Jahr-
gadnge 50 Rp. (Inlandporto inbegriffen). Bestellungen richte man an
den Verlag der Neuen Schulpraxis, Geltenwilensirasse 17, St.Gallen.

Jahrgang Heft

Vom Silvester zum Neujahr (1. bis 3. Schuljahr) nm 12
Am warmen Ofen (1. und 2. Schuljahr) v 2
Rote Kirschen ess’ ich gern (1. und 2. Schuljahr) Vi 6
Verkehr auf der Strasse (1. bis 3. Schuljahr) Vi F 4
Schneck, Schneck, komm heraus! (1. und 2. Schuljahr) Vi 9
Der Wind, der Wind, das himmlische Kind (1. und 2. Sch.) vi 11
Robinson als Jager (3. Schuljahr) vi 11
Der Schneemann (1. bis 3. Schuljahr) Vi 12
Stoffplan fir den Gesamtunterricht im 2. Schuljahr

(1. Teil: Sommerhalbjahr) Vil 2
Unsere Wasserversorgung (3. Schuljahr) Vil 6
Will ich in mein Gaértlein gehen (1. und 2. Schuljahr) Vi 6
Am Bachlein (1. bis 3. Schuljahr) - Vil 7
Robinson bezwingt das Wasser (3. Schuljahr) vl 11
Chamifeger, schwarze Maa... (1. bis 3. Schuljahr) vill 6
Von blinden Menschen (1. bis 3. Schuljahr) vile 12
Am Sonntag (1. bis 3. Schuljahr) IX 6
Unser Brot (1. bis 3. Schuljahr) X 1
Die liebe Sonne (1. Schuljahr) X 2
Die Jahreszeiten im Gesamtunterricht der Unterstufe

(Der Sommer — 1. bis 3. Schuljahr) X 6
Von der Arbeit des Bauern (1. bis 3. Schuljahr) X 7
Vom Wasser (1. bis 3. Schuljahr) X 8
Die Jahreszeiten im Gesamtunterricht der Unterstute

(Der Herbst — 1. bis 3. Schuljahr) X 9
Der Hund (1. bis 4. Schuljahr) X 11
Die Jahreszeiten im Gesamtunterricht der Unterstufe

(Der Winter — 1. bis 3. Schuljahr) X 12
In der Familie (1. bis 3. Schuljahr) Xl 2
Beim Gartner (1. bis 3. Schuljahr) Xl 4
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Rotképpchen (1. Schuljahr) Xl 5
Auf der Alp (3. Schuljahr) X1 6
Der Wolf und die sieben Geisslein (1. Schuljahr) Xl 6
Jahrmarkt (1. bis 3. Schuljahr) Xl 7
Vom Obst (1. bis 3. Schuljahr) XI 9
Im Keller (2. Schuljahr) Xl 10
Von der Zeit (1. bis 3. Schuljahr) Xl 12

Neue biicher

Hermann Roth, Monsche wi mir. Barnditschi gschichte. 224 seiten, leinwand
fr. 6.80. Verlag A.Francke AG., Bern

In Hermann Roth lernen wir einen neuen berndeufschen erzéhler kennen, dessen
finf hier vorliegende geschichten von einer bemerkenswerten abwechslung in
der gestaltung des stoffes zeugen. Ob kiirzer oder lédnger, tragisch oder heiter,
fuhren uns diese erzéhlungen an menschenschicksale und charaktere heran, so
lebenswahr, dass des lesers teilnahme nicht ausbleibt. lhr novellenhafter, psycho-
logisch feiner aufbau hebt den band iber den stand der lblichen mundart-
erzdhlung empor und wird ihm bestimmt dankbare leser sichern. Bn.

Sammlung Klosterberg: Europédische Reihe herausgegeben von H.U. von
Balthasar, Schweizerische Reihe herausgegeben von W.Muschg, teil-
weise bebildert, pappband. Verlag Benno Schwabe & Co., Basel

Die neue sammlung versucht dem in unserer von méchten des untergangs be-
drohten zeit halt und hilfe suchenden die verschiedensten, sorglaltig ausgewéahlten
literarischen erzeugnisse aller zeiten von bleibendem wert in handlichen aus-
gaben zu bieten. In Ndnie (96 seiten, fr.3.25) finden wir eine auswahl von
stellen aus Goethes dichtungen, die von schicksal, tod und klage, macht und
siihne kiinden. In Bilder der Landschaft (108 seiten, ir.3.25) finden wir
das beste, was uns Goethe an landschaftsschilderungen geschenkt hat. Man stésst
auf efliche stiicke, die man in der gesamtausgabe der werke vielleicht noch nie
gewahrt und die hier in neue zusammenhédnge geriickt, erst zu tiefer wirkung
kommen. Uber den vornehmen Menschen (156 seiten, fr.4.—) stellt
Hans Werner den freunden Nietzsches eine auswahl aus den werken zusammen.
Gottfried Kellers Tagebuch und Traumbuch (106 seiten, fr. 3.75) erofinet
die schweizerische reihe mit diesen selbstzeugnissen von des dichters wesensart.
Wie ein schlichter bauer Shakespeares Schauspiele genoss, erzdhlt
ergreifend der narme mann im Toggenburg« (155 seiten, fr. 4.25). Dem so schéne
ziele sich steckenden unternehmen wiinschen wir vollen erfolg und empfehlen die
anschaffung bestens. Bn.

Die erste schweizerische Schulblockfléte

Die Firma Hug & Co., Zirrich, hat in ihren Werkstitten ein neues Blasinstrument
geschaffen, das wert ist, in weiten Lehrerkreisen bekannt zu werden. Schon die
gefillige Form und das besonders fein préparierte Birnbaumholz dieser Sopran-
flote in C lassen erahnen, dass hier etwas wirklich Erstklassiges gebaut wurde.
Dabei handelt es sich erstmals um ein reines Schweizerfabrikat. Die Tongebung
ist weich, rein und angenehm. Selbst hohe Uberblastone weisen keine stérende
Schérfe auf. Unsere musikliebenden Schiiler werden sich leicht mit dem Spiel in
einfachen Tonarten vertraut machen. Und mit dem Kénnen kommt auch Freude
und musikalischer Gewinn! Die Schweizer Schulblockfléte — zum Preise von
12 Fr. erhéltlich — sei Schule und Heim wéarmstens empfohlenl H. Eigenmann
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pie Salatsauce MILLFIN cer citrovin A.-G. enthatt

Miichprodukte, Krauter und den altbewdhrten Zitronenessig

fein + weitreichend + bekdmmlich
1 Loffel Citrovin In1 Glas Wasser mit Zucker wirkt sehr dursistillend

....... < cend M 22 10 ULU Killey

M 23 Josua ] M 23 Fidel D 23 Georg » 23 Dietrich P D 23 Edeltrud
D 24 Matthias D 24 Hermo 24 A"---' 24 Plingsten [ M 24 Joh. der Taut.
M 25 Viktor M 25 Mariae Vart  ® 25 Urban D 25 Eberhard
D 26 Nestor - 5 Reda F 26 Paul, Johann
F onx e S 27 Sieben Schlafer
S 28 Benjamin ()
INTER- n M 29 Peter und Paul
KANTONALE L 30 Quirin Pauli Ged.
- ui paibina
AUGUST SEPTEMBER
S 1 Bundesfeier D 1 Verena
S 2 Gustav M 2 Absalom q
M 3 August D 3 Thevdosius
D 4 Dommlk Just. ¢ F 4 Esther
M 5 Oswald S 5 Herkules
D 6 Sixtus S 6 Magnus
F 7 Afra M 7 Regina
S_8 Cyriacus D 8 Mariae Geburt
S 9 Romanus M 9 Gorgon
M 10 Laurentius D 10 Sergius
D 11 Gottiieb F 11 Felix u. Regula
M 12 Klara S 12 Tobias
D 13 Hippolytus S 13 Hektor
F 14 Samuel M 14 Notburga
S 15 Mariae H'f. D 15 Nikomedes
S 16 Jodokus, Roch. M 16 Euphemia
M 17 Liberatus D 17 Lambert )
D 18 Amos F 18 Rosamunde
M 19 Sebald ) S 19 Januarius
D 20 Bernhard S 20 Eidg. Beltag
F 21 Privatus M 21 Matthius
S 22 Symphorian D 22 Mauritius
S 23 Zachaus M 23 Thekla
M 24 Bartholomaus D 24 Robert @
D 25 Ludwig F 25 Cleophas
M 26 Severin Q@ S 26 Cyprian
D 27 Gebhard S 27 Damian S 27 Johannes
F 28 Augustin M 28 Wenzeslaus Simon und Jute M 28 Kindleintag
S 29 Joh. Enth. D 29 Michael Narcissus D 29 Jonathan
S 30 Adolf M 30 Urs und Viktor F 30 Alois M M 30 David q
M 31 Rebekka S 31 Woligang D 31 Silvester

Lospreis Fr 5.—, Serien zu 10 Losen Fr. 50.— (enthaltend 2 sichere Treffer), erhéltlich bei
allen Losverkaufsstellen und Banken. Einzahlungen an Landes-Lotterie Zirich VII/27600.

EHRET EINHEIMISCHES SCHAFFEN

Soeben erschiienen:

Tanz mit mir?

Kinderlieder
in ganz leichten Sdfzen fiir Klavier
ferausgegeben und bearbeifet von
Kurt Herrmann. 48 Seiten Umfang. Fr.3.—

Erste Urteile:

Ich freue mich, Ihnen mitzuteilen, dass diese
Kinderlieder-Sammlung ganz einem von mir
lingst gedusserten Wunsch entspricht, indem bei
leichtestem Satz doch schon der BassaSchliissel
vorkommt und auch Tonarten mit mehrals einem
Vorzeichen.Die heutige Jugend hat fiir technische
Arbeit wenig Zeit und Neigung iibrig. Umso be-
griissenswerter ist es, wenn leicht ausfiihrbare
Literatur vorhanden ist, die wenigstens in an-
derer als technischer Hinsicht etwas zu fordern

SchweizerWoche

vermag. Berthe Stocker, Luzern 17.-31. OKTOBER 1942
Diese einiachenhBearbeitungeél lassen sich im
Anfangsunterricht gut verwenden. H = = = =
Mimi Scheib]auer, Ziirich Pl‘l'at.nstlt“t cFI‘ledhelm»
Diese Auswahl von Liedern, so herrlich klavier- Weinfelden
maéssig gesetzt, wird von den Schiilern mit Freun- . far
den gespielt werden und ich werde sie sicherim 0 E ~  zuriickgebliebene
Unterricht oft verwenden, Gertrud Hafner, Ziirich ali[-His sowle
i H RIlE)| | IS = t
Zur Einsicht erhiltlich vom Verlag ; o 1oL schulmiide Kinder
: i o = = T RE+-HlE-HIE Grandlicher Unter-
HUG & CO. Ziivich nnd Filialen ; Eﬂ' g E | B richt. Sorgfaitige Er-
ziehung. Vielseitige

LI} prakt. Betatigung.
Prospekt g HOTZ
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== DerFortbildungsschiiler =

erscheint in seinem 63. Jahrgang in bisheriger Aufmachung im Oktober 1942 bis Februar 1943. Die 5 laufenden Num-
mern von je 2'/z Bogen = 40 Seiten, illustriert, geheftet in farbigem Umschlag und franko geliefert, kosten zufolge
ErhShung der Papierpreise und Ausrichtung von weitern Teuerungszuschligen nunmehr Fr. 2.40.

Bisherige Abonnenten erhalten das 1. Heft in je 1 Exemplar zugesandt. Bei Nachbestellungen des weitern Be-
darfs muss aber gesagl sein, dass man die Hette an die bisherige, evtl. unter welch neuer Adresse (unter Angabe
der Postkontrolinummer) wiinsche.

Bei der unterzeichneten Expedition liegen stets zum Bezuge bereit: Samtliche bisher erschienenen Beilagen
zu den Originalpreisen, insbesondere : Berufliches Rechnen fiir allgem. und gewerbliche Fortbildungsschulen mit
Schliissel. Lesestoff fllr Foriblldungsschulen. Die Bundesverfassung, Staatskunde, von Bundesrichier
Dr. A.Affolter. Die Volksgesundheifsiehre von Dr. A. Walker. Schwelzergeographie von Dr. E. Kiinzli.
Volkswirtschaftslehre von Dr. A. Stamplili. Schwelzergeschichte von Dr. L. Altermatt.

Lehrmittel fiir landwirtschaftliche Fortbildungsschulen in 3. umgearbeiteter Auflage. Das
Der lungbauer' Nihere besagt der Bestellzettel, welcher der Oktober-Nummer 1942 beigelegt ist.

Solothurn, September 1942.

Fiir den Druck und die Expedition :
Budhdruckerel Gassmann A.-G.

Fiir die Herausgeber:
Leo Weber, Prof. Dr. O. Schmidt

PROJEKTION

Epidiaskope
Mikroskope
Mikro-Projektion
Kleinbild-Projektoren
Kino-Apparate
Alle Zubehor

eifel

Tel. 6 7770

Prospekte und Vorflhrung
durch

GANZ & C
o,

O,
BAHNHOFSTR.40 /
TELEFON 39,773 ¢/

Leitmangel | o s e |

. ) mod. kreuzsaitiges
zum Mikroskopieren g

im Unterricht? KI n

zu sehr giinstigem
. Preis und Konditio-
nen evtl. auch auf
Teilzahlung, m. Ga-
rantie. (Fiir billige

”

Dann verwenden Sie mit
Vorteil meine Mikropripa-
ratemitden dazugehdérigen

Mikrozeichnungen

fiirdie Hand des Schiilers!

Verlangen Sie unverbind-

X : Transportméglich-
liche Offerte mit Muster i
lo . lo&er Ansichtss:mdunsé Eelicist genorgh).
(ARNO Hotel Pension Splﬂld'de Nicodemus Isslec Pianohaus
fiir Herbstaufenthalt bestens geeignet. Zentrale Lage. Lehrer Bachmann St.Gallen
Komfort. Gediegen gefiihrtes Haus., — Alle Zimmer i i —————————————
fliessendes Wasser. Pension von Fr. 9.— an. Prospekte I.'aboralo!“lm .l.ur.
verlangen. Frau Wwe. Plattner, Besitzerin. MkaﬂSkople . Kllbll!
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Neuerscheinungen fiir die Schweizer Schule
JAKOB MENZI HerbSI 1942

Stoffplan fiir den Gesamtunterricht im 1. bis 3. Schuljahr

Preis ca, Fr. 6.20

Eine systematische Zusammenstellung von Stoffen, in lbersichtlicher Anordnung
mit leerem Raum fir Eintragung von Ergénzungsthemen und Bemerkungen durch
den Lehrer. Der Plan fiir die 1. Klasse umfasst 40 Themen, die etwa je einer Woche
entsprechen, der Plan fiir die 2. und 3. Klasse je 20 Themen fiir je etwa 2 Wochen.
Das Buch will im Geiste freier Gestaltung des Unterrichts wirken, und als Muster
und Anregung, nicht als Schablone zur blossen Nachahmung dienen.

Fir den Franzosischunterricht:
DR. W. WIDMER
Grammatisches Alphabet

der Regeln und Schwierigkeiten der franzdsischen Sprache.

In Ganzleinwand gebunden ca. Fr. 9.80

Das Buch bringt in alphabetischer Anordnung die wichtigsten Regeln.und Schwie-
rigkeiten der franzésischen Sprache. Es stellt sich das praktische Ziel, fiir Schiler,
Studierende und Lehrer ein grammatisches Nachschlagewerk darzustellen, das
neben (oder auch statt) einer systematischen Grammatik verwendet werden kann.
Besonders dienlich zur Repetition und Vorbereitung auf schriftliche Arbeiten.

Thémes ef versions.

Exercices choisis et annotés par W. Widmer ca. Fr. 3.20.

Mit dieser Sammlung liegt ein Ubungsbuch fiir untere Klassen der Oberstufe vor
(nachdem mit den bereits erschienenen »33 Thémes« Ubersetzungstexte fir die
obersten Klassen geboten wurden). Die »Versions« konnen fiir Umformungs-,
Nacherzdhl- und Dialogiibungen dienen. Dazu ein Apparat von Anmerkungen,
der moglichst viele Synonyme fiir den gleichen Ausdruck enthédlt, welche vom
Lehrer diskutiert werden konnen.

WALDEMAR BLOM

Spanisch. Eine leichtfassliche Sprachlehre. Aus der Praxis — fiir die Praxis.
Kart. mit Leinenrlicken Fr. 4.80

Diese Anleitung will jenen .dienen, die auf moglichst einfache Art, unter Ver-
meidung von schulmassiger Ausfihrlichkeit, die Grundlage des Spanischen fiir den
praktischen Gebrauch erwerben wollen.

Zu beziehen durch jede Buchhandlung

Verlangen Sie unsern ausfiihrlichen Schulbicherkatalog

A.FRANCKE A.G. VERLAG - BERN
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Das neue Lefirmittel fiir Primar-, SeRundar- und
BezirRsschulen:

Kurz und kiar! Trif und wahr!

Eine Anleitung zu gutem Stil fir die Hand des Schiilers

von Hans Ruckstuhl
2. Auflage

In 40 Ubungsreihen mit 228 Aufgaben wird das F
gesamte Gebiet der Stilbildung durchpfligt. Der
grosste Teil der Aufgaben ist auch fir die stille Be-
schaftigung verwendbar. Das Werklein nimmt dem
Lehrer viel Arbeit ab, da es ihn des Anschreibens
von Stilmustern, Einsetzibungen usw. an die Wand-
tafel enthebt.

Wenn die Aufsatze lhrer Schiiler oft kimmerlich und
blutarm sind, schaffen Sie sich fir lhre Klasse am
besten diese Stilschule an. Sicher werden die darin
enthaltenen Ubungen auch die Gestaltungskréafte
lhrer Schiiler férdern.

Ein Abonnent, der dieses Stilibungsheft zuerst auf
Kosten der Klassenkasse bezogen hatte, schreibt uns:

Ich ersuche um Zusendung von weitern 30 Stiick:
»Kurz und klar! Tréf und wahrl«. Beste Empfeh-
lung: Die Schiiler méchten das Biichlein selbst
besitzen!

Siehe auch die Besprechungen auf Seite 45 des Ja-
nuar-, Seife 94 des Februar- und Seite 266 des Juni-
heftes 1942 dieser Zeitschrift.

Der Preis des Biichleins betragt: einzeln 80 Rp., 2—9 Stick je
70 Rp., 10—19 Stick je 65 Rp., von 20 Stick an je 60 Rp.
Bestellungen richte man an den Verlag der Neuen Schulpraxis,
Geltenwilenstrasse 17, St.Gallen.

R 2 R SR (5 e P o O R O G T S AL O S R R TR e
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Lichthelle Schmalfilmprojekfion, Einzelbildprojektion

machen den

Siemens-Standard-Projektor 16 mm
zum bevorzugten SChl"pI'Oiek'l'Of.

Billiger Betrieb, grésste Filmschonung.
Preis inkl. Koffer Fr.912.—.
Verlangen Sie unverbindliche Vorfihrung u. Prospekie:

Ciné:-Engros AG. Ziirich, Falkenstr. 12, Telefon 4 49 04

Wandtafeln, Schultische

etc. beziehen Sie vorteilhaft von der Spezial-
fabrik fir Schulmébel:

Hunziker Sohne, Thalwil

Telephon 9209 13
Alteste Spezialfabrik der Branche in der Schweiz

Beachten Sie bitte unsere Wandtatein und Schui-
madbel in der Baumuster-Centrale in Zirich.

Beratung und Kostenvoranschlige kostenlos.

Die Trikotwasche elastisch flicken ...

das koénnen Sie auf jeder gewdhnlichen
»Bernina«-Haushalt-Nahmaschine, gleichviel
ob die Maschine erst gestern oder schon vor
Jahren gekauft wurde. Unter die auszubes-
sernde Stelle wird ein entsprechendes Stiick
Trikot gelegt und mit Nahstichen angeheftet.
Mit dem patentierten »Bernina«-Hiipferfiiss-
chen wird nun der Flick dem Fadenschlag
entlang in kleinen, freihdndig gefiihrten Zick-
zack-Bewegungen aufgenéht, und schon ist
die Naht fertig und elastisch wie der Trikot
selbst.

Verlangen Sie fir sich und lhre Schiilerinnen
die anschauliche Anweisung (ber »Trikot-
flicken« von der Generalvertretung

Briitsch & Co., St.Gallen, St.Leonhardstrasse 4
Sie wird lhnen gerne gratis zugesandt.
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Die Klebformen zum
Dacstellen dec PBriiche

(sieche Aufsatz von Herrn Pfenninger in der
September-Nummer) werden in Titen zu
20 gr (Inhalt 400—800 Formen, je nach
Grosse) gummiert geliefert. 1 Tite kostet
80 Rp. Die Klebformen sind folgender-
massen sorfiert:

1 Ganzes 1/; hellgelb oder dunkelblau

1/, rosa » hellblau
1/3 rot » dunkelgriin
1/4 braun » hellgrin
1/5 hellgrin » braun

1/g dunkelgriin » rot

1/s hellblau » rosa

1/10 dunkelblau » hellgelb

& SCHUBIGER WINTERTHU

Stellen Sie mit den
Schiileen
Wandplastiben hec?

(Siehe Artikel wvon
dieser Nummer.)

Herrn Gé&hwiler in

Dann verwenden Sie unsere
besonders fiecfiir
geeigneten farbigen Papiere

und
bedruckten Klebformen
(Apfel, Birnen, Zwelschgen, Erdbeeren,

Blumen, Schmetterlinge).

Fir Kartonnage-Kursleiter fithren wir ein
ausfihrliches Papiermusterbuch.

Verlangen Sie
unsern Katalog!

Schulmaterialien

Schulhefte (eigene Fabrikation)
Schreibmaterialien

ZLeichen- und Malartikel
Leichenpapiere

Reissbretter, Reisszeuge
Wandtafeln und Zubehor
Lehrmittel und Physikalien

Verlangen Sie biite bei Bedarf unser Angebot \

.
Ka Iser & Co. AG. Bern Marktgasse 39-41

Alte und neue
Meilstergeigen,
fachgemlisse
Reparaturen

PIANOHAUS
JECKRLIN

Pfauen Zirich

Thealerverlag
A. Sigrist, Wetzikon-Zch.

wiler

Dbieiiig

vorteilhaft in Preis und Qualitat
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Telephon 978050

Grosses Lager in Theaterstoff
Verlangen Sie Gratiskatalog

Inserieren
bringt Erfolg!




Rechtzeitig auf das Winterquartal erscheint:

Naturgeschichte

Lehr- und Arbeitsbuch fir die Sekundarschulen,
Progymnasien, Bezirksschulen und Fortbildungs-
schulen

Band 1: Pflanzenkunde - Tierkunde
288 Seiten, mit ca. 300 Abbildungen, in Leinwand Fr. 5.50

Band 2: Menschenkunde ‘
96 Seiten, 14 Seiten Abbildungen, in Halbleinwand Fr. 2.40

Herausgeber: Biologiebuch - Kommission
far Sekundarschulen und Progymnasien,
beauftragt von der Erziehungsdirektion
des Kantons Bern.

Verfasser:

Pflanzenkunde: Dr. Eduard Frey
Bern

Wirbeltiere: Dr. Max Loosli
Schwarzenburg

VWirbellose: Dr. Franz Michel
Thun

Die wichtigsten Lebensvorgéange in ver-
gleichender Darstellung: Fritz Schuler,
Wattenwil.

Verlag Paul Haupt ~ Bern

Falkenplatz 14
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In unserem Verlag beginnt zu erscheinen:

Sammlung Klosterberg

Europdische Reihe. Herausgegeben von Hans-Urs von Balthasar
Schweizerische Reihe. Herausgegeben von Walter Muschg

Die beiden Reihen dieser Sammlung versuchen durch einen auf lange Sicht geplanten
Aufbau die grosse geistige Uberlieferung Europas und der Schweiz dem heutigen
Menschen in neuem Aspekte zu vergegenwartigen und nahe zu bringen. Die Namen der
beiden Herausgeber biirgen dafiir, dass die Auswahl der Texte gewissenhaft und auf
Grund sorgfaltiger Priiffung erfolgt und dass nicht bloss einer momentanen Konjunktur

gehuldigt wird,
Europaische Reihe

Herausgegeben von Hans-Urs von Balthasar

Bis jetzt sind erschienen:

Goethe. Bilder der Landschaft. Auswahl von H.-U. v. Balthasar. 114 Seiten
Sophokles. Aias. Ubertragung durch Emil Staiger. 88 Seiten. Mit 1 Bildtafel

Novalis. Die Schwelle beider Reiche. Auswahl von H.-U. v, Balthasar. 112 Seiten.
Mit einer Bildtafel

Platon. Yon Mensch und Staaf. Auswahl und Uberlragung von Edgar Salln
164 Seiten. Mit einer Bildtafel

Friedrich Nietzsche. Yom vornehmen Menschen. Auswahl von Hans Werner
162 Seiten

Irendus von Lyon. Geduld des Reifens. Auswahl und Uberiragung von H.-U.v.
Balthasar. 148 Seiten

Goethe. Nénie. Auswahl von H -U.wv. Balfhasar 102 Seiten . .
Paul Claudel. Gedichte. Auswahl und Ubertragung von H.-U. v. Ballhasar 110 S.

Schweizerische Reihe

Herausgegeben von Walter Muschg
Bis jetzt sind erschienen:
Gottfried Keller. Das Tagebuch und das Traumbuch. Vorwort von Walter Muschg.
Mit zwei Originalzeichnungen von Charles Hug. 112 Seiten

Ulrich Briker. Etwas iber William Shakespeares Schauspiele. Vorwort von Walter
Muschg. Mit drei Originalzeichnungen von Willy Fries. 156 Seiten

Heinrich Fissli. Briefe. Ausgewahlt und eingeleitet von Walter Muschg. Mit vier
Bildtafeln. 240 Seiten v

Jeremias Gotthelf. Die schwarze Spinne. Mit einer Einleitung von Walter Muschg.
Mit 9 Originalzeichnunnge von Eugen Frith. 160 Seiten

Weitere Bindchen sind in Vorbereitung!

Fr. 3.25
Fr.2.75

Fr.3.25

Fr. 4.—

Fr.4.—

Fr.3.75
Fr. 3.25
Fr. 3.25

Fr.3.75

Fr. 4.25

Fr. 5.50

Fr. 4,50

Benno Schwabe & Co., Verlag, Klosterberg, Basel
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